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RESGATANDO IMAGENS, COLOCANDO NOVAS DUVIDAS:
REFLEXOES SOBRE O USO DE FOTOS NA PESQUISA EM
HISTORIA DA EDUCACAO

Zeila de Brito Fabri Demartini*

Resumo: Na reconstrugio da Histéria da Educagao no Brasil hd um campo
aberto para reflex@io quanto a utilizagdo de imagens neste processo. Este
artigo aborda alguns pontos que a pritica de pesquisa tem colocado: 1) as
imagens durante o processo de entrevista e suas implicagdes; 2) o relaciona-
mento dos depositdrios das fotos com as mesmas; 3) as formas de comunica-
¢do entre agentes educacionais permitidas pela existéncia de imagens (divul-
gagio/avaliagio); 4) o contetido das fotos e as novas possibilidades de andlise
que coloca. A andlise destas questoes baseia-se em algumas pesquisas reali-
zadas junto a professores no estado de Sdo Paulo.
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1. A PREOCUPACAO COM AS IMAGENS NA PESQUISA HISTORICA; ALGUMAS
QUESTOES PRELIMINARES

A forma como se tem reconstruido a Histéria da Educagio no Brasil ainda se
mantém muito presa aos modelos da historiografia tradicional no tocante a utilizagao
da diversidade de fontes possiveis. Embora novas propostas e tentativas venham
sendo implementadas’, assim como a discussao sobre as mesmas, hd um campo
aberto para reflexio especialmente quanto a utilizagio de imagens neste processo.
Este artigo pretende abordar alguns pontos que a pritica de pesquisa com relatos
orais, fotos e documentos escritos nos t€ém colocado: 1) aimagem durante o processo
de entrevista e as implicagOes que t€m na produgdo e entendimento das préprias
fontes orais e escritas; 2) o relacionamento dos depositdrios das fotos com as mes-
mas; 3) as formas de comunicagio que a existéncia de imagens permitiu a agentes
educacionais estabelecerem ao longo do tempo (divulgagiao/avaliagio); 4) o conteii-
do das fotos e as novas possibilidades de andlise que coloca.

*  Professora Doutora da Faculdade de Educagio - UNICAMP; Diretora de Pesquisa do
CERU - USP.

1 NUNES, Clarice (org). O passado sempre presente. Sio Paulo, Cortez, 1992. (Colegio
Questdes da Nossa Epoca ; 4. p. 7-16). BARROS, Armando Martins de. O tempo da
fotografia no espago da histéria: poesia, monumento ou documento? .
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A andlise destas questoes baseia-se em algumas pesquisas realizadas junto
a professores no estado de Sao Paulo?, focalizando de maneira especial a experién-
cia do ruralismo pedagégico nas décadas de 30 e 40. Nestas pesquisas, as entrevis-
tas foram realizadas recorrendo-se a técnica de histéria de vida, isto €, tentando
obter as informagdes dos professores através dos relatos das experiéncias que
vivenciaram. As histérias de vida (resumidas) ndo seguiram nenhum roteiro pré-
estabelecido; o entrevistado ia falando sobre a sua vida e os pesquisadores iam
procurando aprofundar os aspectos que lhes pareciam necessdrios, tentando sem-
pre ndo truncar o relato do entrevistado, ou impedi-lo de falar sobre o que quisesse®
tentamos também recuperar as fotografias que os professores tinham sobre o peri-
odo em que lecionaram.

Recorrer a fotografias como fonte de informagdes sobre a época pesquisada
era um dos intuitos dos projetos, mas nem sempre os professores as possuiam; de
28 entrevistados, 12 conseguiram localizar e providenciar fotos que pudessem nos
interessar. Nestes casos, em que havia fotos, sempre tentamos obter as memdrias
dos professores antes de comentd-las, por julgar que desta forma teriamos condi-
¢oes de entender melhor o que aquela foto poderia representar e poder fazer inda-
gagOes mais frutiferas sobre a mesma. A entrevista anterior e as informagdoes nela
contidas situavam melhor cada foto, permitindo ao pesquisador uma aproximagio
maior e, pelo que pudemos sentir, também facilitando ao proprio entrevistado falar
sobre a mesma. Ha, parece-nos, uma “dialética” intensa entre o que ficou retido na
memdria do entrevistado e o que a imagem lhe permite relembrar. O relato oral e o que
parece estar mais claro na memoria de cada um dd o quadro geral, mas as imagens
das fotos fazem aflorar novos elementos, surgem detalhes, nomes, fatos, ha um
agugamento da prépria memdria. E € aqui que se distinguem mais as entrevistas com
fotos, daquelas que n@o as tém; hd um aprofundamento, a realidade parece tornar-
se mais rica e o quotidiano da época mais evidente, permitindo ao pesquisador uma
aproximagio maior com a mesma. A introdu¢do das imagens durante o processo de
entrevista apresenta assim resultados em parte distintos, mas profundamente inter-
ligados: reaviva a memoria dos entrevistados, torna uma realidade mais proxima e,
ao mesmo tempo, “traz” o pesquisador para esta realidade, A coleta de fotografias
ndo pode assim ser encarada como tarefa que se distinguiu da prépria entrevista; ao
contrdrio, ela foi um elemento mesmo da prépria entrevista, na medida em que se

2  DEMARTINI, Zeila B.F: TENCA, Alvaro; TENCA, Sueli. Velhos mestres das novas
escolas: um estudo das memorias de professores da 1" Republica. Sdo Paulo, INEP/
CERU, 1982. Relatério de Pesquisa. DEMARTINI, Zeila B.F.; ESPOSITO, Yara;
FERREIRA, Fitima. Memorias de velhos da cidade de Sdo Paulo e seus arredores.
Sao Paulo, Fundagiio Carlos Chagas, 1988. Relatério de Pesquisa.

3 DEMARTINI, Zeila B.F. “Nova leitura de velhas questoes educacionais”. In: DINIZ,

Eli et al (orgs). O Brasil no rastre da crise. Sio Paulo, ANPOCS/IPEA/HUCITEC,
1994, p. 271-288.
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recorreu as fotografias encontradas pelos professores como forma de reavivar a
memdria e coletar novas informagdes. Debrugar-se sobre as fotografias junto ao
entrevistado, examinando-as a partir do contexto todo que ja fora por ele relatado
anteriormente, trazia ao pesquisador um detalhamento e uma explicitacdo muito
maiores das situagdes jd descritas em entrevista anterior, com o mesmo professor.
Parece-nos ainda que a andlise das fotos junto ao entrevistado permitiu estabelecer
com 0 mesmo uma relagio de maior intimidade, conhecer seu universo, pois o pes-
quisador aproximava-se mais concretamente da realidade relatada, comecava a en-
xergar e vivenciar esta realidade mais diretamente através das imagens que lhe eram
mostradas e comentadas. Esta nova visdo e situagdo que se estabelecem a partir
dos comentérios conjuntos sobre as fotos trouxeram, em conseqiiéncia, um enri-
quecimento muito maior dos relatos.

Estabelecer durante as entrevistas esta dialética entre falas e fotos € que tem
possibilitado transformar as fotos aparentemente sem sentido (fotos frias) em fotos
legendadas, isto é, em fotos quentes, que permitem o trabalho do pesquisador *.

Quanto as fotografias sobre as quais se tém trabalhado, podemos dizer que
sdo de diferentes tipos, seja pela origem, seja pela forma como se apresentam hoje.
A maior parte dos professores nos mostrou fotos posadas para fotégrafos, o que
era comum na época. Mas alguns professores possufam fotos tiradas por conta
prépria, estas geralmente diferentes das primeiras pelo espontaneismo que deixa-
vam transparecer. As imagens também ndo tém sido apresentadas sob a mesma
forma: em parte, sdo fotos originais que os professores guardaram consigo; outras,
sdo fotos que foram reproduzidas em revistas, nao se sabendo mais onde estdo os
originais. Achamos importante resgatar os dois tipos, pois nosso interesse maior € o
contetido a que a foto permite chegar. Assim, reproduzimos tanto fotos originais (algu-
mas delas a partir dos negativos cedidos pelos informantes) como fotos de publicagdes.

Com relagao ao trabalho mais especifico com fotografias, além da primeira
andlise que foi feita juntamente com o professor, em situagdo de entrevista, outro
trabalho desenvolveu-se posteriormente. Ap6s a reprodugio das fotos, que foi
feita com a autorizagdo dos que as possufam, fez-se uma ficha para cada foto, onde
constavam informagdes como quem cedeu a foto, o periodo ou data em que foi
tirada, a legenda que acompanhava a foto, a referéncia bibliogrifica (no caso de
fotos reproduzidas de livros), como estava guardada, as caracteristicas da foto etc.

2. IMAGENS DE UMA EXPERIENCIA PEDAGOGICA

Neste artigo analisamos as fotos sobre a experi€ncia ruralista desenvolvida
no Grupo Escolar do Butanta a partir do inicio de 30. Esta experiéncia foi escolhida

4  LEITE, Miriam L.M.; SIMSON, Olga, R.M.v. “Imagem e linguagem: reflexdes de
pesquisa”. In: Textos, Sdo Paulo, FFLCH/CERU, Série 2,(3):117-140, 1992.
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porque, embora se tenha coletado e trabalhado com fotos obtidas junto a vérios
outros professores, desde 1984, o conjunto de documentos orais, escritos e
iconograficos que as entrevistas com D. Noémia Saraiva de Mattos Cruz nos permi-
tiu vislumbrar €, sem diivida, merecedor de reflexdes especificas.

Apenas para situar melhor o leitor, esclarecemos as circunstincias em que
este acervo foi se constituindo e o que dele fazem parte. Quando iniciamos em 1984
a pesquisa com professores que lecionaram antes de 1930 para populagdes rurais
no estado de Sdo Paulo, fomos informadas que a professora No€mia, que foi uma
das maiores expoentes do ruralismo pedagégico no Brasil estava viva. Assim, foi
uma das primeiras pessoas a ser procurada, embora se soubesse que a experiéncia
ruralista do Butanta teria sido iniciada apés 1930, portanto em periodo que ndo era
objeto da pesquisa que entdo se realizava; entretanto a possibilidade de poder
entrar em contato com pessoa que, segundo nosso conhecimento anterior, tinha
levado a efeito experiéncia polémica em Sao Paulo, impulsionou-nos a procuri-lae
entrevistd-la, mesmo que para satisfazer curiosidades pessoais, apenas, e ndo do
projeto de pesquisa. Realizamos com ela 4 longas entrevistas entremeadas por forte
emogao da entrevistada, emogao que foi crescendo & medida que a partir do final da
1* entrevista ela comegou a nos mostrar as fotos que havia guardado sobre suas
experiéncias. Das fotos arrumadas em 3 dlbuns de fotografias por ela confecciona-
dos, encapados com tecido da antiga fabrica de seu marido, passamos para os
cadernos de provas que guardava dos alunos, aos cartazes com fotos que usava
para ilustrar as experiéncias que realizava no Butanti quando proferia palestras no
interior do estado ou em outros estados do pafs. A curiosidade e interesse por nos
demonstrados levou-a a localizar outros documentos que estavam hd muito aban-
donados com vérias outras bugigangas, embaixo de uma escada: 2 rolos de filme
sobre a experiéncia e uma velha caixa de sapato com vérios envelopes contendo,
cada um, fotos de variados lugares do estado que os professores lhe enviavam para
mostrar como estavam adotando as propostas ruralistas.

Nao pretendemos analisar aqui o conjunto deste acervo, mas mostrar espe-
cialmente a importéncia das imagens na compreensio da experiéncia ruralista do
Butanta. -

Sobre o ruralismo pedagégico a documentagio que pudemos consultar até o
momento ndo nos permitiu chegar ao conhecimento mais detalhado da “proposta
pedag6gica” de uma escola “rural” além da orientagio mais geral de que deveria ser
uma escola voltada para as atividades agrdrias, de estimulo as lides do campo,
adaptando portanto o curriculo a estas atividades. Nossa indagagdo, a este respei-
to, é se teria havido realmente uma proposta pedagégica detalhada, antes do inicio
da experi€ncia aqui retratada. Além disso, e somando-se a esta observagio, € preci-
so levar em conta que o material com o qual lidamos aqui — memérias, fotos e
documentos — foi obtido junto a apenas uma informante, que se tornou conhecida
nacionalmente a partir desta experiéncia; temos ddvidas, a partir de anilise realizada
(e das proprias fotos), se corresponderia aos mesmos padrdes desenvolvidos em
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outras “experiéncias ruralistas” levadas a efeito no Estado de Sao Paulo. Nossa
intengdo portanto ndo € a de tentar esgotar um assunto que acreditamos ser ainda
pouco explorado, mas, através do material diferenciado com o qual lidamos, langar
novas indagagoes sobre esta problematica.

Pela documentagio que dispomos até o momento, obtida junto a professo-
res que trabalharam no interior e na capital, hd indicagdes de que antes de 1920
algumas tentativas ja haviam sido realizadas com o intuito de “ruralizar” o ensino.
Mas estas experiéncias nio foram incorporadas pelo sistema educacional mais am-
plo, permanecendo quase desconhecidas ainda durante os anos 20. Efetivamente,
as escolas destinadas a populagdo rural foram objeto de preocupagao dos
governantes paulistas mais pela necessidade que estes sentiam de “nacionaliza-
las”, que de “ruraliza-las™, Foi a partir dos anos 30 que as idéias ruralistas ganharam
grande impulso, sendo também concretizadas algumas medidas nesta diregdo. Nes-
te periodo ressurgiram as discussoes sobre a questdo ruralista, havia mais de 10
anos iniciadas por Alberto Torres, retomadas em série de conferéncias promovidas
pelo Centro de Professorado Paulista, em 1930 e 1931. Em 1932 foi criada a Socieda-
de dos Amigos de Alberto Torres, inteiramente dedicada a questdo ruralista®. Na
gestao de Sud Mennucci na Diretoria do Ensino, em Sao Paulo, as idéias de
ruralizagao realmente se expandem. Além da criagio do Grupo Escolar do Butanta
em 1932, ele legislou sobre a ruralizagio da escola, conseguindo do Interventor de
entdo o Decreto n® 6.047 (1933), que criou a Escola Normal de Piracicaba (por falta de
verba, esse decreto foi posteriormente revogado)’.

Embora na gestdo de Almeida Jtinior, que sucedeu Sud Mennucci na Direto-
ria do Ensino, a orienta¢io com relagio as escolas rurais tenha tomado outro rumo,
as idéias ruralistas continuaram sendo difundidas e a ter grande forga, como se
pode apreender nas discussoes do VIII Congresso Brasileiro de Educagio, realiza-
do em 1942, nos discursos de autoridades escolares e governantes ao falarem sobre
o ensino rural e nas propostas da Campanha Nacional de Educagéo Rural, criadaem
1946 e organizada em 1952 (para ndo falar de propostas mais atuais).

Os ruralistas foram, por suas idéias, muito criticados por educadores e soci-
6logos, como J. Quirino Ribeiro® e Antonio Candido, que tornou muito explicitas
estas criticas:

5  DEMARTINI, Zeila B.F. Observagdes sociolégicas sobre um tema controverso; po-
pulagdo rural e educagdo em Sdo Paulo. Sao Paulo, FFLCH-USP, 1980. (Tese de
Doutorado)

6  CONGRESSO Brasileiro de Educagio, 8. Anais. Goidnia, 1942. Rio de Janeiro, Asso-
ciagio Brasileira de Educacido/IBGE, 1944,

7 BUSCH, Reynaldo Kuntz. O Ensino Normal em Sao Paulo. Sao Paulo, Record, 1935.

8  RIBEIRO, José Quirino. Pequenos estudos sobre grandes problemas educacionais:

alguns aspectos do ponto de vista da administragdo escolar. Sdo Paulo, José Maga-
lhides, 1952. p. 17-23.
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“o ruralismo pode ser um tipo de justificagdo ideoldgica que, em
vez de conduzir o educador para a plena consciéncia da contradi-
¢do campo-cidade e a disposi¢do de superd-la intensificando a
urbanizagao (no sentido amplo, ndo no de migragao rural), contri-
bui para manté-la, estabelecendo uma espécie de estabilizagao do
estado de privagdo em que se encontra o homem rural frente aos
beneficios da civilizagdao urbana” °.

Este panorama foi aqui esbogado apenas para se anotar as divergéncias
entre o que pensavam os ruralistas e seus criticos.

Entretanto, as informagdes obtidas com a professora que participou direta-
mente como modelo na implantagio das idéias ruralistas em escola nos ddo uma
outra visdo de como esta experiéncia se efetivava, permitindo que a verifiquemos
melhor, ndo s6 a partir das id€ias, ou de sua critica, mas do trabalho do dia-a-dia com
os alunos. E as imagens, mais que os documentos escritos e os relatos orais nos
permitem apreender significados outros embutidos em sua proposta e pratica peda-
gogica: aalegria pela vida, a concepg¢ao diferenciada da infincia (a crianga como um
ser fundamentalmente alegre e diferente do adulto, “que a vida se encarregava de
entristecer”), € a partir destas concepgoes, a id€ia de que o conhecimento pelo
aluno poderia e deveria ser obtido a partir do interesse e do prazer. E 6 as fotos nos
permitem pensar que isto parecia possivel, ou, pelo menos, era colocado como
objetivo desta proposta. Este acervo visual, entretanto, nio pode ser entendido
separadamente, pois € da andlise conjunta de fatos, falas e documentos que pode-
mos aventar algumas hip6teses novas sobre esta experiéncia ruralista.

Como poder-se-d notar abaixo e constatamos durante as entrevistas, as fotos
ndo estdo nunca ausentes na memoria da entrevistada. Acreditamos que as fotos foram,
a0 longo do tempo, uma pega chave na prépria experiéncia ruralista, na medida em que
a professora ia documentando a prética ao longo dos anos, material que ia servindo
como instrumento para a divulgagdo do ruralismo pelo estado de Sdo Paulo ¢ em outros
locais do pais (elaborou para tanto uma série de quadros com as fotos que considerava
mais significativas); foram, nos parece, mais que isso, os sustentdculos da memdria e até
da vida da entrevistada. Transcrevemos abaixo alguns poucos trechos de sua longa
entrevista, em que se pode constatar e exemplificar tais aspectos:

“...depois fot um trabalho que eu fiz experimental de ensino rural.
Eu comecei a experimentar. O meu sistema foi assim: interessar as
criangas do bairro na vida rural deles. Porque o Butantd era um
bairro de zona rural. Os alunos daquela escola, Butantd, era uma
escolinha humilde, modesta, depois eu mostro a fotografia.”

“Tinha quatro horas de aulas e hordrio integral. Tudo era extra, hora

9  CANDIDO, Antonio. “As diferengas entre o campo e a cidade e o seu significado para
aeducagio”. In: Pesquisa e Planejamento, CRPE, 1(1):57-65, jun. 1957,
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extra. (...) Entdo, um periodo era periodo de aula e o outre era periodo
de atividades prdticas. Também tinha Jardim da Infancia na escola. Os
alunos, vocés vao encontrar por ai fotografias de cinco criangas, cin-
co ragas. Tinha japonés, tinha italiano, tinha espanhol, tinha portugu-
és e tinha a raga preta. Tinha todas as ragas. Ai vocé vai ver fotografia.
E eu fotografei por acaso. Eu chamei no recreio. Tinha de vdrias
posigaes sociais. Tinha uma filha de médico. Gostavam tanto do meu
ensino — desculpe a falta de modéstia... que punham os filhos la. (...)
Vocé vé muitos descalgos ai”.

“Eu como tinha curso de agronomia eu fazia os programas. Fazia
mais ou menos aulas sobre o que tinha que dar. Sobre encubagdo,
sobre reprodugdo, sobre alimentagdo, sobre moléstias das aves,
tudo isso. Eu primeiro preparava as aulas. Eu dava o programa a
risca. Agora, eu sempre gostei de fazer, aquile ao vivo. Dava aque-
las explicagdes de aritmética, de geometria, de sistema métrico,
tudo isso, eu achava muito mais fdcil exemplificar ao vivo. Brincar.
Explicar brincando. Como quem estd brincando, como fiz no
Butantd. Dava aula de geometria, eu dizia, vamos ld no quintal,
vamos ld... O Butanta era uma chdcara, aquela baixada toda... Os
alunos vinham mais cedo. O grupo comegava as 8:00. Eles vinham
mais cedo. Eles ndo marcavam a hora que eles chegavam, porque
ndao era obrigatdrio, nao é? A hora que eles podiam chegar. Até a
hora de comegar a aula eles ficavam fazendo aquelas atividades. E
eut junto com éles”.

“Era assim que irrigdvamos nossos principais canteiros,,.”*

Reproduzimos aqui as legendas originais das fotos, escritas pela prépria professora.
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“Reinagio”

A professora fala destas atividades extra-classes desenvolvidas na escola
pelos alunos, antes e depois do horério das aulas, que eram variadas e que foram
todas registradas por sua “Leica” alema: tinham hortas, com plantagio de verduras,
tomate, batata, abdbora etc.; criagdo de aves, coelhos e abelhas; plantagio de
amoreiras e criagdo de bicho de seda; plantagiio de mudas de drvores; faziam brin-
quedos, cestos, esteiras, redes, além das instalages necessdrias para as planta-
¢Oes e criagdes. Todas foram registradas pelas fotos, como se vé nestes poucos
exemplos.

“Aqui estd, nesta foto, cada um escolhendo o seu coelhinho

no fim do ano —"se eu ndo faltar”. Comegava a criar e no fim do ano

ganhava como prémio. E as frutas, quando colhia... virava meren-

da. E eu deixava trepar em drvore. Tinha um pomar com goiabas. Eu

deixava que eles subissem. Crianga precisa de liberdade. Se ndo

tiver liberdade em crianga, mas nunca mais. Vem as leis, vem as

regras, os costumes, vem a moral cristd, a moral protestante, a mo-

ral espirita, que comega a controlar a crianga, fica uma escrava. A

crianga, deixa que viva esta vida que merece. E tudo isso fica na

alma da crianga e ajuda a viver, a recordar. Elas eram criangas

felizes, eu sentia que eu os fazia felizes; eu sentia”.
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“Si eu ndo faltar ganharei um?!...

“O Jardim da Infancia era s6 brincadeira, bailado. Eles fa-
ziam brinquedos. Af tem fotografias. Se vé por fotografias os brin-
quedos feitos por eles. Eles mexiam assim brincando, ‘de reinagdo’.
Eu nunca obriguei. E, eu nunca obriguei. Eu disse, quem ndo gosta
de mexer com terra fique em classe estudando”.

“E tudo isso era motivo de ligdo de aulas. Geometria, de
linguagem... Descrigdo, redagdo... Por isso que era uma escola viva.
Nao tinha reprovagdo. Era uma escola viva. Eles viviam aquilo
com intensidade. (...) Queriam fazer um canteiro, eu digo: 'Entdo
vamos la. Vamos ld , pegue régua e vamos pegar a enxada. Vocés
vdo fazer um... um losango, vdo fazer um tridngulo, vocés vdo fazer
la. Vocés fazem o canteiro da forma que vocés quiserem. Mas forma
geométrica’. Assim (mostra foto). Ah! Era uma brincadeira! E de-
pois eles escreviam tudo o que faziam, pra aproveitar também. Eu
promovia 100%. Aqui, na foto, era o casulo, ja".
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“Aritmética = pesagem de alimentagio para as aves”™

“Ah, este (foto) era Dom Amaro que ensinava a criar abelha.
Todo sdbado ele passava com as crian¢as no Butanta! E as criangas
adoravam o Dom Amaro. Ele escreveu um livro das abelhas. Esta ou-
tra é da criagdo de coelhos; nde precisa lugar muito grande para
criar coelho. Isso tudo com tabua. Cada um trazia um pedaco de td-
bua...”

“Esta era do Clube Agricola. Os que plantavam em casa, Apren-
diam em classe. Eu que dava aiila para eles em hora de recreio, que era
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voluntdrio. Quer ficar fica, quem ndo quer, vai brincar. Clube Agri-
cola era os que plantavam em casa portanto. Eles levavam semen-
tes, eles levavam mudinhas, levavam drvores. Vocé viu distribui¢ao
de drvores ai? Os quintais, todos por ai a fora eram tudo drvores
que o grupo distribuiu. Olha, aqui é abébora. Girassol. Milho. Ah,
aqui ¢ lata velha para plantar mudinha. Ihhh, fui tdo combatida
por causa disso ai. Criticavam porque estava mexendo em lata, em
lixo. Tudo, tudo, tudo no comego tem guerra né? Tem guerra. Se nio
tiver guerra ndo tem valor”.

“Aproveitando latas velhas para viveiros de plantas”

“As meninas faziam bonecas. (...) Olha, todas as menininhas
fazendo bonequinhas... Eu queria mostrar esta foto. Af tem uma
boneca, uma negrinha ai. A terceira, a quarta, aqui 6. Foi a boneca
que Dona Pérola me trouxe dos Estados Unidos. E essa boneca elas
copiaram. Esta é a casa das bonecas. Minha irmé& mandou vir um
piano da Europa, um piano Player, e o caixdo dela ficou encostado.
Al eu peguei, mandei levar para o Grupo do Butanta, olha ai. Fize-
ram uma casinha de bonecas... as criangas”.
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“0O Natal dos nossos irmaozinhos yai ser alegre
(Modelo e moldes de D. Pérola Byington)

“Olha, aqui, ¢ piso pra chuveiro. Eles fazendo. Pedaci-
nho de madeira... com umas coisas. Com pedacinho de madei-
ra com araminho. Faziam todo tipo de bringuedo.
Carrocinha... caminhdozinho... Os bichinhos! Era aula de tra-
balhos manuais. Todos os bichinhos serradinhos, assim,
madeirinha... rede. Eles gostavam de fazer rede para mae. Olha
ai eles fazendo...”

“0 Fernando Costa, o governador, quando ele foi ld e
viu aquilo (af tem fotografia dele no'meio das criangas). Ele
vivia ld. Volta e meia em fim de semana corria ele ld, conversar
com crianga. ...Ficou encantado com aquilo, gostou demais
disso. ‘Mais escolas como esta é que nds precisamos! Eu vou
mandar aqui uma porgao de professores para aprender com a
senhora”.
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“Esteiras para bicho da seda”

“E todo mundo, as outras professoras, os outros grupos es-
colares interessados neste assunto iam ld me visitar. Eu ndo tinha
sossego, eu ndo podia trabalhar. Eu tenho ai um dlbum sé de visi-
tas. De Escola Normal do Brds, de Escola Normal ndo sei de onde,
da Bahia, de Minas Gerais, passava ld o dia visitando e fazendo...
Aquilo me atrapalhou muito. Mas eu fiz um beneficio. Mudei a men-
talidade de uma porg¢do de gente, e de uma porcéo de autoridades
escolares também.

“Eu estive num Congresso de Ensino na Bahia (1934) e re-
latei este trabalho. Vocé ndo imagina que barulho que foi na Im-
prensa Oficial. Olha aqui, neste Congresso de Ensino. Olha o Pro-
fessor Sud Mennucci fazendo uma saudagdo! Vocés estdo vendo
isso at, isso ai é inicio. Porque eu fiz em outras escolas. Depois eu fui
nomeada chefe... deste setor, eu tive que visitar estas escolas e fun-
dar estas escolas no interior”

A experiéncia ruralista tal como € contada pela entrevistada nfo se dissocia
das fotos que ela foi mostrando ou indicando durante seus relatos, e das que
consigo guardou. Em grande parte, os relatos vdo surgindo ligados as fotos (as
fotos confirmam o que ela diz, lembram-lhe o que estd esquecendo), fotos estas que
foram guardadas e vivenciadas com muito apego durante toda a vida — elas “alimen-
taram” a memoria.
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“ Escolha de material para esteira”

Mas o que este conjunto de fotos (aquelas constantes dos dlbuns que nos
foi mostrando durante a entrevista, as dos cartazes que usou para divulgar a expe-
riéncia em congressos e em outros estados do pais e ainda as que foram por nos
reproduzidas a partir de negativos encontrados em uma caixa de sapatos) represen-
ta, com relagdo ao relato oral da entrevistada e ao contexto no qual foi produzido?

Como bem observa Miriam Moreira Leite ', é preciso compreender o porqué
e para que algumas imagens foram construidas. Esta compreensio altera o conteli-
do das imagens e amplia a visdo deste contetido. Acrescentando-se a esta sugestao
as 1déias desenvolvidas por Roland Barthes sobre a ambigiiidade da imagem foto-
grifica ', podemos visualizar melhor este material a que tivemos acesso.

A nosso ver, o objetivo da entrevistada ao produzir ela prépria as fotos sobre
a experiéncia ruralista, ou ao arquivar as que lhe eram enviadas de outras cidades do
interior em que experiéncias semelhantes foram iniciadas, era a de documentar esta
experiéncia e através desta documentagio mostrar sua viabilidade e validade.

Por este motivo a professora parece ter se preocupado em fotografar princi-
palmente as situagdes que correspondiam mais de perto a proposta dos ruralistas, e
que eram as atividades extra-classe, principalmente aquelas em que o trabalho com
a terra e com os animais eram desenvolvides; a maior parte das fotos do acervo
refere-se a atividades agrarias.

10 LEITE, Miriam Moreira. A imagem através das palavras. Folha de Sdo Paulo - Folhe-
tim. Sao Paulo, 6 de abril de 1986.

11 BARTHES, Roland. A camara clara : nota sobre a fotografia. Rio de Janeiro, Nova
Fronteira, 1984.
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E importante observar que enquanto as fotografias de outros professores
referentes ao sistema educacional da época geralmente focalizam a escola — prédio
— com suas salas de aula, ou as classes organizadas de alunos, ndo encontramos
nesta farta documentagio da entrevistada nenhuma foto que nos mostre o interior
das salas de aula e as atividades de estudo — € como se este aspecto ndo precisasse
ser retratado, nfio havia ai nada de muito novo a mostrar.

O que era incomum e devia ser focalizado e captado pela cAmera era o que se
passava fora das salas de aula; era neste espago que a professora podia registrar
concretamente o desenvolvimento da proposta, através das atividades variadas
que os alunos realizavam, antes das aulas, no recreio, ou fora do horario escolar.

As fotos ainda nos permitem atentar para outro aspecto: em quase todas, as
criangas parece que estdo ignorando o fato de estarem sendo retratadas; sdo, em
sua maioria, fotos nao “posadas” — e o que se percebe € a concentragio e grande
interesse das criangas nas atividades que desempenham, e até a independéncia que
parecem ter quando as executam; € como se jd tivessem incorporado as nogdes
necessdrias ao desenvolvimento das atividades — o professor as vezes esta por
perto, e quando isto ocorre ha como que uma intimidade e cumplicidade maior entre
eles. E realmente € preciso ficar mais préximo para observar as plantas, os animais;
a foto sobre as aulas sobre abelhas, com as criangas sentadas no chéo, conversan-
do com o abade do Mosteiro de Sdo Bento, mostra como havia um relacionamento
informal nestas atividades e como a transmissao de conhecimentos podia se dar
fora das salas de aula, segundo outros padroes.

Mas as fotos, juntamente com as observagoes orais feitas pela professora,
deixam ainda entrever um aspecto fundamental das atividades escolares: havia ai
uma preocupagio constante com a aquisi¢do de conhecimentos, com a experimen-
tagdo, com a observagdo sistemdtica dos fendmenos da natureza e das préticas
adotadas no trato da terra e dos animais (€ interessante observar, a este respeito, as
fotos sobre medigdo de canteiros, pesagem de ovos e adubos, classificagdo de
aves, selecdo de sementes e espigas, plantio de mudas em solos diferentes, entre
outras). Talvez por este motivo nio via a autora das mesmas necessidade de foto-
grafar as criangas dentro das salas de aula - o que se passava no interior das salas
estava intimamente relacionado ao que ocorria fora —e este era o espago fundamen-
tal para a produgio do conhecimento.

E importante chamar a ateng¢io para este aspecto que transparece quando
analisamos o contetido das imagens relacionando-o as observagdes da professora:
ela ndo quis documentar apenas as atividades de trabalho voltadas para as lides
rurais; tentou captar também as dimensdes que para ela eram fundamentais na
experiéncia educacional que realizava: de um lado, a aquisigfo e sistematizagao de
conhecimentos; de outro, o desenvolvimento psiquico e social das criangas. As
fotos evidenciam a preocupagdo com a parte lidica, com o atendimento aos interes-
ses préprios das faixas etdrias com as quais trabalhava (exemplos sdo a série de
fotos sobre a fabricagdo de brinquedos e a série de fotos da pré-escola).
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Ha ainda uma outra dimenso aliada a estas duas acima que para a entrevistada era
fundamental: na escola, as criangas deveriam ser livres, para ser felizes —e ela tenta, com sua
cAmara, captar esta felicidade, que aparece nos risos das criangas mexendo com a terra, com
os animais, colhendo ou mostrando o que conseguiram produzir, conversando, brincando.

Haveria ainda muitos outros aspectos que poderiam ser discutidos a partir
das fotos: a origem social e étnica dos alunos e a preocupagio da entrevistada em,
através das imagens, mosirar que na escola todos eram iguais; o relacionamento de
alunos de ambos 0s sexos nas atividades escolares, o que nao era freqiiente na
época; a formag@o de hébitos alimentares e de higiene, a partir das préprias ativida-
des que as criangas desenvolviam e de seu proprio lazer; a utilizagio da producio
dos alunos para consumo préprio, como era o caso da sopa escolar, ou para venda,
como meio de adquirir livros para a escola, evidenciando a falta de recursos de que
dispunham para o funcionamento da mesma.

Através deste conjunto todo, de falas e fotos, indissocidvel, pode-se afirmar que
aexperiéncia ruralista do Grupo Escolar do Butanti apresenta no seu desenvolvimento
caracteristicas ou objetivos que extrapolam a tentativa inicial dos que a idealizaram a
nivel de 6rgdos centrais do ensino, isto é, desenvolver nos alunos o apego as lides
rurais. Diferentemente destas 1déias, o que se praticava, no dia a dia, era um ensino ativo,
em que a preocupagio com os interesses e necessidades das criangas era fundamental.

O que € preciso observar sobre esta experiéncia ruralista ¢ o fato de ela ter
sido iniciada “oficialmente” na entdo periferia de Sao Paulo, cidade ji em grande
expansdo, em que o processo de industrializagdo tomava grande impulso. Por que
promover uma experiéncia ruralista neste contexto de intensa expansio industrial e
urbana? Acreditamos que a implantagdo da escola ruralista no Butanti, na Capital
do Estado, em drea préxima aos 6rgios centrais da Secretaria, e em regiio que
facilitava a divulgagdo da experiéncia, pode ter pesado nesta escolha — a experiéncia
do Butantd surge como uma alternativa pedagdgica e contraponto politico a pro-
posta dos escolanovistas, e, como (al, seria interessante que funcionasse no mes-
mo local, de maior proje¢do. Explica-se em parte a preocupag¢io com a documenta-
¢ao da mesma, por parte da Profa. Noémia. Resta saber se estas experiéncias, con-
cretamente, eram realmente divergentes, e em que aspectos.

Como vdrias outras experiéncias na educagdo paulista, esta, apesar do gran-
de entusiasmo que provocou, mesmo em outros Estados, também néo teve uma
politica sistemdtica de implantagio. Desta forma, o que vai ocorrendo € que a expe-
riéncia vai perdendo sua forga, vai se extinguindo, sem que lhe seja dado um fim.
Nao sao feitas observagdes sistematicas (ndo as encontramos) que acompanham o
desenvolvimento do ensino nestas experiéncias tidas como inovadoras. O que nos
sobra, nos documentos, sdo geralmente as propostas e as criticas — e entre estes
dois pontos, se desconhece a realidade das escolas.

A este respeito, a reflexdo metodolégica que fizemos sobre o conteido das
memorias e das fotos que nos foram passadas, além de outros documentos elabora-
dos pelos alunos, nos fez pensar que justamente ai estava a maior riqueza destas
fontes: elas se contrapdem a proposta e a sua critica.
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Explicando melhor: a experiéncia denominada ruralista da escola do Butanta
foi proposta para desenvolver um ensino adaptado as condi¢des do meio - no caso
considerado rural -, desenvolver o gosto dos alunos pelas atividades agrdrias, e por
este motivo experiéncias como estas foram alvo de criticas ferrenhas por se consi-
derar que eram “reformistas” e “saudosistas”, isto €, que se opunham a mudanga
que se processava na sociedade, com os processos de industrializag@o e urbaniza-
¢do. Entretanto, o que se pode observar através dos relatos e especialmente das
fotos sobre as praticas desenvolvidas na escola € que elas se distanciavam tanto da
proposta ruralista original, quanto da critica que lhe era formulada. Esta colocagdo
nos € sugerida quando constatamos inicialmente que ndao havia uma orientagdo
exclusivamente voltada para as atividades agrarias; embora a criagio e a plantagdo
fossem prioritdrias, havia interesse na execugdo de outros trabalhos e especialmen-
te com o brincar. O aspecto que ressalta, aliado a este, € que ela se caracterizava
como uma escola extremamente ativa, em que as criangas faziam as atividades
dependendo de seu interesse por elas. A preocupagio que se evidencia nestas’
atividades parece ser menos com o tipo de atividade em si, com o que estava sendo
executado, que com as etapas pelas quais as criangas estavam passando ao executd-
las: as informagdes prévias, a organizagdo, a observagao sistematica — a partir do
trabalho planejado e desenvolvido, chegava-se a abstragdo sobre determinado as-
sunto. Como ndo eram atividades obrigatérias, os alunos que as faziam pareciam ter
muito prazer em executd-las — e este ponto, segundo a entrevistada, aparece como
fundamental — “as criangas eram alegres”. Ainda ha outro ponto pouco destacado:
estas atividades extra-classes nio se desvinculavam do conteido propriamente
escolar, ao contrdrio, pareciam ser amplamente utilizadas no desenvolvimento des-
tas, como o atestam nao s6 os relatos da professora, as fotos, mas os documentos
dos alunos e os cadernos da época, com provas mensais realizadas ao longo dos
anos trinta e quarenta.

A procura e o interesse por este tipo de escola talvez tenha se realizado mais
pelo cardter inovador que ela introduzia nestes aspectos, que pela intengio ruralista
que apregoava.

Neste sentido, € interessante chamar a atengé@o para o fato de que nio s6 ela
era freqiientada por alunos cujos pais jd estavam em estreita relagdo com as atividades
citadinas, como passou a ser procurada por pessoas de categorias sociais mais eleva-
das— e que certamente ndo pensavam em orientar seus filhos para atividades agrdrias
(fithos de médicos e de funciondrios do Butanta).

As questoes que aventamos, apoOs esta primeira andlise, sdo: 1) poderia a
experiéncia do Grupo Escolar Butanta ser considerada “ruralista”, embora ela tenha
sido tomada pelos ruralistas como a escola-modelo? 2) poderia ser considerada
como experiéncia que se opunha aquela proposta pelo grupo opositor, da Escola
Nova, e privadora dos “beneficios de civilizagdo urbana™?

Sido questdes que apenas o trabalho com estas diferentes fontes nos permi-
tem colocar.
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5. RETOMANDO AS QUESTOES INICIAIS

Antes de retomar os quatro pontos que arrolamos no inicio desta reflexao
levando em conta a experiéncia ruralista acima considerada, € preciso anotar inicial-
mente que as fotos foram constituintes da prépria experiéncia em seu desenvolver
histdrico, assim como no momento da pesquisa foram constituintes do processo de
entrevista ¢ foram analisadas também por nés como fontes de novas informagoes
sobre esta mesma experiéncia. Isto €, embora sendo as mesmas imagens, elas tém sido
usadas com diferentes objetivos e significados ao longo do tempo compreendido pela
Histéria da Educag@o e do tempo da pesquisa. Falar sobre aqueles pontos iniciais
significa portanto tratar dos mesmos segundo estes diferentes momentos e objetivos:

1) Durante o processo de entrevista, as imagens contidas nas fotos estive-
ram presentes de duas maneiras, pelo menos: a) a professora a elas fazia referéncias
e a partir delas relatava sua experiéncia mesmo quando n@o nos as tinha ainda
mostrado; para ela, como observamos , elas faziam parte da prépria experiéncia e de
suas memorias, pautando desta forma o proprio relato oral; b) num segundo mo-
mento, elas foram objeto de descri¢des especificas, quando entiio nos foram mos-
tradas e manuseadas. Com as fotos presentes, tanto os relatos da professora foram
se dirigindo para temas especificos, como pudemos nés, pesquisadores, formular
novas questdes que as imagens nos foram colocando: o que faziam aquelas crian-
cas em determinadas fotos? As meninas participavam da experiéncia? E as criancas
do Jardim da Infincia, porque estio retratadas?, entre outras. Foram importantes,
assim, para a construgao dos proprios relatos orais. A indagagio que fica, quando
refletimos sobre esta questdo, é: que relatos terfamos se estas fotos nio existissem?
Certamente de uma outra natureza, e qualidade. As fotos interferem na entrevista e
nos relatos de maneira muito forte, talvez por orientar a memdria mais para o que
ficou documentado iconograficamente. Mas ndo impediram, de qualquer maneira,
que algumas criticas e observagdes nao registradas pela maquina fossem dirigidas
as autoridades de entdo e aos rumos que se deu a experiéncia.

2) No tocante ao relacionamento dos depositdrios com as mesmas, pudemos
constatar que, talvez pelo fato de terem sido produzidas em grande parte pela pré-
pria professora e porque retratavam uma experiéncia que a projetou nacionalmente,
estas fotos adquiriram um significado especial, pois constituiam para ela a demons-
tragdo mais clara do que havia realizado e do que era possivel realizar com as crian-
¢as. Eram as fotos, portanto, fundamentais a preservagio da memdria da experiéncia
e, a partir do significado de que se revestiam para sua autora, passaram a ser o
sustentdculo de sua prépria memdria.

3) E importante chamar a ateng@o para outro aspecto que a andlise deste
caso nos revela: as fotos permitiram a professora estabelecer diferentes formas de
comunicagio com outros participantes do sistema educacional ao longo do tempo.
Em primeiro lugar, com os préprios alunos, funciondrios e demais professores da
escola, na medida em que o ato fotografar passou a fazer parte do cotidiano da
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escola. Talvez por esta razdo, as fotos que estao disponiveis ndao mostram as crian-
cas interessadas em serem retratadas, posando para a médquina, mas geralmente
concentradas, ignorando o préprio fotégrafo. Esta colocagio leva-nos a uma refle-
xdo de ordem metodolGgica: a do registro de experiéncias (educacionais ou nio)
apenas em determinados momentos, ou melhor, em poucos momentos. Podemos
comparar, considerando-as como da mesma natureza, mesmo que numa perspectiva
histérica, fotos que surgiram a partir de uma prética cotidiana de fotografar, com
outras que sdo resultado de “flashes” momentineos? Neste sentido, parece-nos
que sio muito diferentes as fotos que constituem o acervo da experiéncia do G.E. do
Butantii e as outras, muitas, que foram enviadas de vérios locais do interior para a
professora Noémia, tentando mostrar a ela como a experiéncia ruralista estava sen-
do praticada pelo interior do Estado. A este respeito, chamamos a atengdo para este
outro tipo de comunicagao que as fotos permitiram que ela estabelecesse: era 0 meio
que ela utilizava para mostrar o que realizava, em congressos e palestras, e, pelo que
pudemos constatar, o fato de comunicar-se usando as fotos deu origem a uma forma
de comunicagdo aparentemente pouco usual como relato de praticas pedagdgicas
até entdio; em outras palavras, os professores e diretores do interior passaram tam-
bém a lhe enviar fotos, como demonstragdo de suas préprias praticas com os alu-
nos. As imagens produzidas suscitaram a produgéo de novas imagens. Esta refle-
xd0 nos leva a pensar que, além dos novos significados que uma série de fotos vao
permitindo perceber, isto é, além da contribuigdo destas enquanto fontes
historiograficas, hd dimensdes outras ainda pouco exploradas na Histéria da Edu-
cagdo: as diferentes maneiras através das quais os professores tém procurado do-
cumentar e divulgar suas praticas pedagégicas, estabelecendo processos comum-
cativos (neste caso, através de imagens) ainda pouco conhecidos.

4) Embora sendo dificil avaliar a contribuigdo da existéncia de fotos e a
andlise das mesmas para a reconstrugdo da Histéria da Educagio em Sdo Paulo,
podemos pensar que, no caso analisado, foram elas, no conjunto dos documentos
considerados, que nos levaram a encarar a experiéncia ruralista do G.E. do Butant
com novos olhares, que nos distanciaram tanto daqueles contidos nas propostas
dos que a conceberam, como dos contidos nas criticas que lhes foram formuladas.
Foram elas, ainda, que nos permitiram levantar a hipétese de que o que elas préprias
procuravam retratar, uma pratica pedagdégica pautada em uma maneira diferente de
conceber a crianga e seu processo de aprendizado, ndo foi entendido pelos que as
olhavam e procuravam reproduzir a experiéncia, pois as fotos que retornavam como
demonstrativos das experiéncias outras realizadas pelo interior do Estado apresen-
tam contetidos profundamente diferenciados; embora em todas os alunos estejam
desempenhando atividades com a terra, como se propunham os ruralistas, a pratica
parecia af esgotar-se. Podemos portanto dizer, mais uma vez, que podem ser vérias
as leituras sobre as mesmas imagens, especialmente quando sfo belas imagens.

Sabemos dos riscos que uma andlise recorrendo a estas fontes para nés
pouco usuais podem nos conduzir. Mas acreditamos que, como pesquisadores,
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devemos enfrentar os desafios. Neste sentido, concordamos com Névoa quando
afirma que:

“Uma vez que o ‘historiador é sempre prisioneiro das fontes’, é
imprescindivel levar a cabo um trabalho rigoroso e metédico de
diversificagdo das fontes de investigagdo, aos mais diversos niveis.
Trata-se de um esforgo profundamente criativo, que obriga o histo-
riador a uma recensdo sistemdtica das fontes cldssicas e a uma
descoberta de materiais que induzem novas leituras das realidades
de ontem e de hoje” '*.

Este € o caminho (de incertezas) que temos procurado trilhar.

Abtract: In order to reconstruct the History of Education in Brazil there is an
open field for the reflection on the utilization of images in this process. This
paper deals with some points the practising of research has directed the
attention at: 1) the images during the interview process and its implications;
2) the relationship between the owners of the photographs and them; 3) the
communication forms between educational agents allowed by the existence
of images (disclosure/evaluation); 4) the content of the photographs and the
new possibilities of analysis that it sets. The analysis of these questions was
founded on some researchs carried out on teachers in the state of Sio Paulo.

Key-words: photographs; qualitative research; History of Education

12 NOVOA, Antonia. “Inovagio e Histéria da Educagio”. In: Teoria & Educagédo, Porto
Alegre, 6: 1992, p. 216.



