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A PROCURA DA ESCRITA E DA LEITURA NA 1¢
REPUBLICA: RECOLOCANDO QUESTOES

Zeila de Brito Fabri Demartini*

Resumo: Com base em vdrias pesquisas realizadas sobre o campo educaci-
onal em Sdo Paulo durante a 1* Repiiblica, colocam-se questdes sobre as
politicas educacionais, a atuagdo das elites politicas neste contexto e especi-
almente as formas assumidas pela procura da escolarizagiio bdsica entre
diferentes setores rurais e urbanos da populagéo paulista.
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A procura da escrita e da leitura por parte dos diferentes segmentos da
sociedade brasileira ao longo do tempo e o atendimento e expansdo do sistema
educacional ainda sdo questdes que merecem reflexdo aprofundada e pesquisas
especificas dado o cardter polémico e as posigoes divergentes com relagdo a mes-
ma. Nesta comunicag¢io abordamos esta temaética considerando-a para o Estado de
Sido Paulo, especialmente durante o perfodo em que o sistema educacional vai af se
constituindo. Focalizamos especialmente a 1* Reptiblica, trabalhando com os resul-
tados de trés diferentes pesquisas realizadas tanto na capital como no interior do
estado, mas abordando duas problemadticas fundamentais: a) as questdes educaci-
onais vivenciadas pelas populagbes rurais e a expansio do sistema educacional no
interior; b) as vivéncias do processo de escolarizagio e as condi¢des de expansio
darede educacional na metropole de Sdo Paulo, que entrava em processo de rdpido
crescimento, considerando a diversidade étnica que caracterizava sua populacio e
sua diversificada rede de escolas publicas e privadas. As andlises realizadas adotaram
uma perspectiva histérico-sociolégica, recorrendo a fontes diversas para verifica-
¢do dos fatos e dos processos, mas privilegiando fontes pouco exploradas na
investigagdo de questdes educacionais do passado. Trabalhou-se com a
complementaridade entre os trés tipos de documentos: escritos, orais e iconograficos.
Se os documentos escritos, institucionais ou pessoais permitiram resgatar aspec-
tos da realidade retratados quase ou simultaneamente ao seu desenrolar, os docu-
mentos orais permitiram resgatar também o que nio foi registrado naquele momen-
to, ou nas vdrias versoes sobre a mesma realidade. O trabalho com as fontes escri-
tas, geralmente documentos oficiais ¢ legislagdo, de um lado, e os relatos orais (e as
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fotos) por nés coletados, de outro lado, nos ofereceram de certa maneira visoes
diferentes: as primeiras, mais usuais, geralmente se configuraram como a viséo do
Estado, ou mesmo quanto isto niio ocorreu, pouco permitiram apreender das moti-
vacoes e valores que permeavam as relagbes entre populagao e escolas; as segun-
das possibilitaram apreender ndo s6 fatos desconhecidos, mas também representa-
¢oes de diferentes personagens envolvidos no processo educacional (a visao dos
professores, dos pais, dos alunos, dos diferentes grupos étnicos etc.), que tém sido
muito pouco consideradas nas reflexdes sobre questdes educacionais. E portanto
da investigagdo ao longo de varias pesquisas, recorrendo a complementaridade das
fontes histéricas, que procuramos ir aprofundando as questdes bdsicas que sempre
nos instigaram - quem procurava a escola neste periodo? como o Estado se
posicionava com relagdo & demanda dos diferentes setores da populagao? Para
tanto, pretendemos tratar aqui das observagdes a que chegamos com relagdo as
politicas educacionais, a atuagao das elites politicas neste contexto e especialmente
as diversas formas assumidas pela procura da escolarizagio bdsica por parte de
diferentes setores rurais e urbanos da populagédo paulista, considerando tanto as
popula¢des nacionais como os imigrantes.

Como estas reflexdes baselam-se em pesquisas realizadas em momentos di-
ferentes, algumas das quais hd muitos anos, incorporaremos aqui também andlises,
descrigdes e elementos que ja foram apresentados em outros momentos, alguns até
jdem parte publicados. Mas acreditamos que sdo fundamentais para a compreensao
e discussio das questdes acima arroladas.

Inicialmente lembramos que de modo geral a Primeira Repiiblica manteve a
dualidade de sistemas de ensino origindria dos tempos imperiais: 0 governo federal,
preocupado com o ensino superior e secundario, deixava aos estados o ensino
primdrio, Desta forma, os sistemas estaduais de educagiio se ampliaram em confor-
midade com os respectivos desenvolvimentos econdmicos. No Estado de Sao Pau-
lo, 0 ensino encontrou condigbes propicias a sua expansio. A libertagdo dos escra-
vos, a imigragiio, o surto da lavoura cafeeira, ao lado de outros fatores de ordem
geografica e histérica, como os processos de urbanizagio e industrializagio, acele-
raram o processo de expansao da rede educacional. Mas a tarefa a ser empreendida
era dificil, pois o sistema de ensino paulista, até a proclamagio, era prolundamente
insatisfatério, em termos qualitativos e quantitativos.

Ao acompanhar alguns aspectos da implantagéo da rede educacional neste
primeiro periodo republicano, chamamos a atengio para o fato de que, se os ideais
republicanos eram amplos e dirigidos a toda populagio, a politica educacional
adotada durante este periodo foi a de atendimento restrito e preferencial as popula-
¢oes urbanas, em detrimento das populagoes residentes em dreas rurais, que eram
justamente aquelas consideradas pelos administradores, na época, como as mais
avessas a educacdo escolar.

Partia-se do pressuposto de que o obscurantismo da populacdo era o fator
preponderante do atraso em que se encontrava a nagao (Costa, 1983, p.29), mas,
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inversamente, deixavam-se os setores considerados mais arredios sempre para mo-
mentos posteriores, ou recebendo uma educagio diferenciada ¢ inferior a que se
propunha para as dreas urbanas, embora residisse na zona rural, neste periodo, a
maior parte da populagio paulista.

Nio temos condigdes neste artigo de detalhar todos os elementos neces-
sdrios & compreensao da complexa problemiitica que envolveu a procura da leitura
e da escrita entre diferentes segmentos da populagao rural e da populag¢io urbana
no Estado de Sio Paulo. Mas tentaremos mapear alguns aspectos que, acreditamos,
poderdo recolocar algumas questoes.

1. COM RELACAO A POPULACAO RURAL

A questao fundamental ¢ mostrar como interpretagdes sociolégicas usuais
sobre a educag¢do no campo estdo impregnadas de preconceitos com relagao os
grupos menos favorecidos, encobrindo as reais condicoes, valores e atitudes des-
tes ao longo do tempo. As reflexdes aqui expostas baseiam-se em dois estudos
realizados nos tltimos anos junto a agricultores do Estado de Sio Paulo, Estes
trabalhos sdo diversos do ponto de vista metodoldgico: no primeiro (Demartini,
1980) analisamos documentos, relatos e pesquisas realizadas em areas rurais e no
segundo (Demartini, 1984) trabalhamos com as memdorias (historias de vida) de
velhos mestres que lecionaram no inicio deste século (1" Repiiblica) para populacoes rurais.

A andlise da situagdo na década de 60, no 1° estudo (Demartini, 1980), levou-
nos a supor que realmente os processos de industrializagio, de urbanizagao gene-
ralizada e, mais recentemente, modificagdes diretamente ligadas ao meio rural teriam
acarretado mudancas na maneira de ver e de agir dos agricultores no tocante a
educacio, determinando sua valorizagiio e uma procura educacional, visivel em
todas as categorias rurais. Desta forma, a indiferenca de que falavam os estudiosos
poderia ter sido caracteristica de épocas mais remotas, ndo se encontrando mais
nesta década, em que a procura educacional era evidente.

Assim, remetemos a mesma hipétese para periodos anteriores, isto €, supu-
semos que neles seria constatada uma indiferenga evidente pelo ensino, manifesta-
do seja pela nilo-procura da escola rural, seja, em épocas mais remotas, pela oposi-
¢ao manifesta & implantagao ¢ existéncia da mesma. Esta ndo-procura da escola e
nao-valorizagiio do ensino seria generalizada, fosse qual fosse a situagdo socio-
econdmica dos grupos, que agiriam de forma sempre semelhante através do tempo.

Essas colocag@es implicavam em que analisdssemos a valorizagio do apren-
dizado tanto em periodos em que a escola no meio rural era praticamente inexistente,
como em periodos em que ela comegava a se fazer presente, e em periodos mais
proximos, em que ela jd se tornara realidade palpdvel, Também implicavam em que
procurdssemos tanto quanto possivel verificar as valorizagoes segundo as diferen-
ciagdes sdcio-econdmicas.
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Devido a estas consideragdes, numa etapa seguinte, através de uma pesqui-
sa em documentagao historica, e através também de entrevistas com antigos profes-
sores primdrios e autoridades de ensino, tentamos verificar como se configurava no
passado essa indiferenga, para esclarecimento de possiveis modifica¢oes no decor-
rer do tempo. Esperdvamos atribuir tais modificagdes aos processos acima referidos.

Contudo, a pesquisa histérico-sociolégica levou-nos a percepgao de novos
fatos e elementos que vieram colocar o problema noutra perspectiva ¢ ao
aprofundamento da andlise através do segundo estudo, jd citado, em que
pesquisamos as lembrangas de professores que lecionaram para populagdes rurais
no inicio deste século. Os dois estudos, embora recorrendo a fontes de dados e
metodologias diversas, permitiram chegar a uma visdo mais clara dos problemas,
pois os resultados por nds obtidos foram muito semelhantes; a andlise que segue
inclui as observagdes provenientes de ambos.

Contrartamente ao que suptinhamos, uma valorizagio constante do aprendi-
zado da leitura e da escrita foi constatada entre os habitantes de sitios e fazendas,
em periodos anteriores & industrializagiio; além da valorizacio, havia procura efetiva
do ensino. Isto ¢, ndo se tratava apenas de mera valorizagiio, esta se concretizava
em comportamentos efetivos, numa procura educacional que, muitas vezes, provi-
denciava suas préprias solugoes para uma oferta educacional sempre deficitdria.

Estes dois aspectos foram constatados jd na segunda metade do século
XIX, em categorias rurais diferentemente localizadas numa hierarquia sécio-
econdmica, isto €, tanto entre fazendeiros ¢ sitiantes nacionais, quanto entre colo-
nos imigrantes, ja durante o primeiro periodo republicano. Assim, a andlise diacronica,
com base nas fontes empiricas analisadas, levou-nos a crer que a indiferenca atribu-
ida por educadores e sociélogos a populagio rural também parecia nio caracterizar
as aspiragoes de pelo menos parte da populagio rural, desde provavelmente o inicio
do século.

Nio se pode, pois, afirmar peremptoriamente que a urbaniza¢io e a industri-
alizagiio recentes, determinando mudangas no meio rural paulista, teriam
conscientizado sitiantes, pequenos agricultores e trabalhadores para a importincia
da instruciio, levando-os a uma valorizacio e a uma procura efetiva da mesma a
partir da aceleraciio de tais processos em nossa época. Eram essas as hipéteses
iniciais para o Estado de Sio Paulo, com base nas consideragdes de autores nacio-
nais ¢ apoiadas em trabalhos de socidlogos franceses, sobre a disseminagio da
urbanizacao ¢ de seus valores (Pereira, 1969; Cindido, 1964; Rambaud, 1969;
Malassis, 1966 e 1969). A existéncia, no passado, de uma valorizagio positiva e de
uma procura indiscutivel da educagdo no meio rural paulista indicaram-nos que
ambas seriam anteriores aos processos citados e nao concordavam com as afirma-
¢oes desses autores.

Noutras palavras, com base nos dados obtidos, chegamos a uma perspecti-
va contraria a que habitualmente tem sido adotada. Nesse particular, a hipétese que
aventamos € a de que o interesse pela instrugdo tenderia a se expandir, a0 mesmo
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tempo, no meio rural e nas camadas urbanas; a raziio estaria no fato de que os
sitiantes, trabalhadores rurais etc. nunca viveram isolados uns dos outros (Fukui,
1972; Dias, 1978), e desta forma, estavam sob a influéncia dos mesmos valores que
agiam para os demais setores da sociedade global.

Poder-se-ia supor ainda que, para periodos muito mais distantes, o interesse
¢ a procura de nogoes elementares de leitura, escrita e cdlculo por parte de sitiantes
e colonos se relacionava, basicamente, com um desejo de prestigio de sua parte,
como j4 foi sugerido por alguns autores. A opinido a que chegamos, contudo, é de
que outros elementos também poderiam explicar este interesse e esta procura efetiva
de alfabetizagio e conhecimentos matematicos.

Assim, com relagdo aos colonos, sabemos que a maioria dos italianos que
para cd vieram era procedente de regides pobres e subdesenvolvidas da Itilia
(Martins, 1979) e, segundo ainda as observa¢des de T. Davatz (1951), mesmo os
suigos e alemies nido eram capazes de dar uma instrugio razodvel aos filhos. Portan-
to, ndo se poderia afirmar, a priori, que se tratava de tradigfo cultural dos imigrantes
o fato de procurarem este tipo de conhecimento. Por outro lado, o préprio modo
como se estabeleciam os vinculos de trabalho poderiam implicar, para o colono, nas
colonias de fazendas que proliferaram, na necessidade de conhecer ao menos os
rudimentos de leitura, escrita e cdlculo, de modo a poder controlar ndo s6 as despe-
sas feitas nos armazéns da fazenda, mas principalmente a veracidade dos cdlculos e
anotagdes sobre as suas atividades e produg@o na prépria fazenda, constantes na
caderneta de controle, com base na qual eram realizados os acertos de conta. O
desconhecimento destas nogdes minimas de leitura e cdlculo implicava, portanto,
em que confiassem plenamente nos cidlculos efetuados pelo fazendeiro ou seus
representantes, ou ainda, em que memorizassem todas as despesas e trabalhos
efetuados geralmente pelo espago de um ano agricola, quanto entdo eram acertadas
as contas. Parece-nos, assim, que a leitura e o calculo, neste caso, ndo poderiam ser
tidos como elementos a que os colonos procuravam ter acesso apenas como fator
de prestigio ou como distra¢do; estavam directamente ligados ao ajuste de contas
entre fazendeiro-colono, e poderiam, também desta forma, explicar o interesse des-
tes ultimos em adquiri-los.

Esta hipotese seria plausivel no caso dos colonos. Restaria verificar se o
interesse que parecia existir era realmente orientado para esta utilizagiio no trabalho
agrdrio enquanto colonos, ou, pensando no tipo de trabalhadores imigrantes que
vieram para o estado de Sao Paulo, se o objetivo nlio se voltava também para outras
dire¢oes, isto €, se nao se aliava ao desejo de superagio da prépria condigdo de
colono, comprando terras ou buscando um emprego na cidade, como indicaram os
dados.

No tocante aos sitiantes, nacionais ou estrangeiros, proprietdrios ou nao de
suas terras, também ndo se pode generalizar a alirmagio de que, dado o seu suposto
“isolamento”, relacionado ao tipo de economia de autoconsumo, nao tivessem aces-
so nem pudessem se interessar por algum tipo de conhecimento. E preciso lembrar
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também que eles se relacionavam constantemente com o mercado local das aglome-
ragoes urbanas pequenas ou grandes, pois as abasteciam (Pereira de Queiroz, 1978).
Também ocorria entre eles a migragdo para centros urbanos maiores ou menores,
que cresciam constantemente gragas a essa migragdo. (Maia, 1914)

A ligacdo com centros urbanos foi tratada por Maria Luiza Marcilio, em
estudo interessante, demonstrando que desde o final do século XVIII a politica
mercantilista portuguesa passou a interessar-se pela capitania paulista, procurando
por todos os meios, aumentar a populagéo e incrementar a produgio de géneros de
consumo e de exportagdo, expandindo também o comércio. Segundo a autora, na
crenga de que a ignoréncia era a causa principal da manutengio das culturas exten-
sivas, os governos coloniais tentaram ensinar aos roceiros e sitiantes a pritica de
métodos de producio intensiva. (Marcilio, 1974) Visavam também ampliar a produ-
¢do de plantas ja cultivadas e introduzir novas espécies, tendo como alvo o comér-
cio internacional. Para atingir tais finalidades, foi proposta a vinda de técnicos
agricolas, o que se efetivou em alguns casos; ao mesmo tempo, esta tentativa de
renovacao da agricultura paulista foi feita também por meio de manuais de lavoura,
enviados em virios exemplares pela Metropole. Nio sabemos até que ponto estas
iniciativas influenciaram ou ndo os roceiros e sitiantes; porém a divulgacao por
manuais implicava em que se encararia ja um ensino de leitura de técnicas agricolas
novas a estes.

Assim, os sitiantes poderiam ter, pelo menos a partir do século XIX, de um
lado, a influéncia das orientages no sentido de modificarem os seus métodos de
produgdo e mesmo os produtos cultivados; de outro, o exemplo dos fazendeiros
que procuravam educar os filhos, pagando até, para tanto, professores particulares;
a este respeito, as informacoes das duas pesquisas indicam que jd no inicio do
século XX os “caipiras” se interessavam pelo estudo dos filhos, com vistas a
encaminhd-los para profissdes liberais e cargos no funcionalismo; no plano das
1déias, circulavam os ideais de 1gualdade e, portanto, de educagio para todos, ga-
rantindo o exercicio das responsabilidades do cidaddo. Neste contexto, nio seria de
esperar que os sitiantes em agricultura de excedente também se interessassem pelos
conhecimentos de leitura, e de cilculo?

Nio podemos deixar de aventar aqui uma hipétese de cunho mais politico.
Com a Repuiblica e com o tipo de vinculos que se estabeleceram entre politicos e
populagdo rural, criou-se uma situagio em que as pessoas que cram eleitoras, e
sabiam portanto escrever, tinham mais condi¢des que as demais de reivindicar favo-
res para si e para seu bairro rural. Nao poderiam, assim, os conhecimentos de leitura
e escrita serem tidos pelos moradores do campo como elementos importantes para
a obtengio de determinados pedidos? Nao haveria, neste caso, interesse em adqui-
ri-los mesmo que para seu trabalho agricola estes conhecimentos pouco significas-
sem? Os dados mostraram claramente que a escola era um importante trunfo politico
que as forgas locais disputavam e procuravam barganhar com os eleitores, dada a
importancia com que o estudo se revestia para estes. (Demartini, 1989 b)



CADERNOS CERU, SCric 2 -nY9- 1998 63

Questionamos, portanto, no tocante & populagiio residente no campo, mes-
mo para o inicio deste século, afirmagdes categéricas como: “...ficava claro, com a
obrigatoriedade, de um lado, que as populagdes ainda ndo buscavam a escola es-
pontancamente, que a freqiiéncia de todas as criangas as escolas primdrias sé seria
obtida se e quando imposta as comunidades pelo poder piblico™ (Beisiegel, 1972).
Toma-se a obrigatoriedade legal como sindnimo de auséncia de aspiragio educaci-
onal pela populagdo, principalmente entre as camadas mais baixas do meio rural,
sem uma verificagio das condig¢oes que determinaram a ndo-procura de escola por
esta populagdo; esta nao significava geralmente a auséncia de interesse pela esco-
la, mas, pelo contrdrio, parecia ser a expressio das formas de sujei¢do em que se
encontram estas mesmas camadas até os dias atuais.

Dizer que a obrigatoriedade de freqiiéncia escolar, constante nas leis do
império e da primeira Repiblica, significava a auséncia de interesse pela escola
naquela época, parece que ¢ aceitar a ideologia das camadas dominantes de entéo;
aestas, ndo interessava de modo geral a educaciio do povo, ¢ nem mesmo dispunha
o governo de recursos (afirmava-se) para montar escolas para todos: a
obrigatoriedade, neste caso, era negada pelo proprio governo, que nio colocava as
escolas a disposig¢io dos “roceiros™ e “sitiantes”. E, neste caso, nfio se trataria de
uma racionalizagdo afirmar que a populagio nfio se interessava pelo estudo? Neste
mesmo sentido, niio seriam as escolas criadas apenas quando realmente interessa-
va ao governo, independentemente dos interesses da populagao? Verificou-se que
muitas vezes as escolas foram criadas nos sitios e fazendas com objetivos politicos;
atender a reivindicages de eleitores; efetuar a mobilizagdo das massas em torno do
governo etc.

De modo geral, podemos afirmar com base nos depoimentos de professores
que se obteve na segunda pesquisa (Demartini, 1984) que o sistema educacional
publico que atingiu varias categorias sociais rurais sO comecou realmente a expan-
dir-se pelo interior do estado na dltima década da Primeira Repiblica (depois de
1920). Nas regides novas e até nas mais antigas, como o Vale do Paraiba, Campinas,
Sorocaba, Sdo Carlos, as escolas em que os professores lecionaram eram recém-
criadas, ndo tendo existido antes outras naqueles locais. Era um sistema educacio-
nal que se instalava primeiramente nas cidades, depois nos niicleos constituidos
pelas vilas, distritos, expandindo-se depois pelas propriedades rurais. Mas ficou
evidente que nao havia uma politica educacional orientando esta expansio, procu-
rando localizar as escolas onde elas pareciam ser mais necessdrias. Pelo contrério, o
padrido usual era a improvisagiao e 0 atendimento individualizado, “de favor”™: as
escolas eram criadas em locais em que havia politicos ou fazendeiros que as deseja-
vam, nem sempre onde eram mais necessdrias, os professores, nomeados muitos
deles através de interferéncias politicas ou de amizade, iam para onde eles proprios
ou os politicos queriam; a escola nem sempre ia “atrds” da populagio, mas esta é
que precisava andar muito para chegar a escola.
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Era um sistema de ensino que, embora atendendo as camadas mais baixas da
populagdo rural, funcionava de modo precdrio e intermitente. Parecia niio haver,
principalmente quando as escolas localizavam-se em fazendas, uma certeza de con-
tinuidade de funcionamento da mesma nos anos seguintes & sua criagio: o funcio-
namento da unidade escolar dependia da boa vontade do dono das terras, da existéncia
de professor, da concordéncia do chefe politico local etc. Tudo parecia improvisado e
sem critérios uniformes: enquanto alguns professores conseguiam vagas por concur-
50, outros iam para os mesmos lugares através da politica dos coronéis.

O grande nimero de analfabetos pelo interior e a propria existéncia de um
sistema de ensino paralelo ao oficial, funcionando ainda no final da Primeira Repu-
blica, eram o atestado mais claro da precariedade do sistema oficial. A existéncia de
uma grande clientela potencial fora das escolas oficiais estimulava a criagio de
classes particulares: alguns professores das escolas oficiais das fazendas abriram
cursos noturnos para os trabalhadores adultos dos locais em que lecionavam para
criangas, cobrando em alguns casos pelas aulas dadas. Mas constatou-se também
a existéncia de ensino particular que tentava sanar as deficiéncias do ensino publi-
¢o no atendimento até mesmo de criangas, em drea de pequenos silios: 0s pais, com
a falta de escola ¢ sem recursos para mandarem os filhos estudarem na cidade,
recorriam entao aos meios que apareciam, para dar algum estudo aos filhos, pagan-
do a professores leigos, sem formagdo especifica, para que ensinassem as criangas.

Por outro lado, este tipo de ensino deixou bastante evidente, ¢ de forma
inquestionavel, o interesse manifesto das vérias categorias rurais pela escolarizagio:
fazendeiros, sitiantes e colonos pagavam por ela. O ensino paralelo existia para
sanar as dificuldades da populagdo quanto ao aspecto educacional, a0 mesmo
tempo em que atendia aos interesses de alguns professores em solucionarem suas
préprias dificuldades financeiras.

Mas tanto no ensino paralelo como no ensino oficial, a inexisténcia de uma
politica educacional que atendesse de modo indiscriminado aos vidrios setores da
populagio ainda ficou manifesta, através da dependéncia que se estabelecia entre o
sistema de ensino e os interesses politicos e econdmicos locais. (Demartini, 1989 b)

Assim, por exemplo, uma escola podia ser criada e funcionar em uma fazenda
mais porque incorporava valor a esta, ou porque servia como elemento de fixagao
das familias de colonos, que pelo seu objetivo primeiro de educar as criangas em
idade escolar; por este motivo, as vezes funcionava “ilegalmente” em locais em que,
por razdes econdmicas, a clientela potencial era muito restrita. Ainda, quando o
poder publico criava escolas em fazendas em que havia muitas criangas a serem
escolarizadas, nem sempre esta chegava a funcionar, porque a responsabilidade pelo
funcionamento da escola era transferida para o fazendeiro - este deveria, por exemplo,
providenciar o prédio para a escola e casa para o professor. Nao parecia haver qualquer
empenho do estado em garantir o funcionamento das escolas criadas; por este motivo,
algumas deixaram de existir, por falta de prédio ou de acomodagio para os professores,
e muitas funcionavam a duras penas, as custas do professor e de seus alunos.



CADERNOS CERU. Séric 2-n"9- 1998 65

Também ficou claro que o ensino particular dado por professores oficiais
aos jovens e adultos sé existia nas fazendas quando havia autorizagio do proprie-
tdrio - fato que néo ocorria nos cursos localizados fora de propriedades rurais.

Nos virios casos arrolados no segundo estudo, em que constatamos a inter-
feréncia de fazendeiros e de politicos na criagiio e funcionamento das escolas, 0 que
ficou evidente ¢ que a escolarizagido das criangas que careciam de escola era o
aspecto menos aventado: o importante, nestes ¢asos, nao era o que a escola repre-
senlava como institui¢do transmissora de saber, mas como institui¢io que valoriza-
va uma propriedade ou uma vila; como elemento de disputa politica, na medida em
que a nomeagio do professor trazia vantagens para o politico que a realizava; como
trunfo politico a ser barganhado com os eleitores, que queriam a leitura e escrita
para seus filhos.

De forma difusa, foi possivel apreender nos depoimentos dos professores
um aspecto importante: se o interesse pelo aprendizado era generalizado entre as
viirias categorias rurais e a procura do ensino existia mesmo entre sitiantes em local
em que ndo havia “escola” (no sentido tradicional), a reivindica¢@o da criagdo de
escola em determinado local passava quase sempre pelas camadas mais altas da
populagdo; isto é, os pedidos eram feitos através de politicos e de fazendeiros,
raramente através dos préprios sitiantes e de colonos, que aparentemente ficavam
totalmente dependentes da fazenda, neste aspecto.

Esta constatagido levou-nos a duas questoes:

l. as camadas mais baixas da populagio, geralmente nao escolarizadas, sentir-se-
iam impossibilitadas de reivindicar por conta prépria uma escola? Em alguns
casos de sitiantes, vimos que ndo; em outros, de colonos de fazendas, parece
que ndo tinham nem mesmo autonomia para solicitar escola para os filhos - o que
podiam fazer era se mudar para fazendas onde havia escolas, nas quais os filhos
podiam estudar, como também foi aventado;

2. fazendeiros e politicos, percebendo a aspiragao geral por educagao, nio teriam
tomado as rédeas das reivindicagtes, adiantando-se assim as pressoes das ca-
madas mais baixas, evitando desta forma movimentos destas camadas e ainda
aparecendo como benfeitores das mesmas? Esta segunda hipétese parece-nos
mais plausivel;

A propria localizacio das escolas em propriedades rurais ou fora delas leva-
va a diferenciag¢tes em seu funcionamento e no relacionamento que estabeleciam
com a populagdo rural. Assim, por exemplo, embora no inicio deste século o nimero
de trabalhadores residentes em propriedades rurais fosse elevado, e talvez em algu-
mas fazendas a populagdo existente fosse superior a das vilas localizadas nas suas
proximidades, as escolas eram criadas primeiramente em vilas.

Este fato, aliado as caracteristicas da populag@o que freqiientava as escolas
- 0s filhos de colonos as escolas de fazenda, ¢ os de sitiantes, fazendeiros ¢ em bem
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menor niimero de colonos, as escolas da vila - evidenciava que o sistema educaci-
onal foi se implantando no Estado de Séo Paulo através de um atendimento diferen-
ciado as vdrias categorias sociais, que se manifestava na prépria localizagio das
escolas em propriedades ou fora delas.

Podemos afirmar ainda que as escolas localizadas em propriedades rurais, e
de modo especial em fazendas, embora acompanhando os mesmos padrées de fun-
cionamento das escolas de bairro e lugarejos, tinham certas especificidades criadas
pelo fato de estarem inseridas no contexto particular da fazenda.

Fundamentalmente, a escola de fazenda e sua clientela enfrentavam pres-
sOes externas muito mais diretas e evidentes que aquelas localizadas fora de propri-
edades rurais. A fazenda, enquanto unidade econdmica e social, interpunha-se
entre a unidade escolar e sua clientela, pois as escolas existiam apenas nas fazendas
em que havia autorizagdo e interesse do proprietario na sua existéncia; a fazenda, na
medida em que pressionava os colonos a utilizarem seus filhos no trabalho agrario
durante o periodo letivo, prejudicava o desenvolvimento do programa escolar pelo
professor e o processo de escolarizagao das criangas, pois os colonos nio tinham
realmente muita autonomia para decidir sobre a educagio de seus filhos; ndo so a
escola existia apenas quando o fazendeiro queria, como os filhos dos colonos a
fregiientavam quando seu trabalho ndo era necessdrio a fazenda, ou, quando inte-
ressava a fazenda a sua freqiiéncia, para que a escola ndo saisse de 14 por falta de
alunos.

As escolas de bairros e lugarejos, que os sitiantes freqiientavam mais, ao
contrario, embora sujeitas a interferéncias politicas, pareciam ter uma autonomia
maior de funcionamento no tocante a pressoes econdmicas: em primeiro lugar, por-
que sua clientela era mais diferenciada, e 0 mimero de filhos de colonos muito mais
reduzido. As escolas dependiam, nestes locais, para o seu funcionamento no dia-a-
dia, diretamente da clientela a quem atendia; ela se apresentava, aqui, mais como
uma institui¢do “piiblica”; que a escola “da fazenda”. Talvez por este motivo, seu
funcionamento era mais continuo,

A escola parecia assim desempenhar fungoes contraditérias em alguns mei-
os em que se inseria, dado que, do ponto de vista econdmico, sua presenga era
incomoda aos fazendeiros, pois “atrapalhava” o trabalho infantil. Ela parecia existir,
em muitos casos, com fungdes diversas e quase contraditérias: a0 mesmo tlempo em
que era importante como elemento que garantiria a ordem politica, no caso das
populagoes estrangeiras que se espalhavam pelas fazendas paulistas, por outro
lado, impunha-se como elemento estranho & ordem econdmica destas mesmas
fazendas, pois nem sempre interessava aos fazendeiros a freqiiéncia dos filhos de
colonos a escola.

E interessante observar, assim, que aparentemente a implantagdo da rede
escolar nos sitios e fazendas, iniciada efetivamente sé na Primeira Repiiblica, se
fazia a0 mesmo tempo a favor e contra os interesses das elites dominantes. Na
realidade, contudo, a escola parecia funcionar, em cada local, de acordo com as



CADERNGS CERU. Séric 2-nV9- 1998 67

condigdes ali existentes: no caso de escolas de fazendas, por exemplo, as condigdes
eram as dadas pelo fazendeiro e o controle efetivo existente sobre as mesmas era
menos feito pelas autoridades escolares do que por estes. A lei, que obrigava os
fazendeiros a se responsabilizarem pelo estudo dos filhos de seus empregados, ndo
controlava em dmbito local as faltas escolares impostas pelo trabalho mais intenso
em certos periodos do ano, a freqiiéncia efetiva dos alunos, nem a exclusdo dos
mesmos em decorréncia da mobilidade da mao-de-obra.

2. COM RELACAO A POPULACAQ URBANA

No tocante a populagdo urbana, a andlise baseou-se em pesquisa sobre o
sistema educacional na metrépole e seus arredores concluida em 1988 (Demartini,
1988) e faz referéncias a duas situagdes que, acreditamos, permitem verificar como,
mesmo sendo a politica educacional dirigida ao atendimento as populagoes urba-
nas, este ainda era muito inferior a procura entre os setores mais pobres que ndo
tinham possibilidades de pagar as caras escolas particulares que neste periodo ja
proliferavam na metrépole de Sao Paulo. Focalizamos assim algumas questoes liga-
das 4 expansdo do ensino em escolas piiblicas e a escolas particulares vinculadas a
populagdo negra desta cidade.

2.1 O ENSINO EM ESCOLAS PUBLICAS

Uma consulta as fontes mais tradicionais de informagdes sobre as primeiras
décadas do século (Anudrios do Ensino, legislagio, inquéritos), assim como as
obras de histéria da educagio, levou-nos a considerar que a rede puiblica de educa-
¢do se estruturava basicamente através de grupos escolares e escolas isoladas,
havendo um pequeno niimero de escolas reunidas, que apareciam como uma situa-
¢do intermedidria entre estas duas formas predominantes.

Na andlise que Helddio Antunha (1976) apresentou sobre a expansio da
rede publica neste periodo, segundo os diferentes tipos de escola, percebemos que:

— apreocupagio do Estado, em Sido Paulo, era com a expansio dos grupos esco-
lares, criando-se escolas isoladas porque ndo havia como ficar sem elas, mas
sem lhes dar as devidas condigbes de funcionamento;

~ o crescimento dos grupos escolares e escolas isoladas foi grande na capital,
mas flutuante conforme alguns fatores. Assim, a criagio de grupos escolares foi
intensa até 1910 (quando havia ja 25 grupos); a partir daf, até 1919, foram criadas
apenas novas 6 unidades. Este fato teria ocorrido gragas & nova orientagao
politica, de implantar nos estabelecimentos escolares o regime de desdobramen-
to, justificado como medida de contengiio de despesas. Em 1919, quase todos os
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grupos escolares existentes na capital funcionavam em dois perfodos. Quanto
as escolas isoladas, estas tiveram uma grande expansaode 1910 a 1916, quando
se iniciou um processo inverso, de redugéo destas escolas. Parece ter ocorrido
um paralelismo entre a contengio de criagdo de grupos escolares, e a expansio
do niimero de escolas isoladas nas capital;

— as matriculas acompanharam estes movimentos de expansao e suas flutuagoes,
mas, tiveram uma elevagdo mais constante no periodo, e sempre foram muito
superiores nos grupos escolares que nas escolas isoladas. Assim, apenas para
exemplificar,em 1910e 1919, assim se distribuiam os estabelecimentos e as matri-
culas na capital:

GRUPOS  ESCOLARES ESCOLAS ISOLADAS
ANO UNIDADES | MATRICULA UNIDADES MATRICULA
1910 25 17.780 86 2.893

1919 3l 30.185 134 9.002

Fonte: Antunha, Helidio - 1976

Observamos uma concordincia grande nos documentos da €poca e nos
estudos sobre a mesma quanto a algumas caracteristicas fundamentais de funcio-
namento destes dois tipos de escola. De modo geral, podemos afirmar que, segundo
os relatérios constantes dos Anudrios de Ensino e segundo as virias entrevistas
constantes do Inquérito realizado em 1914 pelo O Estado de Sdo Paulo”, estas
escolas se diferenciavam porque:

— 0§ grupos escolares mereciam uma atengido especial, suas construgoes, geral-
mente em dreas mais centrais da cidade, obedeciam a padroes pré-estabelecidos
e até se destacavam por sua impoténcia, das construg¢oes que as circundavam;
as escolas isoladas que iam surgindo nos bairros novos, instalavam-se em prédi-
os inadequados, em salas adaptadas e sem recursos;

— para as escolas isoladas iam geralmente professores sem habilitagao ou recém-
formados, enquanto os grupos escolares acolhiam professores mais experientes;

— nos grupos escolares, eram oferecidos 4 anos de estudo, enquanto nas escolas
isoladas os alunos podiam no méximo chegar a 3" série;

— 0s grupos, pela propria localizagiio, destinavam-se a populagio mais central e,

segundo alguns, mais “selecionada” da cidade; as escolas isoladas, & populagio
que nao tinha condigdes de af residir ou de freqiientar os cursos diurnos.
Na pesquisa que realizamos em Sao Paulo (Demartini, 1988), os relatos dos entre-
vistados sobre grupos escolares, escolas reunidas e escolas isoladas referiram-
se ao periodo posterior a 1913, mas a maior parte das experiéncias foram
vivenciadas a partir dos anos 20, quando o sistema educacional jd se estruturava
nos moldes acima delineados.
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Muitos professores referiram-se a classes com mais de 30 alunos ja nos anos
20, chegando até mesmo aos 45 ¢ 48 alunos por sala na década de 30. De imediato,
este fato nos sugere que o crescimento das matriculas se dava na proporgio inversa
a criacao novas escolas, implicando no adensamento das classes.

Segundo dados de Helddio Antunha (1976), baseado, por sua vez, em infor-
magoes dos Anudrios do Ensino, o nimero de alunos matriculados em grupos
escolares da Capital entre 1910 e 1919 quase dobrou, passando de 20.673a39.915,
respectivamente. Enquanto isso, no mesmo periodo, os grupos escolares passaram
de 25 a 31 unidades. Tal situagdo viu-se agravada no final dos anos 20 com a
implantacdo do regime de tresdobramento (trés periodos de aulas) e a conseqiiente
queda da qualidade do ensino e do rendimento dos alunos. Tal regime foi criado
para atender & forte demanda da populagio por ensino.

Os professores entrevistados, em sua maioria, criticaram esse novo esque-
ma de funcionamento, alegando que em trés horas de aula era impossivel esgotar
qualquer programa e mesmo trabalhar de forma adequada as disciplinas e seus
contetidos. Com isso, o professor passava a ser mais exigido e os resultados nem
sempre eram satisfatorios.

Dos 33 professores entrevistados, 11 experimentaram o trabalho em 18 gru-
pos escolares da Capital até o final dos anos 30. Observando-se atentamente a
distribui¢@o destes grupos pela cidade, assim como as condig¢des de seu funciona-
mento, podemos dizer que as caracteristicas apontadas coincidiam com as do Inqu-
éritode 1914.

— 0s grupos escolares de regides mais centrais da cidade e dos bairros mais anti-
gos e populosos encontravam-se melhor instalados, geralmente em prédios de
propriedade do Estado, especialmente construidos para o abrigo das escolas. Em
certos bairros, por exemplo, havia mais de um grupo escolar, como sio os casos
da Lapa (G.E. da Lapa e G.E. Pereira Barreto) e da Barra Funda (G.E. Conselheiro
Antonio Prado e G.E. Arthur Guimaraes);

— os bairros mais distantes, menos populosos ou de acesso mais dificil contavam,
em geral, com grupos em prédios adaptados, de propriedade do Estado por com-
pra ou doagao de particulares, ou ainda, alugados.

Essa distribuigfio, no entanto, foi acompanhando o processo de crescimento
horizontal da Capital com o correr dos anos. Assim, professoras entrevistadas com
experiéncias no G.E. do Pari (1918) e no G.E. da Consolagdo (1913), ainda na década
de 10, afirmaram que estes dois estabelecimentos ficavam em casas adaptadas as
fungoes de escola. Vale lembrar que, a época, a cidade de Séio Paulo se caracterizava
pelo adensamento populacional em tracado urbano reduzido. Assim, regides como
Consolaciio e Pari, hoje centrais, constitufam a entdo zona periférica.

Segundos as necessidades da época, as indistrias fixaram-se naqueles bair-
ros proximos as vias [érreas ¢ mais alastados do centro da cidade, onde o escoa-
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mento da produgao seria facilitado e o valor da terra era seguramente mais baixo.
Somando-se a este fato as caracteristicas dos transportes urbanos do periodo,
baseados nos pouco versiteis bondes elétricos, a tendéncia da populagio de baixa
renda era concentrar-se préxima aos locais de trabalho. Dessa forma e ao que tudo
indica, a criagio de grupos escolares ocorria preferencialmente em bairros operdri-
os/industriais, geralmente os mais populosos.

Os filhos de operdrios representavam a maioria dos alunos em grupos esco-
lares, ao lado de filhos de trabalhadores urbanos em geral. Apesar dos altos niveis
de evasido escolar no periodo, a camada de baixa renda ndo estava excluida do
sistema de ensino. E interessante observar também que, em 1918, segundo dados
do Anudrio do Ensino, 9.951 alunos de grupos da Capital eram filhos de brasileiros,
enquanto 18. 067 criancas eram filhas de pais estrangeiros, quase o dobro dos
nacionais. Esses nimeros vém complementar as memorias de praticamente todos os
mestres com experiéncias em grupos escolares, que lembram dos intimeros sobre-
nomes italianos, alemaes, espanhéis, sirios € outros, de seus antigos alunos. Esta
situagdo aponta para duas questoes importantes: em primeiro lugar, que a dificulda-
de de integracio dos imigrantes a sociedade nacional deve ser relativizada; em
segundo lugar, apesar da existéncia de muitas escolas particulares mantidas por
col6nias estrangeiras, uma grande parte dessa populagdo encaminhava-se para a
instrugiio piblica que era gratuita.

Outro fato importante e que os documentos oficiais nao ressallam suficien-
temente diz respeito & md distribui¢do dos grupos pela cidade. Através dos depoi-
mentos de algumas professoras, pudemos formar uma idéia mais precisa das dimen-
soes do problema.

Professoras da Penha, Tatuapé, Osasco, Lapa e outros bairros, ao se referi-
rem a clientela atendida por suas escolas, indicavam o convivio entre filhos de
operarios, assalariados do comércio e servigos, pequenos comerciantes, profissio-
nais liberais e, em alguns casos, filhos de industriais. Jd no bairro do Brds, a época,
a clientela de seu grupo escolar era predominantemente de classe média. No entan-
to, um processo de segregagao espacial de camadas sécio-econémicas distintas jd
comegava a se delinear, 0 mesmo sendo vélido a outras regides da cidade. Assim,
desde os anos 20 e também no transcorrer dos 30, dois grupos do bairro da Barra
Funda (G.E. Conselheiro Antonio Prado e Arthur Guimaries) foram perdendo seus
alunos. As classes, anteriormente superlotadas passaram a ter entre 20 ¢ 23 alunos
e muitos professores ficaram sem ter para quem lecionar.

Por outro lado, no afastado bairro do Ipiranga, professoras das diversas
escolas isoladas da regido e pais de alunos uniram-se na luta por um grupo escolar,
reivindicando melhores condigdes de trabalho e de ensino, A Lapa, em franco pro-
cesso de crescimento, contava com dois grupos escolares funcionando em perio-
dos tresdobrados e com classes numerosas. Enquanto isso, os grupos de regioes
mais centrais da cidade mantinham vagas ociosas e professoras adidas, que la
permaneciam sem ter uma atividade especifica.
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Tal estado de coisas revelava a impoténcia do Estado em gerir uma estrutura
de ensino por ele mesmo criada, ancorada muito mais nos ideais de seus organizadores
do que nas necessidades reais da populagdo paulistana. Além disso, parecia man-
ter-se alheio ao processo de crescimento da cidade e A movimentagio nela da popu-
lagdo.

De acordo com Nabil Bonduki, ... pode-se dizer que nio existia, até 1918,
uma clara e definida segregagdo espacial na cidade de Sao Paulo. Estava
ocorrendo, no entanto, o inicio de um processo segregatorio, que jd levava
setores da classe dominante a procurar bairros exclusivos da elite e a trans-
Jformar o centro numa zona nobre, assim como a discriminar os bairros que
apresentavam uma caracteristica mais acentuada de ocupagao operdria.
Estes, no entanto, ndo eram habitados exclusivamente pela populagao de
baixa renda, mas incluiam também por vezes, habitagées de classe média e
até burguesas, além de indiistrias e de comércio local, como é o caso do
Ipiranga e mesmo do Bras". (Bonduki, 1982)

Nesse sentido, o processo de esvaziamento dos grupos escolares da Barra
Funda ocorria em fung¢do da abertura de loteamentos na Casa Verde e Bairro do
Limao e da conseqiiente transferéncia de seus moradores pobres - negros, em mai-
oria. Ja no Ipiranga, a instalag¢do de diversas fabricas trouxera consigo grande con-
tingente de operdrios, que reclamavam escolas para seus filhos. O mesmo aconte-
ceu com toda a regido periférica de Sdo Paulo, que experimentou outras fases de
expansio posteriormente.

E importante também atentarmos para a relagio entre escola e inddstria, tal
como se apresentava na época, em Sio Paulo. Ambas institui¢Ges estavam ligadas
pelos fatores que apontamos acima, ou seja, os grupos escolares predominavam em
bairros operarios/industriais. Contudo, a relagao fabrica/escola parecia ir além da
mera contigtiiddade, pois fdbricas incentivavam e auxiliavam escolas direta ou
indiretamente.

A Vila Operdria Maria Zélia, junto a fdbrica de tecidos de Jorge Street, no
bairro do Catumbi, contava com um grupo escolar em seu interior, Duas entrevista-
das que lecionaram nesse grupo elogiaram a qualidade e a beleza de suas instala-
¢oes. Referiram-se também ao auxilio que a fibrica dava a escola, mas ndo souberam
precisar sob que forma ele ocorria. No mesmo perfodo, a Sdo Paulo Railway Co.
distribuia passes gratuitos as professoras que utilizavam seus trens para ir ao traba-
lho ¢ a Companhia Melhoramentos de Papel doava cadernos aos alunos de uma
escola vizinha, Em Osasco, a familia Lévy, proprietiria de uma indiistria de cimento,
cedeu seu “chalé” a escola do local, mais tarde adquirido pelo Estado.

Os relatos das professoras que lecionaram em escolas isoladas da capital em
regioes e décadas diferentes, confirmaram em muitos casos as caracteristicas acima
descritas que lhe eram atribufdas, e que as configuravam como escolas de categoria
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inferior aos grupos escolares no tocante a sua localizagio, recursos e condicoes de
funcionamento. Mas eles acrescentaram dois elementos fundamentais a esta visdo
geral: 1) permitiram apreender com uma clareza maior o que s vezes niio aparece de
modo suficientemente explicito nos documentos consultados - nem tudo era visto,
nem tudo podia ser dito; 2) permitiram supor que, embora apresentando certas
caracteristicas que as assemelhavam enquanto tipo de escola (um s6 professor,
classes multisseriadas, distantes do centro), havia no funcionamento das escolas
isoladas da capital e seus arredores elementos que as diferenciavam profundamente
- ndo se pode afirmar que formavam um conjunto homogéneo.

Estes dois elementos ficaram evidentes ao compararmos e analisarmos as
experiéncias que nos foram relatadas. Abordamos alguns aspectos que os
exemplificam.

Supostamente, as escolas isoladas eram criadas para atender a demanda
escolar em bairros em que niio havia condicoes de criar grupos, dada a baixa densi-
dade demogrifica local. Mas ndo podemos dizer que a norma era sempre esta, pois
as escolas isoladas apresentaram uma diferenciagio entre si, a este respeito. Assim
¢ que havia realmente escolas que funcionavam em locais de populacdo esparsa,
seja na zona rural, como nos conta a professora de um bairro de Santo Amaro, ou em
bairros afastados do centro como Itaquera e Bairro do Limao; mas outras foram
criadas e funcionavam em locais em que aparentemente a densidade populacional ja
permitia a instalagio de grupos escolares - € o caso das cerca de 10 escolas isoladas
que foram criadas naregiao do Ipiranga (Sacoma), e das que funcionavam em Perus
e Caieiras. Nestas tiltimas regioes, as escolas funcionavam desde sua criagiio com
classes enormes, em uma delas (Sacomd) com 70 alunos, evidenciando que nem
sempre a opgio pela instalagdo de escola isolada, ao invés de grupo escolar, estava
pautada na demanda potencial da drea.

Embora classificadas como urbanas, distritais ou rurais, ¢ interessante cha-
mar a aten¢iio para o fato de que a expansiio da cidade de S@o Paulo, o surgimento
de novos bairros ¢ as atividades econémicas que seus moradores desenvolviam
nem sempre permitia definir claramente os limites entre o urbano e o rural tomando
por base as atividades da clientela e as do préprio bairro. Muitas escolas situavam-
se em bairros em que a popula¢do, ao mesmo tempo que ia trabalhar longe em
industrias ou no setor de comércio ou servigos, tinha plantagao no local em que
residia - como em Itaquera e no Bairro do Limio.

Outras, embora localizadas muito longe da drea central, em dreas rurais ou de
plantagdes, atendiam também operdrios de inddstrias de transformagio de matéria-
prima - € o caso das escolas de Caieiras e Perus, na época localizadas em municipios
independentes da Capital, e de Osasco, periencente ao municipio da Capital. Nestas
franjas urbanas, as atividades mesclavam-se. e a escola isolada, “‘urbana” ou “rural”
atendia uma populagao diferenciada.

Através das descrigoes que as professoras fizeram sobre as condigoes dos
prédios em que funcionavam as escolas constatou-se com muita evidéncia a des-
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preocupagio do Estado com estas escolas isoladas que se instalavam nos bairros
novos e vilas circunvizinhas. A preocupagao central parece que era com sua criagio
¢ lotagdo por professores normalistas - muitas vezes visando interesses politicos -, deixan-
do por conta de cada professor e de cada local a solugiio de todos os outros problemas.

Apenas uma professora afirmou que a escola funcionava em pavilhdo pré-
prio para escolas; a regra, entretanto, era que os professores tivessem que pagar
aluguel por uma sala que, adaptada, pudesse comportar os alunos que procuravam
aescola, e que geralmente eram em nimero elevado. O Estado enviava os recursos
minimos (carteiras e lousas), que eram alojados em salas anexas a vendas, casas de
familia ou igrejas, em espagos nem sempre suficientes.

Neste quadro de precariedade, em que o préprio professor precisava provi-
denciar até mesmo as instalagdes para o funcionamento da escola, contrastava a
experiéncia da professora que lecionou em Caieiras, local em que a empresa Compa-
nhia Melhoramentos nao s6 cedeu o terreno, como construiu o prédio ¢ ajudava a
manter a escola.

A empresa assumia, neste caso, atribuigdes que por lei estavam a cargo do
Estado. Mas o empenho em providenciar melhores condigdes de escolarizagio aos
filhos de trabalhadores e operarios nio parecia estar desvinculado de suas proprias
necessidades enquanto empresa em desenvolvimento; segundo nos contou a pro-
fessora, havia um interesse muito grande da empresa em aproveitar os alunos sai-
dos do curso primédrio nos seus quadros da fibrica e escritérios.

Nao hd condi¢des de supormos que este interesse da empresa pela escola de
Caieiras fosse freqliente entre outras empresas, mas € preciso lembrar os casos jd citados acima.

Os pais de alunos também procuravam ajudar o professor na manutengio da
escola, como lembraram algumas professoras.

As vezes, o incentivo dado pelos pais as escolas isoladas nfio estava em
providenciar as instalagdes para seu funcionamento ou ajudar na sua manutengio
- a maior parte tinha poucos recursos -, mas manifestava-se através de servigos
prestados e dos presentes simples enviados as professoras (flores, abéboras, la-
ranjas, alfaces, galinhas etc.), que as faziam sentir-se recompensadas pelo trabalho
em condigbes as vezes muito dificeis.

As populagoes residentes nos bairros em que ficavam as escolas isoladas
sempre manifestaram um grande interesse pela escolarizagio dos filhos, segundo
os depoimentos. Este aspecto também fica muito explicito na grande demanda por
escola - em todas as escolas 1soladas, as classes eram numerosas,

Na Escola Isolada do Moinho Velho, havia cerca de 70 criangas na classe.
Outros professores também comentam sobre este fato.

A que lecionou em Perus:

“E ali, entdo, eram filhos de operdrios. E a fregiiéncia era grande. Sempre
tive aluno, umas classes enormes, porgue havia poucas aulas, poucas esco-
las".
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Esta mesma professora, quando foi para a escola isolada de Vila Esperanga,
tinha mais de trinta alunos na classe, que funcionava em uma sala anexa a uma casa.

No Bairro do Limdo, funcionavam uma escola feminina e outra masculina,
nos inicios de 20; como lembra a professora:

“Mas no Bairro de Liméao nunca faltou aluno. E eram so alunas! Os alunos
ficavam com outro professor”.

Apenas em dois casos, as professoras disseram que as matriculas depois de
alguns anos comegaram a cair, mas, em ambos, o motivo foi a criagdo de grupos
escolares proximos, que passaram a ser mais procurados. Assim, a professora que
deu aulas em Itaquera, teve sua escola isolada removida para a Vila Esperanga.

De modo geral, podemos supor que havia por parte dos pais nao sé uma
forte preocupagao em que os filhos cursassem o ensino oferecido pela escola isola-
da (algumas ministrando até o 3° ano, mas outras oferecendo s6 até 0 2” ano elemen-
tar), mas a procura de uma escolarizagfio mais longa e completa, encontrada apenas
nos grupos escolares. A saida dos alunos das escolas isoladas quando se abriam
grupos escolares proximos acabava determinando o fechamento das mesmas. E
havia, em alguns casos, uma pressio efetiva para a transformagao das escolas
isoladas em grupos escolares, pois pais e professores percebiam claramente que af
as condigoes para o estudo eram melhores: os prédios eram adequados, e principal-
mente, funcionavam o 3° ¢ 4° anos - o aluno poderia “tirar” o diploma. O relato de
uma professora sobre 0 movimento para a criagdo de um grupo escolar € muito
interessante, ao evidenciar como no jogo politico da época, professores e pais
pressionavam pela existéncia de melhores condigtes de estudo, conseguindo as
vezes chegar ao seu intento, mesmo que para tanto fossem necessdrias artimanhas
que convencessem os politicos de entéo. E inesperada a referéncia que uma profes-
sora faz sobre a participag¢io das médes no movimento: para impressionar os politi-
cos, as mies se “fantasiavam” de professoras, engrossando o nimero de pedidos.

Embora as populagdes dos bairros em que se localizavam as escolas fossem
geralmente de origem modesta, muitos pais provavelmente analfabetos, havia se-
gundo os relatos também um interesse freqiiente por parte destes em acompanha-
rem os estudos dos filhos, As professoras diziam que nao havia reunides com 0s
pais, mas estes sempre compareciam a escola para conversar com o professor, quan-
do solicitados, ou espontaneamente.

Como ja dissemos anteriormente, nem sempre - talvez raramente - o crité-
rio da densidade demografica era o fator determinante na criagio, expansio e
funcionamento das escolas isoladas; ao lado deste aparecem nos relatos as
interferéncias politicas na criagiio das escolas, como vimos acima, mas mais
freqlientemente na nomeagao e remogdo de professores; todas as professoras,
em algum momento, recorreram a “padrinhos™ politicos, geralmente do PRP (Par-
tido Republicano Paulista).
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Nesta circunstincias, para os professores recém-formados que residiam em
Sao Paulo e que queriam lecionar na Capital, as escolas isoladas deste municipio ou
de municipios vizinhos, que permitiam viagens didrias, revestiam-se de uma caracte-
ristica fundamental: elas eram a oportunidade que tinham de ingressarem na carreira
como professores nomeados, sem terem que deslocar-se para escolas distantes do
interior, muitas delas localizadas em fazendas. Na medida em que as nomeagdes para
estas escolas ndo se pautavam por critérios claramente estabelecidos, elas eram um
campo aberto as pressoes de grupos politicos, visando o atendimento de interesses
e pedidos de seus aliados.

2.2 AS ESCOLAS DA POPULACAO NEGRA

Ainda ¢ preciso percorrer novas pistas e pesquisar novas fontes para ir
reconstruindo 0 mosaico composto pelas experiéncias educacionais que ocorreram
neste periodo na cidade de Sao Paulo, muitas delas ndo incorporadas nas discus-
sbes. Hd muitos aspectos desconhecidos sobre a implantagio, expansio e funcio-
namento do sistema educacional nesta cidade e a andlise da bibliografia e documen-
tagao disponivel e especialmente das experiéncias escolares relatadas por profes-
sores que ai lecionaram, leva & indagagio: por que, numa cidade em que a rede
publica, embora de modo deficitdrio, se expandia até bairros mais distantes, e a rede
particular crescia muito (tanto por iniciativas religiosas quanto leigas), foram cria-
das vdrias escolas para determinados segmentos da populagéio?

Embora existindo em niimero elevado durante toda a Primeira Repiiblica, as
informagdes disponiveis sobre as escolas que se voltavam para clientelas especifi-
cas (italianos, espanhdéis, americanos, alemies etc.) apareceram de modo esparso,
incompleto e ndo seqiiencial nas publicagdes oficiais dos 6rgdos encarregados
pelo controle do sistema educacional. De qualquer modo, algumas informagdes nos
permitiram avaliar a importincia que estas escolas tinham no contexto da época.
Segundo os dados do Anudrio do Ensino de 1917, havia na Capital cerca de 272
escolas particulares.

Mas a questido que nés colocamos foi verificar o que caracterizava esta
cidade e sua populagio que pudesse explicar tamanha diversidade de experiéncias
escolares, numa mesma época, para uma populagio ainda relativamente pequena.

Algumas respostas mais detalhadas a nossa indagagdo apareceram em de-
poimentos de entrevistados, mas o fato € que a composig¢do da populagio de Sio
Paulo, nesta época, a marcava profundamente - e o sistema educacional refletia
também esta situagdo. A cidade ja em processo de grande urbanizacao, com expan-
sdo dos setores industrial e de servigos, agrupava moradores mais antigos - bran-
cos, negros e seus descendentes - e moradores mais novos - imigrantes europeus e
orientais. (Fernandes, F. - 1965 e Lowrie, S. - 1938) Seria necessério aprofundarmos
o conhecimento de como se davam as relagoes entre estas diferentes categorias da
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populagio, para podermos formular algumas hipdteses a respeito dos motivos que
levaram alguns destes segmentos a comegarem a criar escolas por conta propria.
Nio podemos dizer que fosse uma iniciativa apenas dos imigrantes europeus, pois
0s japoneses também a empreenderam.

Mas é preciso observar que também entre os aqui chegados ha muito mais
tempo e vivendo em condigbes socials multo precdrias - 0s negros - surgiram neste
perfodo iniciativas de criar e manter escolas destinadas especificamente a este grupo.

Nossa hipotese, bascada em observagoes de alguns entrevistados e nas
caracteristicas da populagdo e da expansao da cidade neste periodo, € de que havia
nela uma convivéncia destes grupos que certamente néo era “trangtiila”. E como se
cada um tentasse, das formas as mais variadas, organizar-se para sobreviver na
cidade, e poder disputar com outros grupos a participacio no mercado de trabalho
que lalvez ndo os absorvesse tdo facilmente assim, ou nas posigoes almejadas por
cada um, Aventando assim como hipétese, quando imigrantes e negros se inseriam
neste mercado, geralmente esta insergéio ndo se dava nas posi¢oes e condigoes por
eles desejadas.

Nio temos dados suficientes para concluir nossa andlise nesta direcilo, o
que aqui colocamos ¢ uma primeira visio que nos ficou dos relatos. Sao Paulo podia
ser menor - mas o “clima’ era de luta: os imigrantes que aqui chegavam, procurayam
apoio nos de sua nacionalidade ou lingua (italianos, alemaes, japoneses) ou religiio
(judeus); os que aqui se encontravam nas posig0es mais baixas - negros recém-
safdos da escravidao - comegaram a tentar organizar-se como grupo, como forma de
defender-se nesta disputa.

Embora tenha ocorrido uma certa acomodagio entre 0s grupos, estes procu-
ravam, a nosso ver, organizar-se para sobreviver na cidade nestas primeiras déca-
das do século. Esta € a explicagdo “impressionista” que atribuimos & proliferagio de
escolas de diferentes grupos étnicos, neste periodo. Outras explicagdes had, mas
que a nosso ver nio cobrem a diversidade das situagoes encontradas. (Demartini,
Z.-1997)

Os negros, enquanto um dos grupos mais discriminados na cidade, nao
escaparam a esta tentativa de sobreviver em melhores condi¢oes na cidade que
crescia vertiginosamente, As observages que se seguem, baseadas quase exclusi-
vamente nos relatos a nés concedidos por José Correia Leite, um dos mais conheci-
dos batalhadores da causa negra em Sao Paulo, permitiram compreender como per-
cebiam o problema da escolarizagio neste contexto e que providéncias se tornavam
necessdrias para concretiza-lo.

Diferentemente de outros segmentos que se propuseram a criar escolas na
cidade de Sio Paulo, as tentativas do grupo negro nem sempre foram bem sucedi-
das, na medida em que vdrias escolas criadas funcionaram durante muito pouco
tempo. Mas ¢ importante registrar a existéncia destas tentativas, que surgiram si-
multaneamente a grande prolifera¢io de escolas particulares nesta cidade.
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Segundo os depoimentos de um de seus organizadores, José Correia Leite, a
criagiio das escolas para negros inseria-se num projeto mais amplo de conscientizagio
da camada negra.

O informante havia vivenciado durante sua infincia e juventude os pro-
blemas da escolarizagio de negros e mulatos na cidade de Sao Paulo. Até os dez
anos, ndo havia fregiientado escola, pois a mie nio tinha condigdes econémicas
para lhe dar nenhum tipo de educagao; com a morte desta, torna-se ainda mais dificil
matricular-se em alguma escola publica, pois o documento que tinha era um atesta-
do de batismo, que ndo tinha valor, e as escolas exigiam um responsdvel.

Naregiio em que morava, no Bexiga, mesmo antes da morte da mae, havia
escolas publicas, como ele conta: “Tinha vdrios grupos escolares ld no Bexiga,
alguns estao até hoje la. Tinha um na Rua Major Dioge com esquina da Manuel
Dutra, parece gue o Maria José. E tinha também um outro ... mas '... matricular
mesmo era dificil’. ... E, um ponto é esse, porque nunca a pessoa ia bem trajada,
néo tinha condicdes, eu freqiientava a escola descalgo, né?!" Eu acho graga neste
barulho que estdo fazendo ai sobre racismo, eles ndo viveram a época do racismo,
eles ndo viveram a época do racismo, entendeu? Foi aquela época’. '... porque a
gente jd estava marcado... Nao precisava nem falar nada, chegava ld e jd olhava
pro traje, a maneira de falar, né? Jd se via tudo, que eram pessoas que ndo tinham,
entdo eles achavam que ndo tinha importancia ser analfabeto... E ndo facilita-
vam, ndo havia uma campanha de alfabetizagdo”...Se tivesse, eu ndo teria dificul-
dade’ ... Por falta de vontade ndo foi”.

O entrevistado, pelas dificuldades encontradas em ingressar em grupos
escolares piblicos na regiao em que morava, quase central, acabou freqlientando
tipos variados de escolas particulares. Algumas delas, que se destinavam a estas
camadas mais baixas da populag@o, eram mantidas por institui¢des de fundo religi-
0s0 - estudou na escola mantida pelos monges do Mosteiro de Sdo Bento, e em
escolas mantidas pela magonaria. Entretanto, cursou também uma escola particular
paga, que funcionava na casa de uma professora , moga, que ndo se destinava
agueles de sua origem. Embora possa parecer estranho o fato de que uma pessoa
sem recursos encontre como saida para sua escolarizagio freqlientar uma escola
particular paga, este fato parece reafirmar o cardter discriminador da escola piblica
com as quais se relacionava.

E preciso chamar a atengiio para este aspecto do atendimento diferenciado
que o sistema publico parecia ter na cidade de Sio Paulo - as escolas centrais (os
grupos escolares, a Escola Normal da Praga, o Gindsio do Estado) nao se destina-
vam as camadas mais baixas da popula¢ao, mesmo quando residindo préximas a
estas. E, neste ponto, aparece uma complementaridade entre o ensino piiblico ¢ o
particular - alguns tipos de escolas particulares funcionavam no centro da cidade
justamente para dar atendimento a estes setores mais baixos da populagio - ndo s6
anegros, mas também a filhos de imigrantes europeus - muitos nio freqiientavam a
escola publica, seja por discriminagao desta, seja porque suas condigdes de vida e
de trabalho o impediam.
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O poder publico parecia de certo modo disposto a adiar a escolarizagio das
camadas mais baixas. Para tanto, colocava as vezes a sua disposi¢io cursos de
adultos, noturnos, que o entrevistado foi freqiientar, mesmo ndo sendo adulto.

O que ressaltou nos depoimentos foi a dificuldade que as camadas mais
baixas enfrentavam para escolarizar-se na regido mais central da cidade, numa época
em que o trabalho de criangas e jovens parecia ser comum. Segundo o informante,
Sdo Paulo era uma cidade em que havia muitos analfabetos, “0s poucos grupos
escolares que havia, ndo davam conta da quantidade de criangas abandonadas”.

O problema para o negro inseria-se neste conlexto: ele tinha que concorrer
com os outros segmentos das camadas baixas da cidade de Sdo Paulo, especialmen-
te com os imigrantes que para ca vieram.

E havia, muito forte ainda, o peso da escravidao, que permeava a vida do
negro agora legalmente livre. Assim € que muitas familias tradicionais paulistanas
que tiveram escravos continuavam recorrendo as familias de negros a que eram
ligadas durante a escravidao.

Os relatos do entrevistado nos permitiam compreender o modo ambiguo
COmO 08 Negros se viam neste contexto: em alguns momentos, conta como procura-
vam até mesmo serem identificados como indios, negando qualquer trago de
negritude; ele préprio desconhecia a existéncia de grupos de negros organizados
na cidade aquela época; por outro lado, em outros momentos, acha que naquele
tempo € que os negros existiam enquanto entidade.

Neste sentido, o entrevistado comenta sobre a percepgdo que 0s negros
tinham de sua baixa escolaridade:

“Nao havia uma queixa da populagdo contra a falta de escola, porque o
negro era resignado, ele sabia que ndo tinha, porgue nao queriam dar, entiao
néo adiantava reclamar... E, se acomodavam com a sttuagao ... Nos anos
20... ai ja comegaram muitas familias negras a se preocupar e por filhos na
escola, mas isso a partir dos 20. Familias que tinham mais ow menos condi-
¢oes... As escolas exigiam que os alunos fossem bem limpinhos, nédo tinham
uniforme, mas eles diziam ‘podem ir remendados mas limpos', e muitas
vezes essas familias ndo tinham condi¢ées".

Com o intuito de facilitar o acesso a escolaridade dos negros mais po-
bres é que algumas escolas siio criadas por algumas entidades negras. Segun-
do o entrevistado, a maior parte das entidades negras, em Sao Paulo mais ou
menos de 10 a 15, eram recreativas. Mas algumas tinham idéia de fundar esco-
la, “muitas entidades negras tinham idéia de fazer um curso.

Segundo depoimentos que Raul Joviano do Amaral, da Frente Negra Brasi-
leira, nos concedeu, jd em 1910 a Irmandade dos Homens Negros do Rosdrio criara
uma escola voltada especialmente para o elemento negro; funcionava na antiga
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Igreja localizada na Praga Antonio Prado; em 1917 teria sido criada a escola chamada
Raimundo Duprat; mas ndo tinha seus cursos reconhecidos, embora os que a cursa-
vam pudessem prosseguir os estudos, mediante um exame. Teria existido também,
segundo ele, uma escola fundada e mantida por um negro, na Rua Voluntdrios da
Patria, anos depois.

José Correia Leite conta sobre as experiéncias que acompanhou, em duas
destas entidades:

“Em 1929 eu fui ligado a uma entidade que chamou-se ‘Centro Civico
Palmares’... ‘Pode-se dizer que esse Centro Civico Palmares foi o precursor
da Frente Negra Brasileira’, *... Em 31 surgiu a Frente Negra Brasileira,
mas praticamente com aqueles mesmos elementos ". (O Centro Civico
Palmares surgiu em 1926 e funcionou até 1929 mais ou menos)

“O Palmares conseguiu criar uma escola, no comego, depois nio teve mais
interesse; também, ninguém estava a fim de querer se sacrificar, porque o
problema era arregimentar o elemento negro adulto que era o que estava
mais necessitado de ser conscientizado. Era uma espécie de retomada da
Campanha Abolicionista, o que se pretendeu porque, jd que a Lei Aurea néo
trouxe wum complemento de amparo as geragoes, as ultimas geragoes que
estavam sainde da escravidao, entdo a gente tinha consciéncia que ninguém
ia advogar essa causa se ndo fossemos nés mesmos".

Também a Frente Negra Brasileira tentou manter uma escola:

“A Frente Negra estava constituida de departamentos que procuravam su-
prir as necessidades do grupo negro. Os servigos e cursos eram gratuitos;
a organizagao mantinha barbearia, gabinete dentdrio, escola primdria com
professoras nomeadas pelo Estado, aulas de muisica, consultério médico
dirigido pelo Dy. Ferreira Dias, aulas de costura, conjunto regional, comis-
sao de festas, curso de alfabetizagao de adulios” (Ferrara, 1981).

Mas o problema era o mesmo do Palmares e de outras entidades: ndo tinham
recursos para montd-la, nem para pagar um professor.

Além das dificuldades de recursos financeiros e humanos para levar avante
suas iniciativas educacionais e culturais, estas entidades mais combativas, como a
Frente Negra Brasileira, comegaram também a enfrentar problemas politicos, que
comprometiam sua atuagdo.

O que podemos afirmar € que os negros percebiam sua condi¢iio de segmen-
to discriminado na sociedade paulistana e a situag@o de disputa em que se achavam
inseridos ao lado de grupos imigrantes em situagiio econdmica semelhante.
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Alguns deles, que passaram a organizar-se em entidades negras, achavam
que o caminho para a ascensdo social era a escola, mas sua prépria vivéncia como
elementos discriminados os levava a cogitar que eles préprios tinham que batalhar
por esta causa. De um lado, porque embora a Republica tivesse criado muitas esco-
las, e muitos negros freqiientassem escolas piblicas, havia entraves colocados por
estas escolas ao processo de escolarizag@o dos negros pertencentes a familias mais
pobres, ou sem familia; de outro lado, porque verificavam que havia uma acomoda-
¢do de parcela desta populacdo as condi¢des impostas pela escraviddo, uma quase
aceitaciio do fato de ndo ter seus direitos (como o da escolaridade obrigatéria e
gratuita) efetivados.

Os relatos, poucos, com os quais trabalhamos, nos sugeriram, assim, que o
empenho no estudo e a criagdo de escolas para a populagdo negra surgiram na
cidade de Sao Paulo neste periodo como uma frente de luta voltada para pontos
distintos: contra esta acomodagdo dos préprios negros e contra a discriminagio e
entraves criados pelo sistema escolar oficial no atendimento a eles. Era preciso
atacar estes pontos, era fundamental que a populagio negra estudasse, como forma
de sobreviver em melhores condigdes de vida nesta cidade que absorvia em ritmo
espantoso novos contingentes populacionais.

3. ALGUMAS OBSERVACOES FINAIS

A realizago destas pesquisas, das quais pontuamos aqui alguns aspeclos,
nos levam a recolocar algumas questdes sobre a procura da escrita e da leiturae o
atendimento escolar aos setores mais pobres da populagio no Estado de Séao Paulo
durante a 1" Republica, aventando para novas hip6leses que mereceriam ser
verificadas; assim, podemos pensar que:

— aprocura daescrita e da leitura antecedeu no Estado de Séao Paulo as politicas de
implantagédo de escolas e até as intengoes do Estado em atendé-la em toda sua
plenitude;

— o ensino da leitura e da escrita, quando dirigido as populagGes rurais que se
espalhavam pelo Estado, era ministrado de maneira precdria e até incerta, ficando
na dependéncia das injungdes politicas ¢ ndo das reais necessidades destas
populagoes;

— mesmo na metropole, que parecia receber maiores atengoes dos poderes publi-
cos, ndo havia escolas para todos que-procuravam o aprendizado das primeiras
letras; também, nas escolas existentes, especialmente nos grupos escolares, ha-
via restri¢Oes a freqiiéncia de criangas muito pobres, especialmente negras, des-
cendentes de escravos recém safdos da escravidio;

— estes diferentes setores das populagdes rurais e urbanas tentaram, ao longo

deste periodo, criar condi¢des préprias para a aquisi¢ao da escolarizagao basica.
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Abstract: Based on several researches in the educational field carried oul in
Sio Paulo during the first Republic, questions about educational politics, and
the action of the political élite in this context are raised, especially about the
ways assumed by the demand for the basic school among different rural and
urban sectors of the population from Sao Paulo.

Keywords: Basic school; First Republic; Sdo Paulo



