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Resumo: Neste artigo, procuramos fazer
uma reflexdo acerca dos desafios tedrico-
-metodolégicos imperativos para a con-
cepgdo da educomunicagdo como uma
epistemologia do Sul, com poténcia critica
e emancipatéria. As epistemologias do Sul,
com base em Sousa Santos (1994-2019),
se utilizam dos seguintes procedimentos:
sociologia das auséncias, sociologia das
emergéncias, ecologia de saberes e a
tradugdo intercultural. As epistemologias
do sul produzem ciéncia de forma contra
hegemonica, apropriando-se de metodo-
logias ndo extrativistas, pois objetivam
promover a justica cognitiva e a produgdo
de conhecimento emancipatério, o que
implica em um re\conhecimento do outro
como sujeito (comunicativo).
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Abstract: In our article, we seek to reflect
on the imperative theoretical-method-
ological challenges for the conception of
educommunication as an epistemology of
the South, with critical and emancipatory
power. The epistemologies of the South,
according to Sousa Santos (1994-2019), use
the following procedures: sociology of ab-
sences, sociology of emergencies, ecology
of knowledge and intercultural translation.
The epistemologies of the South produce
counter-hegemonic science, appropriating
non-extractive methodologies, because
they aim at promoting cognitive justice
and producing emancipatory knowledge
that implies in an ac\knowledge of the
other as a (communicative) subject.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

Nossa reflexao epistemologica se insere na ampla corrente de pensamento
sobre a relacao de codependéncia e de complementaridade entre a comunica-
cao e a educacao. Nesse cenario conceitual difuso, optamos por nos vincular a
corrente da educomunicacao. Isso porque esta ¢ filiada a tedricos latino-ameri-
canos, possui uma natureza interventiva e propositiva, em vez de adaptativa, e é
pautada na “racionalidade comunicativa”, ao contrdrio da racionalidade técnica
e instrumental. Assim, a educomunicacao nao se limita ao uso da tecnologia
na educacao, mas se amplia e se efetiva por meio de dareas' de intervencao
social: Gestao da Comunicacao; Educacao Critica para a Midia; Mediacao
Tecnologica; Expressao pelas Artes; Producao Comunicativa; Epistemologia da
Educomunicacao.

A proposicao tedrica que temos da educomunicacao é fenomenologica,
toma como principais referéncias a ética do dialogo do educador popular Paulo
Freire, a ética da participacao do comunicador popular Mario Kaplin e a ética
da alteridade do filésofo Emmanuel Levinas?. Nesse terreno, os sujeitos aceitam
relativizar a liberdade natural para assumir, reciprocamente, responsabilidade
com o Outro e, assim, viabilizar a copresenca por meio de processos dialogicos,
participativos, criticos e emancipatorios. Dado que a alteridade “aparece na
espinha dorsal da formacao do campo da Educomunicacao™.

Essa perspectiva é coerente com a proposta das Epistemologias do Sul de
Boaventura Sousa Santos, que integra a corrente de pensamento descolonizador.
Essas epistemologias “rejeitam guetos epistemologicos” entre saberes cientificos
e saberes artesanais/alternativos, além de visarem a construcao de “um terreno
comum alargado na base da alteridade” *.

Ampliaremos esse didlogo, incluindo autores e autoras contemporaneos
ligados a area de interface entre a comunicacao e a educacao, identificada
nesse estudo como educomunicacao. Para tanto, pretendemos manter, conforme
sugere Santos’, a vigilancia epistemolégica, por meio do “exercicio de auto-re-
flexividade”, para pensar a educomunicacao como uma Epistemologia do Sul.
A principal questao que norteia nosso percurso reflexivo é: qual a contribuicao
da educomunicacao no processo de renovacao da teoria critica e reinvencao
da emancipacao social?

2. TEORIA CRITICA E EMANCIPACAO SOCIAL

Instigados pelo desafio proposto por Santos®, o de “renovar a teoria critica e
reinventar a emancipacao social”, iniciamos nosso percurso questionando: o que
alavanca o processo emancipatério? Para Gramsci’, a educa¢do como expressao
politica é o que impulsiona a emancipacao da classe subalterna. Paulo Freire®
dialoga com Gramsci nessa perspectiva politica e trabalha, a partir do oprimido,
a ideia de uma educacao dialégica como “pratica de liberdade”, uma “educacao
que é comunicacao”™, voltada a formacao critica de interlocutores para a luta
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contra a opressao. Na visao de Citelli', “Paulo Freire recoloca o debate acerca
da comunicacao, entendendo-a enquanto fendomeno integrador dos sujeitos e
capaz de ativar, pelo dialogo, o processo formativo emancipador.”

Habermas'!, por sua vez, propoe a “racionalidade comunicativa” para
impulsionar a Teoria Critica e contrapor a racionalidade instrumental, que fun-
damenta tanto o sistema economico (forma capitalista) quanto o Estado (forma
burocratica). Esses dominios ocuparam a esfera publica, que pretendia ser um
espaco de discussao racional e de consenso para a burguesia liberal do século
XIX. De concreto, restou aos pretensos cidadaos o lugar de consumidores. Na
visao do autor, o projeto da modernidade nao se cumpriu porque se pautou
apenas por fatores econdmicos e administrativos, faltando, portanto, na forma
de solidariedade, equilibrar o exercicio da racionalidade comunicativa por parte
da esfera publica. O modelo de discussao de deliberar pela argumentacao seria
o alicerce da autonomia social, suporte para um Estado democratico. Assim,
caberia a esfera publica a gestao dessa alternativa ao contrato social moderno.
Dessa forma, funcionaria como “uma caixa de ressonancia”* da pluralidade de
vozes e demandas sociais. Para tanto, exigiria a autodeterminacao dos cidadaos
para colaborar e participar, ativamente sustentados pela comunicacao.

Bourdieu® critica a proposta de Habermas do “agir comunicacional”, uma
vez que preteriu as conexoes de poder que se atravessam nas relacoes comuni-
cativas e universalizou o particular de forma ficticia. Isso porque, para o autor,
Habermas ignorou a demanda de condicoes socioeconomicas como condi¢ao
para a efetivacao da acao comunicativa, o que torna o universal inacessivel aos
“desapossados dos meios de a realizar”.

Santos' dialoga com Habermas quanto a centralidade da comunicacao e
afirma que “o mundo é comunicacao e, por isso, a logica existencial da ciéncia
po6s-moderna é promover a ‘situacao comunicativa’”, mas, como Bourdieu, consi-
dera a defesa da acao comunicativa apenas um “exercicio filoséfico”, pensado a
partir do Norte e que nao se aplica a realidade socioeconomica desigual do Sul
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global. Santos' aposta no que € concretamente acessivel, na “imaginacao social
e estética” das “praticas emancipatorias concretas”, capazes de gerar demandas
ousadas produzidas localmente pela diversidade de cotidianos sociais.

Com base nos autores acima, mas, principalmente, em Freire e Santos,
optamos por pensar a educomunicacao como uma Epistemologia do Sul, com
poténcia para ser capaz de preencher o vazio deixado por Habermas na “acao
comunicativa” em contextos de desigualdade socioecondmica e cultural. Visto
que a educomunicacao se suleia pela racionalidade intercomunicativa, focada na
formacao e na multiplicacao de sujeitos criticos, participativos e emancipados.
Emancipacao aqui entendida como “libertacao de energias politicas paralisa-
das™®, libertacao essa que se da de forma relacional, como explica Santos':

A emancipacao é tao relacional como o poder contra o qual se insurge. Nao ha
emancipacao em si, mas antes relacoes emancipatorias, relacdes que criam um
numero cada vez maior de relacoes cada vez mais iguais. As relacoes emancipatorias
desenvolvem-se, portanto, no interior das relacoes de poder, nao como resultado
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automdtico de uma qualquer contradicao essencial, mas como resultados criados
e criativos de contradicoes criadas e criativas.

Essa natureza relacional e intercomunicativa da emancipa¢ao remete a
Kaplin', quando afirma que a comunica¢do (educativa, problematizadora e
democratica) constitui instrumento indispensavel ao processo de formacao,
organizacao e mobilizacao dos subalternos.

Nesse percurso, é importante também aclarar que o nosso entendimento
conceitual sobre a Teoria Critica se apoia em Horkheimer", visto que o autor
focou na luta pela emancipacao e pela superacao do principio da dualidade entre
teoria e pratica. Por essa caracteristica, na opiniao de Santos?, foi Horkheimer
quem melhor definiu a Teoria Critica. Para Horkheimer®, a critica deriva da
experiéncia como um indicador para al¢ar a emancipacao. E mais, sustenta-se
como “a face intelectual do processo historico de emancipacao do proletariado”.
Santos® reitera a importancia da experiéncia, visto que “todo conhecimento
€ corporeo”. Para o autor, a experiéncia, com o uso aprofundado de todos
os sentidos, integra o que a ciéncia fragmenta e separa “o corpo e a alma, a
razao e o sentimento, as ideias e as emocoes”. A experiéncia possibilita, ainda,
“o exercicio da €tica e a politica do cuidado”, que sao entranhadas pela soli-
dariedade, pela reciprocidade e pela cooperacao. Na esteira dessa perspectiva
critica-emancipatoria, abordaremos a proposta da educomunicacao como uma
Epistemologia do Sul.

3. POR QUE CONCEBER A EDUCOMUNICACAO COMO
UMA EPISTEMOLOGIA DO SUL?

Primeiramente, porque Santos®® reconhece que a emergéncia das
Epistemologias do Sul no plano intelectual se da gracas a propostas que sulea-
ram e revolucionaram a pedagogia e as ciéncias sociais nas décadas de 1960
e 1970: a Pedagogia do oprimido, do brasileiro Paulo Freire, e a Investigacdo-
Acao-Participativa (IAP), do colombiano Orlando Borba. Santos salienta que as
proposicoes de Freire (educacao libertaria) e de Borba (sociologia libertaria)
surgiram em um contexto de convulsao social e lutas populares, de forma
autonoma e distinta, mas convergentes. Ambos buscavam alternativas para
fortalecer a resisténcia nas periferias rurais e urbanas, bem como entendiam
que as solucoes passavam pela promocao da educacao e pela producao de
conhecimento de forma contra-hegemonica.

Além desses dois pilares, Santos reconhece também as epistemologias
feministas do Sul global como um componente constitutivo para formulacao
das Epistemologias do Sul, concebidas a partir da experiéncia existencial da
luta de sujeitos oprimidos.

Portanto, o educador popular brasileiro Paulo Freire, com sua concepcao
de educacao libertdria, pautada na criticidade, na politicidade e na radicalizacao
do didlogo entre sujeitos interlocutores, € 0 marco nimero um para pensarmos

18. KAPLUN, Mario. Hacia
una comunicacién parti-
cipativa: entrevista a Mario
Kaplun. Quito: Aler, 1983.

19. HORKHEIMER, Max.
Traditional and Critical
Theory. In: HORKHEIMER,
Max; ADORNO, Theodor.
Critical Theory: selected
essays. New York, Conti-
nuum, 1989. p. 188-243.

20.SANTOS, Boaventurade
Sousa. Porque € tao dificil
construiruma teoria critica?
Revista Critica de Cién-
cias Sociais, Coimbra, n. 54,
p. 197-215, 1999, p. 199.

21. HORKHEIMER, Max.
Filosofia e teoria critica.
In: HORKHEIMER, Max;
ADORNO, Theodor. Tex-
tos escolhidos. 5. ed.
Sao Paulo: Nova Cultural,
1991, p. 93.

22. SANTOS. Op. cit., 2019,
p. 119-120.

23. Ibidem. p. 335-361.

23



24. CITELLI, Adilson;
SOARES, Ismar de Oliveira;
LOPES, Maria Immacolata
Vassallo de. Educomunica-
cdo: referéncias para uma
construcdo metodoldgi-
ca. Comunicacéo e Edu-
cacdo, Sdo Paulo, v. 24,
n.2,p. 12-25,2019,p. 13-15.

25. SANTOS, Boaventura
de Sousa. Construindo
as Epistemologias do
Sul: antologia esencial.
Buenos Aires: CLACSO,
2018. p. 300.

26. CITELLI, Adilson;
SOARES, Ismar de Oliveira;
LOPES, Maria Immacolata
Vassallo de. Educomunica-
cdo: referéncias para uma
construgcdo metodoldgica.
Comunicagéo e Educa-
céo, Séo Paulo, v. 24, n. 2,
p. 12-25,2019.p. 13.

24

comunicacio & educacio ¢ Ano XXV ¢ nimero 2 jul/dez 2020

a educomunicacao como uma Epistemologia do Sul com potencial emanci-
patorio. Na esteira de Paulo Freire, o comunicador popular uruguaio Mario
Kaplin contribui com o processo epistemologico por meio de sua proposta de
comunicacao educativa em que a participacao deve ser radical.

Além de Freire e Kaplun, identificamos outros marcos que cimentaram o
caminho para pensar a educomunicacao como uma Epistemologia do Sul, ja
relatados por Citelli, Soares e Lopes*. Desses pontos histéricos para ca, pes-
quisadores da Escola de Comunicacoes e Artes da Universidade de Sao Paulo
continuaram a se debrucar na artesania de fundamentar e estruturar essa nova
area, nomeando-a de educomunicacao, a partir de Kaplin. Essa empreitada
ganhou a adesao e o reforco de pesquisadoras e pesquisadores de outras insti-
tuicoes brasileiras e da América Latina, como evidenciam os estudos dos Grupos
de Trabalhos de Comunicacao e Educacao da Sociedade Brasileira de Estudos
Interdisciplinares da Comunicacao (Intercom), da Associacao LatinoAmericana
de Investigadores em Comunicacao (Alaic), da Associacao Ibero-americana de
Comunicacao (Assibercom) e da Federacao Luséfona de Ciéncias da Comunicacao
(Lusocom).Tendo recuperado, brevemente, as raizes que nos permitem defla-
grar o processo de pensar a educomunicacao como uma Epistemologia do Sul
(ES), € necessario conhecer os principais fundamentos das ES, com base no
pensamento de Santos (1994-2019).

3.1. Epistemologias do Sul: um conhecimento
emancipatorio

Com uma natureza experimental e propositiva, na visao de Santos (1994-
2019), a proposta das ES ressignifica o conceito de epistemologia, no sentido
tradicional, para designar um dispositivo interruptor das politicas e dos conhe-
cimentos que as sustentam. Centradas nas lutas sociais, as Epistemologias do
Sul inserem-se na corrente de pensamento descolonizadora e se fundamentam
na critica, assim como nas possibilidades de intervencoes, na contestacao, mas
também em formas de resisténcias. Nas palavras do autor®,

As Epistemologias do Sul se referem a producao e validacao dos conhecimentos
ancorados nas experiéncias de resisténcia de todos os grupos sociais que, sis-
tematicamente, tém sofrido a injustica, a opressao e a destruicao causada pelo
capitalismo, o colonialismo e o patriarcado.

A educomunicacao foi parida nesses ambientes de luta e resisténcia popular.
Apesar de, atualmente, ter presenca robusta em ambientes formais de apren-
dizagem, surgiu e predomina nas organizacoes sociais, que se constituem em
comunidades de aprendizagens, com uma diversidade de experiéncias e saberes.
Citelli, Soares e Lopes® fazem uma recuperacao historica das origens da edu-
comunicacao, ancorada em experiéncias de resisténcia que também justificam
a sua concepcao como uma Epistemologia do Sul.
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A educomunicacao é uma drea que nasce motivada por determinado quadro
historico, aquele no qual vicejavam as ditaduras latino-americanas dos anos 1960.
De certa maneira, ¢ uma reacao ao autoritarismo que marcou o Cone Sul, em seu
desfile de violéncia, censura e negacao das bases do estado democratico de direito.
Naquela conjuntura de violenta repressao e proibicoes, acionar estratégias para
fazer circular a informacao e o conhecimento censurados e interditados exigiu
dos grupos populares, professores, jornalistas, artistas e intelectuais, pactuados
com a democracia, o incremento de acoes comunicativo-educativas capazes de
fraturar o circulo de erro forjado pelos militares e seus acolitos civis.

Nessa perspectiva, as Epistemologias do Sul se caracterizam como “o con-
junto de intervencoes epistemologicas que denunciam a supressao, valorizam
os saberes que resistiram com éxito e investigam as condicoes de um dialogo
horizontal entre os conhecimentos”.

Focadas na construcao de uma “constelacao de saberes”, as ES, na visao
de Santos, carregam um forte traco pragmadtico e interventivo, que se justifica
porque as experiéncias dos oprimidos sao inteligiveis como uma epistemologia
das consequéncias, mais do que das causas. Objetivam, ainda, “possibilitar
que os grupos sociais oprimidos representem o mundo como proprio e em
seus proprios termos, porque so6 assim poderao transforma-lo segundo as suas
proprias aspiracoes”®.

Coerente com essa perspectiva pragmatica, dialogica, interventiva e eman-
cipatoria de fazer ciéncia de forma contra-hegemonica, a educomunicac¢ao, no
rastro de Freire?, tem como objetivo que os sujeitos, de forma critica, exercitem
o direito de aprender a ler, de pronunciar e de editar e reeditar o proprio
mundo formatado pela midia e pelas outras instituicoes sociais. Tanto para
Freire quanto para Santos, trata-se de um processo de formacao de consciéncia
critica e emancipatoria, como politica do conhecimento e do interconhecimento.

Para viabilizar essa politica de interconhecimento, mas também de interco-
municacao, as ES operacionalizam por meio dos procedimentos® da “sociologia
das auséncias”, da “sociologia das emergéncias”, da “ecologia de saberes” e da
“traducao intercultural”. A primeira visa identificar o que é produzido como
inexistente pela ciéncia moderna e outros tipos de opressao decorrentes do
colonialismo, do capitalismo, do patriarcado e de seus derivados; ja a sociologia
das emergéncias se propoe a analisar e valorizar o que, em uma determinada
forma de conhecimento, existe como tendéncias, pistas, possibilidades. A socio-
logia das auséncias amplifica o mundo das experiéncias sociais ignoradas, mas
reais, vivas e pulsantes; por sua vez, a sociologia das emergéncias potencializa
o mundo de experiéncias sociais que se mostram viaveis, mas ainda nao con-
cretas — um devir. Essas sociologias estao interrelacionadas, pois o autor afirma
que, ao se ampliar a realidade desdenhada, mais credivel se tornam também
as pistas para um futuro possivel com menos “epistemicidio”.

Essa diversidade de experiéncias e saberes, quando insurgidos e emergidos,
pode tensionar a légica das monoculturas de origem, por isso, a travessia para
uma constelacao/ecologia de saberes demanda a traducao intercultural. Nas
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palavras de Santos™, a traducao, fundamentada na sociologia das auséncias e
das emergéncias, “é um trabalho de imaginacao epistemologica e democratica,
cuja finalidade é construir concepg¢oes novas e plurais da emancipacao social”.
Trata-se de criar condicoes concretas para o exercicio e para a efetivacao da
“justica cognitiva” e da “reinvencao da emancipacao”, compreendidas como “toda
acao destinada a desnaturalizar a opressao (demonstrando que esta, além de
ser injusta, € desnecessaria e reversivel), concebendo, para isso, de forma tal
que se pode combater com os recursos que se tem em mao” *%.

O autor® enfatiza que a traducao intercultural, além de fortalecer o Sul
global, contribui para dialogos com o Norte, por se constituir em um trabalho de
mediacao e negociacao entre diferentes historias culturais: “A traducao possibilita
a inteligibilidade mutua entre as experiéncias sociais do mundo culturalmente
diversas, tanto as existentes como outras possiveis, de acordo com a sociologia
das auséncias e a sociologia das emergeéncias”. Para Santos, isto implica um
trabalho hermenéutico, no qual estamos envolvidos nao s6 como investigadores,
mas também como sujeitos interessados em eliminar o modelo de sociedade
opressora, promovendo justica cognitiva, que € pré-requisito a justica social.

Esse processo de traducao demanda uma motivacao politica para “o reco-
nhecimento da co-presenca de diferentes saberes e a necessidade de estudar
as afinidades, as divergéncias, as complementaridades e as contradicoes, a fim
de maximizar a eficacia das lutas de resisténcia contra a opressao™*. Inferimos
que requer também uma comunicacao educativa e intercultural, pautada na
“ética da alteridade”, para reconhecer e saber lidar, responsavelmente, com
diferentes valores e conceitos como equivoco, ambivaléncia e mesticagem, pois,
dai decorrem narrativas hibridas. Nesse sentido, Santos alerta que € necessario
evitar a armadilha de converter a traducao em “invasao cultural”, que propicia
o aprofundamento da sujeicao e da dominacao.

Resultantes desse processo de intersubjetivacao e intercomunicacao, as eco-
logias dos saberes se opoem a légica das monoculturas®, identificando outros
conhecimentos e critérios de validez que operam em praticas sociais, mas que
sao invisibilizadas pela ciéncia moderna, por “metodologias extrativistas”, pela
comunicacao hegemonica e pela educacao tradicional. Trata-se do que Santos
nomina de “utopia do interconhecimento”, em que decorrem outros aprendizados,
narrativas mesticas e conhecimentos hibridos. Utopia essa que so se efetiva com
a utopia da intercomunicacao. Essas utopias, que visam a copresenca intercultu-
ral para a formacao de ecologias de saberes, sao dependentes de uma terceira
utopia, a da “ética da alteridade”. Isso, porque, a travessia de monocultura para
ecologia de saberes pressupoe reconhecimento da alteridade, visto que as ES,
na visao de Santos, emergem da consciéncia da diversidade epistemologica do
mundo, da necessidade de evitar um duplo desperdicio, intelectual e politico,
e de promover uma maior justica cognitiva entre os saberes.

Diante dessa diversidade, as Epistemologias do Sul se fundam na ideia
pragmatica de que € necessario reavaliar as intervencoes concretas e do que
cada saber pode oferecer: “ha que se dar preferéncia a forma de conhecimento
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que garanta maior nivel de participacao dos grupos sociais implicados em seu
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desenho, na sua execucao e controle e nos beneficios da intervencao
Santos, o conhecimento como interven¢ao, e nao como representacao da rea-
lidade, combina o aspecto cognitivo com o ético-politico.

Outro fundamento das ES destacado pelo autor é que as diferentes cul-
turas e tipos de conhecimento sao incompletos”, despertar a consciéncia da
reciprocidade dessa incompletude é condicao para o didlogo intercultural e a
justica cognitiva. Assim, a utopia concreta da ecologia dos saberes nao exclui o
critério e o saber cientifico, mas amplia e dialoga com outros conhecimentos
alternativos, visando um uso contra-hegemonico da ciéncia, voltado a produ-
cao de um conhecimento emancipatério. Tamanho desafio demanda desvelo

metodologico.

3.2. Descolonizacao metodoldgica

Para dar conta dessa perspectiva e desses procedimentos, as ES demandam
reconstrucoes teoricas, conceituais e metodolégicas, uma vez que tém por base
a construcao de processos dialégicos de “conhecer com em vez de conhecer

sobre” 38

. Santos alerta que essa cocriacao de conhecimentos entre os sujeitos
cognitivos exige opc¢oes metodologicas que combinem saberes cientificos com
os artesanais, para formar uma ecologia de conhecimentos em que a autoria
coletiva € mais importante que a superautoria.

Santos® acautela que as opc¢oes metodologicas para produzir ciéncia de
forma contra-hegemonica nao podem ser extrativistas, ou seja, nao devem extir-
par conhecimento como informacao-matéria-prima de objetos humanos ou nao
humanos. O processo deve contemplar a cooperacao mutua entre sujeitos de
saber, isto €, o pesquisador que extrai também € extraido e vice-versa.

Demanda do pesquisador, portanto, criatividade e flexibilidade de artesao,
para apropriacao de diferentes orientacoes e articulacoes metodologicas, ade-
quando-as a diversidade de sujeitos, de contextos de producao de conhecimento
e de necessidade de intervencao. Implica, segundo Santos, metodologias hibridas
que combinem métodos proprios das comunidades com metodologias desenvol-
vidas pela ciéncia extrativista, mas que devem ser usadas de modo criativo e
contra-hegemonico. Assim, o autor chama a atencao do “pesquisador-artesao”
para a necessidade de assegurar a autonomia do conhecimento que produz e
o contributo para o fortalecimento de uma dada luta social.

Quanto aos desafios metodologicos a serem enfrentados pela educomunica-
cao como uma Epistemologia do Sul, além desses apresentados por Santos, nos
reportamos a Paulo Freire*’, com sua metodologia dialégica e nao extrativista
voltada a produzir conhecimento de forma colaborativa, a fim de multiplicar
os sujeitos de conhecimento, promovendo “justica cognitiva™

[...] a metodologia que defendemos exige, por isto mesmo, que, no fluxo da
investigacao, se facam ambos sujeitos da mesma — os investigadores e [as pessoas]

36. SANTOS. Op. cit., 2017.
p. 255.

37. SANTOS. Op. cit., 2019,
p.201.

38. Ibidem. p. 207.
39. Ibidem. p. 152-154.

40. FREIRE, Paulo. Peda-
gogia da autonomia: sa-
beres necessérios a pratica
educativa. 50. ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2000.
p. 115-116.
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do povo que, aparentemente, seriam seu objeto. Quanto mais assumam [...]
uma postura ativa na investigacao de sua tematica, tanto mais aprofundam a
sua tomada de consciéncia em torno da realidade e, explicitando sua tematica
significativa, se apropriam dela.

- u iv u iénci i

Trata-se de um esforco cooperativo de autoconsciéncia da realidade como
premissa do processo educativo, comunicativo e epistemolégico de natureza
libertaria. Para tanto, demanda investigadores coprodutores de conhecimento,
despidos da arrogancia da pretensa superautoria.

Citelli, Soares e Lopes* trabalham com o conceito de “pesquisa de inter-
vencao”, que se aproxima das metodologias da pesquisa participante e da pes-
quisa-acao, predominantes nos estudos educomunicativos. Os autores explicam
a razao desse avizinhamento:

[...] porque se presta ao encontro da perspectiva da pesquisa critica com a agao
de carater racional e estratégico (objetivo de eficacia e de éxito da intervencao
nos problemas de pesquisa educomunicativos). [...] Por ser a pesquisa aplicada,
o carater construtivista e criativo da metodologia necessariamente deve ser
pensado como um vai e vem entre teoria e pratica [...] implica participacao e
envolvimento nos objetos de estudo [...] requer efetividade ou reciprocidade do
relacionamento entre o aluno pesquisador e os sujeitos sociais da pesquisa e
clareza do posicionamento implicado. E resultado, pois, da dialética entre parti-
cipacao e distanciamento.

Pensamos que, a partir desses pressupostos e dos procedimentos metodo-
logicos das ES, a educomunicacao carrega poténcia para se constituir como
uma alternativa na drea das teorias contra-hegemonicas e como um espaco de
emancipacao pela transformacao das relacoes de poder em relacoes comparti-
lhadas, que viabilizam maior justica cognitiva, bem como reinventam “as mini-
-racionalidades da vida de modo a que elas deixem de ser partes de um todo
e possam ser totalidades presentes em multiplas partes”. Para tanto, impoe-se
que sua praxis seja pautada na ética do didlogo, na ética da participacao e na
ética da alteridade, além de em apropriacoes metodologicas nao extrativistas.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, mas também por reinicio, temos que admitir que se a area da
educomunicacao tem poténcia colaborativa, critica e emancipatoria, tem também
muitos desafios, sendo um dos principais equilibrar o status da teoria com a
pratica. Isso, porque, a traducao/narracao critica da experiéncia, que é o que
confere inteligibilidade socio-politica-cultural a mesma, demanda compreensao
a luz da teoria. Caso contrdrio, teremos apenas relatos de experiéncias esva-
ziados de sentidos, cujas palavras se apresentam deterioradas de significados
critico-emancipatorios.

Assim, esperamos ter contribuido, minimamente, para o aprofundamento
teorico-metodologico da drea. Porém, reconhecemos que necessitamos expandir
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a reflexao da educomunicacao como Epistemologia do Sul, pois, conforme
a natureza da mesma, nossas respostas nessa breve reflexao sao incompletas
e abertas a contribuicao coletiva, pois temos muitos questionamentos que
demandam respostas, como, por exemplo: (1) As pesquisas realizadas na area
se caracterizam como producoes de ciéncia contra-hegemonica, conhecimento
emancipatorio com apropriacoes metodologicas de forma criativa, critica, dia-
logica e nao extrativista? (2) De que forma o ecossistema comunicativo pode
potencializar a travessia das monoculturas para a ecologia de saberes?
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