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Resumo: Como alguém se torna docente de
Teoria da Comunicagdo? Este texto delineia
algumas das condicdes a partir das respostas
de 37 docentes a um questionario online.
Foi possivel observar trés aspectos princi-
pais: (1) a maior parte dos respondentes
assumiu a disciplina por acaso ou deter-
minag&o institucional, sem necessariamente
aderéncia ou afinidade de pesquisa; (2) a
formacao ficou, majoritariamente, a cargo de
cada docente; (3) hd uma dicotomia entre
ensino e pesquisa, com poucas referéncias
as investigagdes realizadas por docentes.
Esses elementos sdo discutidos contra o
pano de fundo da bibliografia sobre ensino
de Comunicagao.
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Abstract: How one become a communication
theory teacher? Based on the responses
of 37 faculty members to an online
questionnaire, it was possible to observe
three main aspects regarding the paths,
choices, and contingencies in teaching the
discipline: (1) most respondents (34) took
the discipline by chance or institutional
determination; (2) most of the training was
carried out by individuals; (3) there is a
dichotomy between teaching and research
is observed, with few references to research.
These elements are discussed against the
bibliography on Communication teaching.
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1. INTRODUCAO

De que maneira alguém inicia suas atividades na docéncia da disciplina
Teoria da Comunicacao? Lancada de modo inicial, a pergunta pode ser, ela
mesma, objeto de questionamentos na medida que talvez nao exista uma unica
resposta, mas todo um conjunto de trajetorias pessoais marcadas por atraves-
samentos do social e do politico, bem como de opcoes de vida e, potencial-
mente, toda a sorte de escolhas e acasos nos direcionamentos que conduzem
uma pessoa a sala de aula — e, em particular, a uma disciplina especifica. As
ressonancias biograficas, do mesmo modo, estariam além de qualquer resposta
que buscasse algum grau de generalizacao possivel.

Ao mesmo tempo, um olhar mais atento poderia mostrar a necessidade
dessa pergunta quando, em didlogo com estudos anteriores como os de Hickson
e Stacks (1993), Costa (2003), Russi-Duarte (2010), se percebe o delineamento de
especificidades ligadas a esse tipo de ensino, sobretudo em sua dimensao episte-
mologica, na pergunta sobre o que constitui um saber teorico da Comunicacao.

Os cursos ligados a drea de Comunicacao sao bacharelados, nao licenciaturas
e, portanto, sem a opcao da formacao de professoras e professores. Na drea,
nao existe a figura da pessoa formada que necessariamente va imediatamente
trabalhar com o ensino e teria a opcao de cursar disciplinas ligadas a Educacao
em sua formacao. Na medida em que nao sao cursos voltados para o ensino, a
opcao pela drea académica — e, portanto, a entrada em sala de aula em algum
momento futuro — nao parece estar entre as preocupacoes majoritdrias dos
estudantes. O prestigio académico da disciplina Teoria da Comunicacdo, assinala
Baptista (2003), tende a ser baixo, vista por estudantes como entulho de curriculo.

Ao mesmo tempo, a importancia especifica dessa disciplina como um
microcosmos de questoes epistemologicas e formativas da area de Comunicacao
tornam necessario o enderecamento de um olhar mais atento sobre ela no
sentido de compreender o que se leva para as salas de aula. Como recorda
Bachelard (1976), o ensino de uma ciéncia é um de seus fatores constitutivos
fundamentais — em outros termos, no dizer de Barthes (1987), ciéncia é o
que se ensina.

Além disso, hooks (2013) recorda a dimensao politica da teoria como modo
de elaboracao autonoma e dialégica de uma compreensao critica da realidade,
bem como das possibilidades de mobilizacao e acao frente a questoes mais
amplas da sociedade. O ato de ensinar, em particular, ¢ amplamente destacado
pela filésofa como espaco nao s6 de construcao de um saber, mas também de
afetos e acoes ligadas a interseccao de formas e historias de vida.

E tendo em mente essas questoes que se formula a pergunta sobre as
condicoes pelas quais uma pessoa se torna docente de Teoria da Comunicacao:
nao se trata de uma dimensao biografica, mas de trajetéria de campo — sem
deixar de levar em conta, evidentemente, as interseccoes entre elas. Ea partir
dessas inquietacoes que se desenvolve esta pesquisa.
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Este texto delineia alguns aspectos da pratica docente no ensino de Teoria
da Comunicacao em cursos universitarios da Area, focalizando as condicoes de
inicio dessa atividade. A partir das respostas de 37 docentes a um questionario
online, disponibilizado em algumas das principais listas de discussio da Area,
Intercom e Compos, secundada por pesquisa bibliografica, foram analisadas
os caminhos, escolhas e contingéncias presentes na conducao ao ensino da
disciplina, destacando (1) a preparacao prévia especifica para a docéncia da
disciplina, (2) as condi¢oes institucionais que levaram a assumir essa matéria e
(3) os desafios iniciais enfrentados, bem como suas condicoes de continuidade.
Este texto busca prosseguir estudos realizados anteriormente sobre as ementas
e programas da disciplina, suas derivacoes politico-historicas e articulacoes epis-
temologicas com o GT Epistemologia da Comunicacao da Compéds (Martino,
2011; 2012; 2018a; 2018b; Souza; Martino, 2025).

Vale, como ponto de partida da andlise, apontar trés notas referentes ao
foco e limites deste texto.

Em primeiro lugar, vale trazer alguns apontamentos metodolégicos — uma
discussao mais ampla demandaria um texto a parte, mas nao seria possivel
prescindir deste aspecto. Foi inicialmente formulado um questionario, aplicado
online, como parte de uma pesquisa mais ampla, em desenvolvimento, sobre o
ensino de Teoria da Comunicacao no Brasil. Duas das perguntas desse ques-
tionario sao trabalhadas neste texto: Como vocé comecou a lecionar essa disciplina?
Howve alguma preparacdo prévia na drea de ensino ou didatica?, secundada por outra,
De que maneira suas atividades de pesquisa (incluindo, eventualmente, a inser¢do em
redes e grupos) se refletem na pratica em sala de aula?

Além dessas questoes, foi solicitado as pessoas respondentes que, se possivel,
enviassem as ementas da disciplina e seus programas de ensino. Entende-se
que a definicao de temas, muitas vezes, passa por diversos caminhos insti-
tucionais de tomadas de decisao nem sempre imediatamente ao alcance de
quem leciona — por exemplo, dependendo da instituicao ha maior ou menor
flexibilidade para alterar programas e ementas. Na medida em que a analise
desses programas, como feita em outros momentos (Martino, 2012), demanda
metodologia especifica, entende-se que, por razoes de foco e escopo, nao seria
possivel contempla-la neste texto.

O questionario foi enviado para as listas de e-mail da Intercom e Comp0s,
duas das principais entidades de pesquisa da Area de Comunicacio. Além disso,
foi também enderecado pessoalmente a docentes da disciplina mencionados
nominalmente como tais nas paginas de todos os Programas de Pds-Graduacao
em Comunicacao do pais. Foram obtidas 37 respostas, a partir das quais se
organiza esta pesquisa.

Segundo, como indicado, a pratica docente de uma disciplina se situa no
atravessamento de agéncias de campo (Bourdieu, 2017) referentes, de um lado,
as condicoes epistemologicas de uma determinada area e, a0 mesmo tempo, aos
aspectos sociais e politicos, em tensionamento com questoes institucionais e de
mercado, presentes no ensino universitario. A docéncia de uma disciplina nao
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esta, portanto, isolada de outras condicoes, e o foco aqui, embora restrito a
um momento € uma matéria, nao perde esse horizonte de vista. Nem todas as
respostas estao citadas literalmente aqui: optou-se, no caso de varias respostas
com sentidos semelhantes, por trazer apenas a mais completa ou representativa.

Finalmente, nao hd pretensao de generalizacao dos resultados esbocados
aqui. O numero de pessoas participantes do estudo, 37, esta ligado a um recorte
qualitativo de andlise sem a busca de uma representatividade numérica em
termos do numero de docentes de Teoria da Comunicacao. Na medida em
que se tratou de uma participacao voluntaria mediante convite aberto em listas
de discussao da Area, o numero de respondentes é entendido aqui como um
dado de pesquisa, na medida em que sugere as dificuldades e possibilidades
— de tempo, interesse ou disposicao — para o engajamento com a pesquisa,
entre a vontade de debater a propria pratica e as demandas quase infinitas de
tempo em um mercado de trabalho. Nao houve, nesse sentido, pretensao de
representatividade amostral, na medida em que o direcionamento da questao,
desde o inicio se pautou na busca de informacoes especificas. No sentido de
estabelecer uma maior proximidade com experiéncias de entrevistadas e entre-
vistados, preservando, ao mesmo tempo, suas identidades, foram atribuidos
nomes ficticios as pessoas participantes.

No que se segue, destaca-se inicialmente (1) um panorama das questoes
ligadas ao ensino de Teoria da Comunicacao, passando-se em seguida para a
andlise das respostas, destacando (2) as condicoes de ingresso e a aderéncia
a disciplina e (3) o valor simbolico da matéria e seu lugar institucional nas
demandas para lecionar Teoria da Comunicacao.

2. OS QUESTIONAMENTOS SOBRE O ENSINO COMO
PARTE DA PRATICA DA DISCIPLINA

Quando se lanca uma mirada sobre os estudos a respeito do ensino de
Teoria da Comunicacao, um dos aspectos que parece se destacar, em termos
iniciais, € sua distribuicao temporal. A definicao de datas fundadoras ou origens
€ sempre objeto de discussao, na medida em que, como lembra Bourdieu (2017),
trata-se de uma disputa entre critérios de classificacao. Tendo essa ressalva
em mente, no caso do ensino de Teoria da Comunicacao, é possivel indicar o
inicio das discussoes sobre o assunto em textos de Pignatari (1971) e Lins da
Silva (1979), seguindo de maneira continua até a atualidade (Martino, 2018a).

Esses trabalhos se apresentam, de certa maneira, como uma linha descon-
tinua, apresentando concepcoes, focos e pontos de vista diversos relacionados as
problemidticas que se impunham a reflexdao em cada momento. Parece existir,
no entanto, um tensionamento continuo, presente nesses estudos, entre duas
linhas de forca.

De um lado, estudos sobre o ensino de Teoria da Comunicacao apontam
para a necessidade de formulacao de uma disciplina dotada de um dinamismo
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suficiente para dar conta de um ambiente midiatico em constante transformacao,
que desafia continuamente tanto o que seria o c¢dnone da disciplina, mas também
o lugar da matéria em cursos universitarios (Trivinho, 2001; Felinto, 2011). O
desafio pedagogico da disciplina Teoria da Comunicacao seria estabelecer um
dialogo critico entre as proposicoes tedricas em circulacao e o cenario de midia
€ comunicacao contemporaneo.

Por outro lado, trata-se de uma disciplina universitdria, ligada aos movi-
mentos proprios do campo académico, como a definicao do que sera ensinado,
dos enfoques e das leituras a serem programadas, e, em termos didaticos, na
preocupacao em trabalhar esses saberes para tornd-los significativos diante de
turmas de estudantes. Seria possivel acrescentar ainda, neste segundo aspecto,
elementos cotidianos nas questoes de ensino, como o regime e as condicoes de
trabalho docente ou as demandas de prazos e calendarios e avaliacoes, entre outros.

A producao académica sobre o ensino de Teoria da Comunicacao permite
recordar que, na interseccao entre as questoes tedrico-disciplinares e diddtica
situa-se um sujeito docente, marcado por uma trajetoria especifica, formacoes
diversas e pautado pelos atravessamentos do social que o constitui junto com
sua historicidade. Trata-se, na pratica, de professoras e professores que se
veem, cotidianamente, nos cursos da area de Comunicacao, diante de uma sala
de aulas, interpeladas e interpelados pelo olhar de alunas e alunos, sujeitos
discentes, na expectativa de construcao dialégica de um saber intitulado Teoria
da Comunicagao, utilizando diversas estratégias para tanto (Martins; Silva, 2012;
Bauman, 2023).

No entanto, existem caracteristicas proprias ao ensino de Comunicacao,
especialmente de Teoria da Comunicacao, que demandam uma atencao espe-
cifica — sem deixar de lado, evidentemente, contribuicoes de outras areas e
disciplinas. Uma das caracteristicas de constituicao e delineamento das fronteiras
de um campo do conhecimento € a preocupacao com o ensino dos saberes nele
produzidos. Pensando em termos da nocao de um campo académico, conforme
Bourdieu (2021), um dos aspectos da definicao das fronteiras simbolicas é o
estabelecimento de espacos legitimos — e, de certa maneira, exclusivos — para
a circulacao dos saberes de uma drea entre seus pares, o que significa também
contribuir de maneira direta e prdtica para na formacao de ingressantes, futuras
e futuros participantes desse campo.

A existéncia de preocupacoes semelhantes em outros campos, como mostram
Dau (2015) e Almeida (2016) nas Letras, Barros (2018) e Cavalcanti (2021) na
Historia, Tavolaro (2013), Reis (2015) e Oliveira (2016) na Sociologia, ou Flor e
Cassiani (2016) na Quimica, sugere que a questao do ensino de uma disciplina
teodrica, se entra em didlogo com aspectos da Educacao, também se desenvolvem
dentro de suas proprias fronteiras institucionais e epistemologicas.

Parece importante ressaltar, nesse aspecto, a especificidade disciplinar de
Teoria da Comunicacao. Nos cursos vinculados a Comunicacao, essa matéria
costuma estar localizada nos semestres iniciais, alocada entre as tedricas, prepara-
torias, comuns ou alguma nomenclatura proxima, de acordo com a denominacao
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de cada instituicao. Dialoga, portanto, com outras disciplinas formativas, mas
nem sempre associada as matérias praticas. As variacoes referentes aos didlogos
— ou dicotomias — entre as fedricas e as praticas dependem, em boa medida,
dos modos de enderecamento dessa questao em cada instituicao, como mostram,
entre outros, estudos de Heisler e Discena (2005), Sadoff (2014), Fuss (2014),
Y. Maia et al. (2017), Myers (2022), Gray (2023) ou J. Maia (2023) sobre as
estratégias adotadas no ensino de Teoria da Comunicacao.

Teoria da Comunicacao se apresenta como uma disciplina de contornos
relativamente indefinido, como ja indicado, entre outros, por Franca (1994; 2001),
Lima (1983; 2001) ou Martino (2012; 2018b): trata-se da tinica disciplina tedrica
exclusivamente voltada para os estudos de Comunica¢ao, a0 mesmo tempo em
que é, de certa maneira, desprovida de um consenso a respeito de qual seria
seu canone especifico — na medida em que se poderia falar dos “classicos” da
Sociologia ou da Antropologia — e, portanto, comporta uma abertura a uma
série de dialogos interdisciplinares. Isso coloca alguns desafios adicionais.

Desse modo, a pessoa que assume a docéncia da disciplina pode se encon-
trar diante do desafio de lidar com uma matéria com aportes relativamente
pouco nitidos e, ao mesmo tempo, consideravelmente abrangentes em termos
de foco. E nesse sentido que se pode entender a Teoria da Comunica¢io como
uma espécie de microcosmos de questoes epistemolégicas mais amplas da Area,
referentes as possibilidades de definicao de um objeto especifico — o que se
estuda em Teoria da Comunicac¢do? — e dos aportes tedricos voltados a sua cons-
tituicao e analise, objetivados na pergunta Por que esta teoria é da Comunicac¢io™

Esses questionamentos, ainda que nao sejam diretamente tematizados em
sala de aula, sao levados para la na medida em que presidem nao apenas a
constituicao programatica do que sera ensinado, mas também se referem aos
processos de institucionalizacao de saberes associados a determinadas praticas
discursivas — dito de outra maneira, a constituicao, reconstituicao e prosse-
guimento de um discurso tedrico sobre Comunicacao objetivado no espaco da
sala de aula em cada classe lecionada.

O estabelecimento das linhas de continuidade de um campo do saber, nesse
sentido, esta ligado a capacidade de um campo de formar novos participantes,
seja atraindo-os a partir de seu prestigio especifico na hierarquia relativa dos
campos, seja mostrando suas especificidades e dinamicas. Nas dinamicas do
campo académico, isso se objetiva no estabelecimento de cursos universitarios
voltados para um determinado tema, garantindo, dessa maneira, a legitimidade,
de fato e de direito, desse saber.

No entanto, nenhuma dessas origens, necessariamente, é uma preparacao
para a docéncia: a formacao strictu sensu forma pesquisadoras e pesquisadores,
nao professoras e professores, na mesma medida em que a experiéncia de
mercado pode formar profissionais, mas nao necessariamente contribui como
experiéncia docente, como ja apontado Vocate (1997) décadas atras. Em acrés-
cimo, seria possivel indicar que a propria exigéncia de titulacao para lecionar
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no ensino superior data do inicio dos anos 2000, reforcando os questionamentos
possiveis nessa direcao.

3. AS CONDICOES DE INGRESSO E A ADERENCIA
A DISCIPLINA

No modelo universitario brasileiro, a atividade docente é, em geral, a
porta de entrada para uma carreira académica. Embora fundamentado no
tripé ensino, pesquisa e extensdo, € possivel notar a predominancia do primeiro
elemento na medida em que a carreira de pesquisador ou pesquisadora, de
maneira independente, nao costuma ser contemplada na universidade. Em alguma
medida, a pratica mais comum € da professora ou professor que pesquisa, nao
necessariamente da pesquisadora ou pesquisador que encontra na docéncia o
prolongamento de suas atividades de investigacao — e o aspecto da extensao,
por sua complexidade, demandaria textos especificos para ser trabalhado.

Esse cendrio parece estar ligado, inicialmente, a um aspecto institucional
e profissional.

A trajetoria principal de ingresso na carreira universitaria tende a ser a
docéncia. Um modelo consagrado nesse cenario parece ser o do horista, isto
¢, um contrato voltado exclusivamente para a atividade docente, com horas-a-
tividade contempladas para o preparo de aulas, mas sem um regime de dedi-
cacao parcial ou total a pesquisa. Nas instituicoes particulares, que compoe a
maior parte do sistema universitdrio, esse regime se apresenta como o mais
comum, em contraste com as universidades publicas nas quais a pessoa apro-
vada em concurso tem dedicacao exclusiva contemplando atividades docentes
e de pesquisa — sem mencionar, em cada um dos casos, eventuais praticas de
gestao e organizacao.

Nesse cenario, o inicio da docéncia em Teoria da Comunicacao seria
motivado por uma questao de participacao em concursos ou processos seletivos
voltados exclusivamente para ela. Algumas das pessoas respondentes, de fato,
iniciaram diretamente nessa disciplina:

Iniciei a pratica docente na disciplina de Teorias da Comunicacao em minha
primeira experiéncia de trabalho como professora, em 2009. Minha preparacao
para essa atividade se deu quando eu estava no doutorado, pois fui bolsista da
Capes e os bolsistas devem realizar estdgio docente (Emma, entrevistada 01).

Ap6s concurso especifico para Teorias da Comunicacao, comecei a lecionar nessa
disciplina, em 2007. Eu tenho formacao em Letras/Alemao, dos anos 1990, onde
encontrei amparo em ensino e diddtica e isso ajudou bastante (ainda ajuda)
(Mariana, entrevistada 11).

Via concurso publico. A preparacao prévia se deu por conta prépria (Hamilton,
entrevistado 19).
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Apenas quatro das trinta e sete pessoas respondentes comecaram suas
atividades docentes em Teoria da Comunicacao. Nota-se, nos trés casos, que se
tratou de uma oportunidade especifica para lecionar essa disciplina como parte
de um processo seletivo, nao havendo, em nenhum dos casos, algum tipo de
preparacao ou formacao para tal. Uma resposta particularmente representativa
disso € a da pessoa entrevistada 24:

Em 1994, fiz concurso para a area de Teorias da Comunicacao. Nao tinha nem
especializacao naquela época (Catarine, entrevistada 24).

Seria possivel questionar, inicialmente, algumas das razoes dessa auséncia
de formacao especifica. Em primeiro lugar, a propria nocao de formagcdo especifica
pode ser colocada em questao, na medida em que nao seja possivel imaginar o
que isso constituiria em termos praticos, exceto em termos de cursos ou oficinas
pedagogicas. Seria, entao, o caso de formular uma discussao dos fundamentos
epistemologicos da Area? O aspecto panoramico geralmente assumido pela
disciplina? Uma formacao didatica para lecionar disciplinas tedricas? Questoes
dessa natureza sao formuladas na medida em que podem afetar diretamente
a pratica de sala de aula no que tange ao escopo e limites dessa disciplina.

Entende-se, em termos institucionais, que isso se ligaria a expectativa de
aderéncia da pessoa docente ao tema lecionado — dessa maneira, as pesquisas
realizadas pelo individuo, bem como sua trajetéria de escolhas tematicas ao
longo de sua formacao em pos-graduacao strictu sensu seriam condicoes nao
apenas de legitimidade académica para a pratica da docéncia de teoria, mas
também sua possibilidade epistemologica de objetivacao em sala de aula.

Esses elementos parecem se objetivar, em particular, quando aspectos rela-
tivamente arbitrarios — ou, seu oposto complementar, o acaso — estao ligados
ao inicio da docéncia de Teoria da Comunicacao. Embora alguns concursos
publicos e processos seletivos em universidades particulares assinalem a busca
por docentes dessa disciplina, a atribuicao das matérias pode variar ao longo dos
semestres. Assim, uma docente contratada para lecionar Teoria da Comunicacao
pode ser alocada, em periodos letivos subsequentes, para ministrar alguma
disciplina afim de acordo nao apenas com as especificidades de sua formacao,
mas também conforme questoes universitarias do momento.

Algumas das pessoas respondentes indicaram que a auséncia de preparacao
para lecionar a disciplina estava relacionada ao fato dessa atribuicao ter ocor-
rido de maneira inesperada, por demanda institucional direta ou por alguma
situacao que gerou arranjos inesperados, tendo como resultado o ingresso na
docéncia de Teoria da Comunicacao:

Comecei a lecionar quando um coordenador da faculdade que eu dava aula me
pediu pra lecionar. Nao houve preparacao prévia por parte da faculdade, nem
aula de diddtica. A coordenacao compartilhou comigo a bibliografia de teorias
(Mauro Wolf, De Fleur e Mattelart) e eu me preparei por conta prépria estudando
a bibliografia (Jane, entrevistada 37).
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Nao, sou professor substituto e, por assim dizer, a disciplina “caiu no meu colo”
(Max, entrevistado 29).

As disciplinas me foram determinadas, nao tive oportunidade de escolher. Houve
uma conversa com a coordenacao para falar, de modo geral, sobre as 4 disciplinas
que recebi para ministrar. Nenhuma em especifico. Mas recebi ajuda de uma
colega, que tinha ministrado essa disciplina antes de mim (Maria, entrevistada 25).

Observe-se, nesta ultima resposta, o recurso as redes de solidariedade no
sentido de conseguir alguma preparacao para lecionar Teoria da Comunicacao.
Enquanto disciplina institucionalizada e, portanto, dotada de uma histéria —
nao s6 como parte do saber comunicacional, mas também dentro dos espacos
universitarios, Teoria da Comunicacao nao deixa de dialogar com um passado,
entendido aqui como o capital simbolico acumulado ao longo de décadas de
sua presenca no ambiente académico, com o qual a pessoa docente recém-che-
gada precisa dialogar.

E nesse ponto que parece emergir novamente a problemdtica da espe-
cificidade da disciplina: o que seria uma preparacao para a parte fedrica da
comunicacao? De maneira geral, a elaboracao de pesquisas monograficas, da
Iniciacao Cientifica ao Pés-Doutorado, contempla um conjunto relativamente
organizado de referéncias a partir das quais se trabalha o referencial teérico da
pesquisa € nao uma abordagem panoramica como aquela que caracteriza a
disciplina Teoria da Comunica¢do. Nesse sentido, aos olhos de um critico apres-
sado, a pessoa estaria apta a lecionar as feorias com as quais trabalhou em
sua trajetoria, mas nao necessariamente todo um conjunto de conceitos, sem
necessariamente contemplar os varios caminhos da disciplina, apontados, entre
outros, por L. C. Martino (2007) ou L. M. Martino (2011; 2012; 2018a).

As respostas parecem sugerir a existéncia de uma certa perspectiva de
equivaléncia entre o estudo de um determinado referencial teorico e a possi-
bilidade de lecionar Teoria da Comunicacao — uma correlacao, vale indicar
que também nao pode ser deixada de lado em termos de se pensar as possibi-
lidades abertas pela formacio na Area. Algumas das respostas do questiondrio
sugerem essa ligacao entre o estudo de um referencial e a atribuicao docente:

Fui estudante de pés-graduacao, estudei teoria nesse ambiente (Mariane,
entrevistada 8).

Sim, a preparacao prévia do ponto de vista do conhecimento das Teorias da
Comunicacao se deu durante a realizacao a pesquisa de mestrado e, sobretudo, de
doutorado, essa ultima abordou a questao da formacao teérica do Comunicador
Social no contexto da Universidade [Nome], um estudo de caso sobre o ensino
de Comunicacao na [Nome da instituicao]. Ja do ponto de vista da diddtica, fui
aprendendo ao longo dos anos de experiéncia (Fernando, entrevistado 10).

A preparacao foram as disciplinas analogas do mestrado em comunicacao (Alex,
entrevistado 14).
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Ha, no entanto, algumas filigranas que talvez possam ser igualmente
observadas a partir das respostas.

No folclore das salas de aula e corredores universitdrios, espacos assistema-
ticos, mas nao menos representativos das tomadas de decisoes académicas, nao
€ raro escutar que a pessoa alocada para o ensino de Teorias da Comunicacao
pautou o curso majoritariamente por esta ou aquela teoria (muitas vezes seu
referencial tedrico de pesquisa) em detrimento das outras. Evidentemente nao
se pode tomar esse tipo de relato como predominante, mas como sintoma da
area a partir do qual se podem enderecar questionamentos mais bem elabo-
rados. A opcao por trabalhar com a disciplina, nesse sentido, parece levar em
conta também perspectivas pessoais e o lugar especifico da matéria no espaco
universitario. Isso conduz ao proximo item.

4. O VALOR SIMBOLICO E O LUGAR DA DISCIPLINA
NO ENSINO

Ao mesmo tempo, vale salientar que o ingresso na docéncia dessa disciplina
esta ligado também as possibilidades de adequacao aos outros componentes
curriculares, bem como a cultura pedagégica de cada instituicao de ensino
responsavel pela caracterizacao do que Hyland (2012) caracteriza como a iden-
tidade disciplinaria, construida nas interseccoes do sujeito docente e pesquisador
com o espaco de pesquisa universitaria onde se situa. Uma das respostas parece
contemplar mais proximamente esse aspecto, sugerindo um elevado grau de
indefinicao epistemologica enraizado na perspectiva institucional que presidiu,
em um determinado momento, o lugar no qual a pessoa ensinava:

Minha primeira experiéncia docente na disciplina de Teoria da Comunicacao foi
realizada em uma universidade particular, em um curso cujo projeto pedagégico
nao correspondia a realidade dos estudantes. Na época, inicio do século XXI, a
moda era criar nomes de fantasia para as disciplinas, na crenca de que isso era
suficiente para garantir a interdisciplinaridade. (Atualmente vejo que se trata
de uma leitura deslumbrada e apressada de Edgar Morin). Em vez de “Teoria
da Comunicacao”, usava-se o nome “Fundamentos Cientificos da Comunicacao”.
Incentivado por um discurso que confundia liberdade com displicéncia, a ementa
nao era cumprida. Em vez de discutir as escolas teéricas, as aulas exploravam
nogoes questionaveis de comunicacao corporal e promoviam debates sobre as
midias a partir do senso comum. Nao houve nenhuma preparacao didatica
prévia. As avaliacdes eram arbitrarias, pois nao havia um objetivo claro sobre
competéncias e habilidades necessdrias. Na prdtica, nao se realizava qualquer
formacao cientifica. Nem os estudantes nem os professores sabiam exatamente
de que modo aqueles contetdos poderiam ser tteis (Elizabeth, entrevistada 08).

A resposta da colega, por seu teor, demanda uma pausa na reflexao para
sua elaboracao.

Destacam-se, inicialmente, as condicoes institucionais de ensino, aspecto
nem sempre presente quando se observa as questoes de Teoria da Comunicacao
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de um ponto de vista epistemologico, mas igualmente relevante quando se
recorda que os discursos, inclusive os tedricos, nao escapam as suas condicoes
sociais de producao. Dessa maneira, lecionar a matéria requer, em primeiro
lugar, um entendimento das atribuicoes dessa disciplina em relacao ao conjunto
de saberes de um curso — o aspecto interdisciplinar mencionado pela colega
¢é representativo dessa necessidade de situar a disciplina.

Ao comecar a lecionar a matéria, com outro nome, a colega observa uma
consideravel dispersao temadtica que, paradoxalmente, nao se apresenta como
uma forma de constituicao de dialogos interdisciplinares, mas como um limitador
das discussoes a serem feitas em aula e as questoes pedagogicas enderecadas
no conjunto. Nao deixa de ser sintomadtico que o resultado dessa indefinicao
disciplinar seja a incompreensao dos objetivos da disciplina, conforme indicado
pela respondente.

Evocando novamente um olhar critico apressado, seria possivel perguntar
o que leva uma disciplina a enfrentar uma crise de identidade de mais de
cinquenta anos, uma vez que pontos similares eram assinalados, em outros
momentos, por Noetti (1972) ou Epstein (1982). Ao mesmo tempo, é possivel
igualmente perguntar em que medida o enfrentamento dos problemas relativos
a essa matéria nao deve ser tanto mais incisivo quanto se observa que nao se
trata de um fenomeno isolado em Teoria da Comunicacao, mas se refletem, de
tempos em tempos, em questionamentos da propria area (Bonin, 2005; Santos,
2005; Temer, 2007).

Esses pontos parecem se revestir de especial importancia quando se pensa
que o movimento institucional rumo a docéncia de Teoria da Comunicacao, tal
como se encontra em algumas das respostas obtidas no questionario, sugerem
a existéncia de componentes relacionados aos aspectos do acaso, as vezes
beirando o aleatorio, presentes na distribuicao das atribuicoes de uma disci-
plina no comeco do semestre. Ha todo um conjunto de dinamicas académicas,
passando por redes de colaboracao, mas também por efeitos de campo, que
podem estar relacionados a maneira como disciplinas sao distribuidas entre
docentes. Conquanto se possa estar ciente desses aspectos, o foco aqui — o
inicio da docéncia em Teoria da Comunicacao — parece apontar para aspectos
especificos dessas praticas universitarias.

Um deles seria o valor simboélico atribuido a Teoria da Comunicacao no
ambito dos cursos da drea. A partir das respostas € possivel trabalhar alguns
aspectos. Teoria da Comunicacao parece ocupar um espaco ambiguo, espécie
de territério em construcao, entre dois conceitos, com um valor variavel de
acordo com as condicoes de sua avaliacao.

De um lado, a disciplina seria dotada de um alto valor simbdlico decor-
rente de se tratar de uma matéria teérica por exceléncia e, portanto, restrita as
pessoas com as credenciais académicas mais altas, detentoras de um elevado
capital académico que as tornaria aptas a lidar no campo da teoria.

Trabalho em uma universidade privada e, quando comecei a trabalhar nela, por
ser um dos poucos professores da drea com doutorado, fui destinado as disciplinas
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tedricas. Ja fiz cursos e formacoes em docéncia para ensino superior. Em geral,
apenas professores doutores ficam com essas disciplinas aqui na universidade
(Carlos, entrevistado 09).

Comecei a lecionar a disciplina ao tomar posse, em 2015. A preparacao obtida
ocorreu nao na disciplina especifica, mas no estagio docente realizado no mestrado
e doutorado para outras disciplinas (Gabriel, entrevistado 22).

Em minha trajetéria de formacao académica, desde cedo, senti a necessidade de
aprofundar as discussoes tedricas sobre comunicagao. Porém, s6 no doutoramento,
tive a possibilidade de propor uma investigacao que valorizasse fundamentalmente
a discussao tedrica do campo. Comecei a lecionar Teoria (e Metodologia) no meu
ultimo ano de doutorado, como horista na Universidade de [Nome] (George,
entrevistado 17).

Por outro lado, exatamente por se tratar de uma matéria teérica, ela estaria
entre as menos prestigiadas perante o corpo discente, que busca uma formacao
universitaria progressivamente interessado na pratica como ponto de partida para
um mercado profissional pragmatico e, em alguma medida, avesso a teoria —
como assinalado em outro momento por Martino (2020), pecas publicitarias de
universidades enfatizando a prdtica desde o primeiro semestre ou aqui vocé aprende na
pratica seriam representativas desse discurso. A resposta de uma das professoras
ao questionario traz essa tematizagao, indicativa também das expectativas que
uma pessoa pode ter ao iniciar na docéncia da disciplina:

Ainda existe um estigma de que aulas teéricas sao o oposto das componentes
praticas e os estudantes vém para a universidade presos muito a dicotomia teoria
X pratica, sem falar que sao também reforcados esses estigmas por docentes de
campos cujos componentes sao mais experimentais (Lidia, entrevistada 11).

Em que pese esse aspecto, trés das pessoas respondentes assinalaram ter
buscado a docéncia de Teoria da Comunicacao voluntariamente, por interesse
de pesquisa nessa drea. Nos casos, o ingresso se deu pela vontade de lecionar
essa matéria a partir de experiéncias prévias no ensino superior conjugado com
a oportunidade de assumir essa disciplina.

Ha, nesse ponto, um aspecto ainda a ser tratado: as pessoas que, na resposta
ao questiondrio, assinalaram terem tido algum tipo de preparacao para o ensino
de Teoria da Comunicacao. Deve-se assinalar que o conceito de preparacao,
nesse caso, parece variar entre uma formacao especifica em termos da propria
disciplina e a ideia de uma formacao em pedagogia e didatica. A demanda, no
entanto, nao deixa de ser assinalada pelos proprios participantes da pesquisa,
mesmo quando se trata de uma busca voluntaria por lecionar essa matéria:

Eu comecei a lecionar em cursos de comunicacao em uma disciplina técnica,
mas, desde a graduacao, tinha interesse por Teorias da Comunicacao. Depois,
de anos ja lecionando, abriu a vaga de Teorias da Comunica¢ao, mas nao passei
por uma preparacao na area de ensino ou didatica. Agora, olhando para traz,
percebo a falta que faz uma disciplina voltada a didatica. Em dreas que nao sao
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licenciaturas, ignora-se saberes da didatica. No entanto, nos programas de pos,
que sao formacoes para lecionar em ensino superior, poderia ser regra ensinar
a ensinar (Sérgio, entrevistado 30).

E possivel retomar aqui a discussao do primeiro item sobre as condi¢oes
de delimitacao das fronteiras simbolicas de um campo de estudos e questionar
em que medida a indicacao da questaio como um problema pedagégico —
embora, ressalte-se novamente, exista essa dimensao — nao pode deixar de lado
algumas das demandas pelo enfrentamento de problematicas epistemologicas
da Comunicacao que se manifestam no ensino de Teoria da Comunicacao.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das 37 respostas dadas ao questionario sugere a possibilidade
de formular algumas linhas de argumentacao, sem pretensao conclusiva ou de
generalizacao, referentes ao inicio da docéncia em Teoria da Comunicacao.

Desde o inicio da andlise, nota-se que a maior parte dos respondentes (34)
indica ter assumido a disciplina ou por acaso ou determinacao institucional,
com apenas trés indicando manifestacao da vontade nesse sentido, o que leva
a um questionamento — para discussoes futuras — sobre essa auséncia. A
disciplina, como definida por uma das pessoas ja citadas, “caiu no colo”, sem
que houvesse algum tipo de preparacao ou direcionamento prévio em termos
da aderéncia ou afinidade de pesquisa.

No mesmo sentido, observa-se que a ideia de preparacdio para lecionar essa
matéria estd associada, quando € o caso, a pesquisas de Mestrado ou Doutorado,
mas nao necessariamente no ambito da Teoria da Comunicacao, indicando que
a ideia de formacao se pauta pelo dominio de um campo teorico especifico.

As questoes ligadas ao ensino de Comunica¢ao parecem ocupar um espaco
ja consolidado diacronicamente na literatura sobre o tema, sugerindo uma preo-
cupacao constante — e justificada — com as condicoes de formacao académica
de futuras e futuros profissionais, bem como de pesquisadoras e pesquisadores,
ao mesmo tempo em que se trabalha no sentido de consolidacao das fronteiras
simbélicas da Area. Longe de encerrar qualquer discussio, entende-se que estes
resultados podem propor novas questoes de pesquisa relacionadas as condicoes
de ensino — um ponto a relacionar com os cendrios profissionais e académicos
com os quais a Teoria da Comunicac¢ao, como disciplina e area do saber, dialoga.
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