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1 Disponivel em: https://
www.revistaea.org/pf.
php?idartigo=4152.

Este nimero da revista recebeu a sua edicao final durante a realizacao
da COP-30. A conferéncia da ONU sobre mudancas climaticas realizada em
Belém (PA), entre os dias 10 e 21 de novembro. A sigla COP, ou Conference
of the Parties / Conferéncia das Partes, em suas diferentes edicoes, a partir
da primeira, ocorrida em 1995 em Berlim, traz consigo o objetivo central de
redefinir metas globais de reducao de emissoes poluentes e preservacao dos
biomas. Ocorre que as partes vém se afastando no caminho e, nesta reuniao
realizada em solo brasileiro, faltou o presidente Donald Trump, mandatario
da nacao que mais polui no planeta. Trinta anos apos o primeiro encontro
na Alemanha, apesar de alguns avancos nos acordos internacionais para a
reducao das emissoes — como as de gases de efeito estufa —, o déficit em
relacao a saude do planeta continua gigantesco, restando um longo caminho
a ser percorrido. Um dos aspectos importantes envolvendo a COP-30 diz
respeito a educacao ambiental ou socioambiental. Embora a Base Nacional
Comum Curricular faca referéncia a elas, de forma nem sempre satisfatoria,
e mesmo limitada — leia-se, por exemplo, as observacoes que acompanham o
artigo O lugar da educag¢ao ambiental na nova base comum curricular para o ensino
médio'—, é inegavel a necessidade de colocar as salas de aula no circuito das
preocupacoes envolvendo a tematica socioambiental e do consumo. No ambito
educomunicativo, conforme trabalhos, praticas e inimeros artigos publicados
em nossa Revista, os assuntos ligados ao meio ambiente vém ganhando cres-
cente destaque. Essas producoes, em geral, abordam o tema ambiental e
suas conexoes mais amplas a partir de uma perspectiva interdisciplinar mais
abrangente, segundo perspectiva interdisciplinar e transversal, ocupada com
a formacao da cidadania dos discentes. Enfim, reside nesse circuito a possi-
bilidade de estabelecer um didlogo proficuo entre as demandas, propostas,
avancos, e até mesmo, as razoes motivadoras dos possiveis fracassos decorrentes
da COP-30 no concernente a educacao socioambiental, e as contribuicoes que
podem ser agregadas a partir das pesquisas e intervencoes em andamento no
campo da educomunicagao.

Um segundo registro deste numero da Comunica¢do & Educacdo diz
respeito ao falecimento de Armand Mattellart. Nascido na Bélgica, em 8 de
janeiro de 1936, nos deixou em 31 de outubro de 2025, em Paris. Realizou
um périplo incomum, considerando o perfil dos jovens europeus formados
nos inicios dos anos 1960: migrou para o Chile, onde exerceu o magistério
na Pontificia Universidade Catodlica, em Santiago. O deslocamento para a
América Latina indicava o especial interesse de promover fundo mergulho no
cotidiano do nosso continente, haja vista localizar nele o solo fértil para que
se redefinissem os nexos de subalternidade mantidos pelos paises imperialistas
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junto aos chamados territorios periféricos. Neste periodo, produziu uma obra
fundamental para os estudos da comunicac¢ao internacional, ai incluidas refle-
x0es acerca da economia politica da comunicacao, os entrelacamentos entre
as midias, estratégias de representacao, mecanismos de dominio cultural,
construcao de dispositivos de poder. Tais fluxos comunicacionais, chamados
por Mattelart de comunicacdo-mundo, ao se articularem, explicitam como sao
gestadas as relacoes de mando, os esquemas que firmam as estruturas desi-
guais e dependentes — economicas, tecnotecnoldgicas, culturais etc. E no
interior desta armacao tedrica, conceitual, mas também politica e ideologica,
que podem ser lidos os escritos de Mattelart. Talvez o exemplo mais evidente
desta maneira de pensar a comunicacao € seus entornos esteja presente no
livro que escreveu em 1971, em coautoria com Ariel Dorfman, Para leer al
Pato Donald: comunicacion de masa y colonialismo. A obra foi traduzida para
diversos idiomas, no Brasil em 1977 (Para ler o Pato Donald: comunicacio de
massa e colonialismo), com mais de setecentos mil exemplares vendidos em
todo o mundo. Elaborado a partir de uma perspectiva marxista, o volume
procura demostrar como os quadrinhos de Walt Disney reiteram a cultura
de massa e criam o cenario favoravel a dominacao cultural norte-ameri-
cana. Em ultima instancia, o livro busca mostrar, também, os caminhos para
a descolonizacao, especialmente na América Latina, mas com amplitude para
alcancar outros pontos do planeta onde as posicoes de subordinacao diante
dos centros culturais hegemonicos se fazem presentes. Em decorréncia do
golpe militar contra Salvador Allende e a implantacao da ditadura no
Chile, em 1973, Mattelart saiu do pais e retornou a Franca, dando conti-
nuidade a uma proficua carreira académica junto a Université Paris VIII
(Vincennes-Saint-Denis) e a Université Rennes 2.

O livro Para leer al Pato Donald foi censurado e proibido de circular no
Chile, tendo, inclusive, volumes queimados nas fogueiras do regime totalitdrio
de Augusto Pinochet. Para refletir sobre a obra de Mattelart, este nimero da
nossa Revista traz o artigo A vertente Mattelart como pensamento comunicacional
critico. E uma forma de relembrar e homenagear um intelectual-militante tio
decisivo no campo da comunicacdo e seus estudos conexos. A Comunicacio &
Educacao, atenta aos interesses de Mattelart nas interfaces educomunicativas,
havia publicado, em seu numero 16, de 1999, entrevista com o autor®.

O material disponibilizado aos nossos leitores e leitoras ¢ composto por
dez contribui¢oes nacionais, uma internacional e trés que integram a secao
permanente da Revista: apresentacao e andlise de poemas; resenha e critica
de produtos audiovisuais; indicacoes de atividades que podem ser levadas a
termo em sala de aula a partir dos artigos reunidos na presente edicao. Soma-
se, ainda, a entrevista com Raquel Recuero, feita por Jamir Kinoshita, sob o
titulo Quem ¢é soberano no ciberespaco? A professora da Universidade Federal de
Pelotas (UFPel) é uma das maiores especialistas brasileiras em midias sociais
e discursos digitais, com trabalhos relevantes que abrangem o campo da
educacao, das redes mediadas por computadores, dos sistemas e plataformas

2 Disponivel em: https://
revistas.usp.br/comueduc/
issue/view/3053.



de desinformacao, para situarmos algumas das subdreas de pesquisa e inter-
vencao social levadas a termo por Raquel Recuero.

O artigo internacional Education for Democracy in the Social Media Century
(Educacao para a Democracia no Século das Midias Sociais), escrito por
pesquisadores da Utah State University, esta voltado para os assuntos da
alfabetizacao mididtica critica, midias sociais € educacao para a democracia.
Os textos nacionais trazem a cena, sob diferentes angulos e perspectivas,
temas convergentes as questoes curriculares e suas associacoes — € nao raros
conflitos — como o mostrado através das plataformas digitais, em percurso
nem sempre voltado ao acolhimento e a diversidade que perpassa a vida dos
alunos, como se pode ler em E Jodo Gomes e Vittar: curriculo e performance no
queer nordestino. Ainda vinculado a estrutura curricular, agora tendo por eixo
a formacao dos professores, o exposto no artigo Docéncia de filosofia e sociologia:
saberes, incertezas e a necessidade de atitude critica indaga acerca dos problemas
advindos dos fluxos mididticos, muitas vezes marcados pela desinformacao, e
que terminam repercutindo na prépria formacao dos educadores. Segundo o
texto, o acionamento da perspectiva critica e emancipadora é a forma mais
adequada para a superacao dos componentes reguladores do conhecimento.
Um estudo de caso acerca das atividades docentes pode ser encontrado na
pesquisa A pratica de ensino em teoria da comunicacdo: um estudo a partir de expe-
riéncias docentes, em que a maioria dos vinte e oito entrevistados afirma ter
assumido a disciplina por determinacao do local onde trabalham, ou fatores
nao diretamente ligados aos atos de vontade, projetos de trabalho, interesse de
investigacao etc. do proprio docente. Ha ainda dois artigos dedicados aos meios
audiovisuais: Processos educativos em praticas de Radiodifusio Comunitaria: potenciais
ambientes de producdo de sentido na perspectiva da heteroglossia € Adolescéncia: a
dimensao da educacdo midiatica e digital. No primeiro caso, € procedida analise
acerca de como os sentidos sao elaborados e reconstruidos a partir da refe-
rida Radiodifusao Comunitdria. Para tanto é acionado o conceito bakhtiniano
de heteroglossia — ou seja, a coexisténcia de muitas vozes, perspectivas e
estilos que se manifestam no interior de uma mesma formacao discursiva.
No segundo caso, trata-se de analise — cujos parametros estao dados pela
educacao midiatica e informacional — da série Adolescéncia (Netflix, 2025).
Permanecendo nesta rota de preocupacoes, encontramos em A fic¢io seriada
como agdo pedagogica: uma proposta formativa a ideia de que o desenvolvimento
da literacia midiatica deve ser trabalhada na escola, dada a crescente relevancia
das narrativas ficcionais nas interacoes junto as redes sociais digitais. Se, de
um lado, existem textos afirmadores da presenca das midias nos ambientes
da educacao formal, por outro, estd em curso o debate acerca do afasta-
mento dos dispositivos moveis das salas de aula. Tal questao aparece no texto
O dilema do celular na escola: da proibicao a mediacio pedagigica intencional e o
desafio das competéncias digitais. A conclusao daqui derivada é a de que proibir
o celular € tanto ineficaz quanto contraditorio frente a necessidade de formar
cidadaos e cidadas digitais criticos. Ja no segmento diretamente vinculado a



educomunicacao, duas producoes ganham evidéncia: Educomunicag¢do e o método
da cartografia: educomunicacdo como metodologia de pesquisa e Educomunicacdo: o
avesso dos algoritmos e reconfiguracoes comunicativas no contexto escolar. O primeiro
argumenta que a educomunicacao, malgrado possuir varios alcances, deve
ser entendida também como um método de pesquisa. O segundo apresenta
enfoque original acerca de assunto que estd na ordem do dia dos debates
educativos formais. O artigo procura, ao mesmo tempo, construir procedi-
mentos investigativos e definicoes metodologicas no ambito educomunicativo,
realizando detalhada pesquisa empirica junto a varias escolas na cidade de
Sao Paulo, e refletir acerca da interferéncia dos algoritmos no cotidiano dos
discentes — e docentes. Para tanto, examina como as plataformas digitais, a
maneira do Instagram, TikTok e Youtube — e seus influencers, videos curtos e
outras producoes mobilizadas por algoritmos — disseminam valores e conceitos
que irao circular nas salas de aula.
Boa leitura!
Os editores.
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Resumo: Em homenagem a trajetéria de Ar-
mand Mattelart (1936-2025), Comunicagdo
& Educagéo publica artigo de introdugéo ao
Dossié sobre os Mattelart, editado para a
revista Matrizes, v.14, n.20, 2020. Pensador
da comunicagdo e da cultura a partir da
América Latina, Mattelart nos oferece uma
obra singular para a compreensao critica
do campo das ciéncias da comunicagéo. A
obra de Mattelart oferece rica contribui¢do
sobre o papel que os pesquisadores e as
pesquisadoras da Comunicagdo desem-
penham na correlagdo de forgas entre o
popular e o hegeménico na geopolitica
contemporanea.

Abstract: In honor of Armand Mattelart's
career (1936-2025), Comunicagdo &
Educagdo publishes an introductory
article to the Mattelart Dossier, edited
for Matrizes Journal, v. 14, n. 20, 2020.
A thinker on communication and culture
from Latin America, Mattelart offers us a
unique work for the critical understanding
of the field of communication sciences.
Mattelart’s work offers a rich contribution
to the role that communication researchers
play in the correlation of forces between
the popular and the hegemonic in
contemporary geopolitics.
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Aprovado: 20/11/2025
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A Vertente Mattelart como pensamento comunicacional critico
* Alberto Efendy Maldonado Gémez de la Torre e Roseli Figaro

PREFACIO POSTUMO

O grande tedrico e pesquisador Armand Mattelart fez sua passagem existencial
na sexta-feira, 31 de outubro de 2025, préximo a completar noventa anos de
vida. Sua existéncia infantil foi marcada pela guerra, dado que nasceu em 8 de
janeiro de 1936 em Jodoigne, parte franc6fona da Bélgica. Ficou entusiasmado
pela riqueza e poténcia de transformacao cultural e politica da América Latina
e migrou para o Chile, pais no qual pode se formar como um desbravador da
pesquisa critica em Ciéncias da Comunicacao, gerando investigacoes e obras
estratégicas para compreendermos a Comunicacaio Mundo. Ele trabalhou em
funcoes importantes na Universidade Catélica de Santiago do Chile e no governo
socialista de Salvador Allende. Esteve entre os alvos de destruicao da ditadura
de Pinochet, mas um conjunto de fatores soliddrios tornaram possivel o asilo
politico e a posterior saida para a Franca, outro territério/pais de adog¢ao. Junto
de Michele Mattelart, sua companheira de toda a vida, a producao intelectual
e a militdncia constituem um legado crucial para o conhecimento em comuni-
cacao, e um exemplo paradigmadtico de existéncia comprometida com as causas
da transformacao social em prol dos povos da América Latina e do mundo. Que
sua sabedoria, conhecimento, valentia, entusiasmo e alegria nos acompanhem
nos dificeis desafios que o presente nos coloca. Como forma de homenagem a
memoria de Armand Mattelart, publicamos este artigo, cuja primeira edicao fez

parte da Introducao ao Dossié sobre os Mattelart'.

A constituicao do campo das ciéncias da comunicacao na América Latina
tem como protagonistas estratégicos Armand e Michele Mattelart, casal de
pensadores e pesquisadores de origem europeia que assumiram o desafio radical
de desconstrucao intelectual, existencial, politica e estrutural, ao transformar-se
e alfabetizar-se como seres latino-americanos e adotar nossa América como
biosfera crucial de sua existéncia e de sua producao investigativa. Essa parceria
existencial, politica e cientifica configurou, desde o inicio da década de 1960,
uma histéria e uma competéncia de conhecimentos vigorosa. Nao obstante
— ¢ do ponto de vista epistemolégico ainda mais importante —, a imersao
latino-americana dos Mattelart confrontou, misturou, desconstruiu, reformulou
e aprendeu os conhecimentos e as sabedorias indo-afro-mestico-americanas. A
diferenca dos milhares de especialistas e intelectuais que se aproveitam de nossa
América para lucrar como reprodutores do logocentrismo e do etnocentrismo
eurocéntrico, a dupla Mattelart chegou para aprender, trabalhar, lutar, existir
e amar os processos socioculturais, educativos, investigativos e constitutivos do
pensamento comunicacional critico no continente. Em inicios da terceira década
do século XXI, com sua ja longa e frutifera caminhada, Armand (8/1/1936) e
Michele (22/9/1941), organizamos este artigo [publicado como Introducao em
Matrizes] como uma contribuicao ao conhecimento, estudo e debate sobre essa
importante vertente critica em ciéncias da comunicacao. Uma premissa central,
que cabe apontar de partida, é que estamos nos referindo ao pensamento
critico emancipador em comunicacao. Nessa perspectiva, Michéle e Armand
Mattelart, assim como outros colegas que estabeleceram parcerias com eles,

1 Disponivelnarevista Ma-
trizes, v.14, n. 20, 2020. DOI:
http://dx.doi.org/10.11606/
issn.1y82-8160.v14i3p7-25.
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tém contribuido na perspectiva epistemologica historica ao conhecimento, a
reflexao, a reconstrucao e a rearticulacao das teorias, trajetorias e estratégias
em comunicacao de maneira destacada. De fato, seu trabalho critico sistema-
tico, cuidadoso, aberto, transdisciplinar e transmetodolégico tem favorecido os
processos de formacao de pesquisadores(as), pensadoras(es) e profissionais da
comunicacao de modo consistente, amplo e revitalizador.

Na dimensao critica, epistemologica, cabe mencionar a obra Pensar sobre los
medios: comunicacion y critica social (Mattelart; Mattelart, 2004), em que Michele
e Armand analisam profundamente a problematica da transdisciplinaridade,
das encruzilhadas tedricas eruditas e das tentacoes metafdricas presentes nos
afazeres teoricos especulativos. Os autores mostram nessas argumentacoes a
consequente caréncia epistemolégica de um conjunto numeroso de discursos
sobre a comunicacao. Problematizaram também os paradigmas teéricos prepon-
derantes no contexto internacional, como a amplamente divulgada teoria da
informacao, e problematicas tedricas sobre a pos-linearidade, o poder negociado,
o retorno do sujeito, e os procedimentos de consumo. Nas inter-relacoes entre
cultura midiatica e intelectuais, argumentaram sobre os desafios do prazer
popular como revelacao, as dicotomias cultura negativa/cultura afirmativa e
pesado/leve. Abordaram também a problematizacao do suposto ocaso do macro/
syjeitos: Estado, industrias culturais e a cosmo-biologica do homo deregulatus. Para
completar essas problematizacoes, no contexto conservador da queda do socia-
lismo da Europa Oriental e do auge do neoliberalismo, argumentaram sobre a
crise dos paradigmas, a sobrevivéncia da dialética e o reencontro do popular.

Armand e Michele Mattelart produziram um livro de sintese organizativa
pedagogica para se aproximar a um conhecimento critico do campo da comu-
nicacao: Historia das teorias da comunicacdo (1999), um texto que vai oferecer
aos professores(as), estudantes, profissionais e pesquisadoras(es) uma articu-
lacao e orientacao relevantes sobre as teorias da comunicacdo, que constitui uma
visualizacao epistemoldgica analitica dialética esclarecedora. A obra define
uma estrutura diferenciada em relacao aos manuais estruturais funcionalistas
e aglutina as teorias em sete eixos: 1) o organismo social (a configuracao do
mundo capitalista como base real da midiatizacao); 2) os empirismos do Novo
Mundo (a importancia da Escola de Chicago; a posterior hegemonia da Mass
communication research); 3) a teoria da informacao (a versao linear tecnicista de
Shannon; o contraponto cibernético social [Wiener; Palo Alto]); 4) a industria
cultural, a ideologia e o poder (Frankfurt; estruturalismo; estudos culturais);
5) a economia politica (a dependéncia cultural; as industrias culturais); 6) o
retorno do cotidiano (etnometodologias; ator/sistema; agir comunicativo; a
virada linguistica; as etnografias de audiéncias; usos e gratificacoes; o consu-
midor/usudrio; estudos culturais feministas); e para finalizar, 7) a influéncia da
comunicacao (a figura da rede; o difusionismo; as ciéncias cognitivas; o planeta
hibrido e novas hierarquias do saber). Desse modo, os Mattelart condensaram
e articularam problemas tedricos estratégicos para o pensamento em comuni-
cacao, mediante exposicoes esclarecedoras, organizadoras e inter-relacionais,
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que tém contribuido decisivamente, desde 1995, para a qualificacao critica
universitaria na area.

A problematica da constituicao historica de condicoes de producao e de
sistemas e modelos sociais midiatizados tem sido pesquisada e reformulada
sistematicamente por mais de cinco décadas pela vertente Mattelart. Entre as
dezenas de livros importantes, salienta-se, de inicio, Multinacionais e sistemas
de comunica¢do (Mattelart, 1976). O livro foi resultado de pesquisas e estudos
de campo que permitiram conhecer, descrever e sistematizar os componentes
da electronic warfare, os processos midiaticos de multinacionalizacao, a difusao
de tecnologias espaciais, as novas pedagogias midiatizadas (teleducacao), as
transformacoes na imprensa e no cinema, o crucial processo de marketing da
politica e as transfiguracoes dos simbolos imperiais.

Na linha epistemologica historica, a vertente gerou a obra Comunicagdo-
Mundo: historia das ideias e das estratégias (Mattelart, 1994), que deu continuidade
as pesquisas realizadas e representou um salto dialético em termos epistemolo-
gicos e tedricos ao organizar uma compreensao aprofundada e renovadora sobre
a dimensao comunicacional no sistema-mundo. A obra é organizada em trés
grandes partes: I) A guerra (cinco capitulos); II) O progresso (trés capitulos);
e III) A cultura (trés capitulos), para pensar e problematizar a comunicagao.
Esses titulos, que se apresentam um tanto genéricos numa primeira aproxi-
macao, ganham concretude e forca de realidade mediante os componentes de
analise estabelecidos. Na primeira parte, aborda-se a problematica das redes
técnicas de comunicacao, a era das multidoes, a gestao da grande sociedade, o
choque ideologico e a escola da astiicia. Nessas problematizacoes, combina-se
um conjunto valioso de informacoes, argumentos e poténcias que mostram a
associacao de estratégias midiaticas e comunicacionais em profunda inter-relacao
com acoes geopoliticas, militares e economicas. Na segunda parte, problematiza-
-se o paradigma do progresso e combinam-se andlises transdisciplinares para
abordar o problema/objeto do progresso na sua diversidade politica e socio-
logica. A comunicacao emerge como uma complexa aldeia global, cidade global,
o cérebro do planeta inter-relacionando mitos, negdcios, poderes, sociedades e
universalismos subversivos. Mostra-se também a capacidade sistémica de gerar
ilusoes de mudanca e de esperancas crescentes, a partir da teleducacao e do
mercadejo das expectativas de vida. Para fechar essa parte, discutem-se os fluxos
de informacao e de comunicacao internacional que garantiram a concentracao
de poderes midiaticos, mediante discursos de liberalizacao, democratizacao e
tecnologizacao. A terceira parte trata da categoria cultura, destacando-se nela as
necessidades sociopoliticas de sua existéncia e as mudancas na participacao do
Estado e dos sistemas mididticos nas configuracoes culturais. Enfatiza-se como
crucial o predominio da geoeconomia na constru¢ao de uma cultura global
(modos de gestao, padronizacoes, ofertas e exclusoes). Finalmente, argumenta-se
sobre a estratégica participacao das mediacoes e das mesticagens na ofensiva
das culturas. Nesse capitulo, apresentam-se as expectativas de mudanca e de
transformacao comunicacional, renovadoras para a comunica¢ao-mundo.

2 Obra publicada origi-
nalmente pela editora La
Decouvert, Paris, em 1994.
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Na pesquisa A inven¢do da comunica¢do (Mattelart, 1996°), ha uma recons-
trucao historica detalhada dos processos de instauracao dos sistemas mididticos
no mundo. A obra é organizada em quatro partes: 1) A sociedade de fluxo;
2) As utopias do vinculo universal; 3) O espaco geopolitico; e 4) O individuo
medida. Na primeira parte, sao apresentados os aspectos tecno-filoséficos que
possibilitaram estabelecer uma razao técnica com pretensoes universalistas e
que, simultaneamente, orientaram os estrategistas, engenheiros e governantes na
construcao dos sistemas necessarios para a expansao do capital. Problematiza-se
também a razao estatistica, a razao técnica e as novas tecnologias de comuni-
cacao e de transporte que possibilitaram a construcao de redes ferrovidrias,
de telégrafos, das mdquinas ferramentas e das bases infraestruturais para os
meios de comunicacao de massas. Apresenta-se uma combinacao das propostas
da economia politica de Adam Smith, das contribuicoes do postivismo francés
(Comte) e do positivismo britanico (Spencer). Incluem-se a influéncia decisiva
do evolucionismo darwinista, as teorias e os desenhos sobre a divisao social
do trabalho mental de Babbage e Wakefield, e a consequente generalizacao
da teoria do progresso. Na segunda parte, o culto da rede posto em pauta,
mostrando como ja nos séculos XVIII e XIX, a construcao de redes espirituais
e materiais era um eixo central da transformacao do mundo (redes industriais,
canal de Suez, estradas de ferro e antincios publicitarios, como legado do saint-
-simonismo). O segundo capitulo dessa parte € O templo da indistria, em que se
mostra a construcao sistémica das industrias e a consequente transformacao
das formacoes sociais, das culturas, dos meios de comunicacao, dos modos de
enunciacao e das espacialidades e temporalidades sociais. No terceiro capitulo
trata-se da cidade comunitaria, que pensa as propostas de construcao de alter-
nativas de sociedade em contraposicao a logica avassaladora do capital. Para
essa analise, sao convidados anarquistas, socialistas e comunistas utopicos,
assim como os anti utopicos. No quarto capitulo, aborda-se a hierarquizacao
do mundo mediante uma argumentacao forte sobre a instauracao de novos
arranjos de poder mundial. No quinto, sobre propagacao simbdlica, sao apre-
sentadas argumentacoes importantes sobre as inter-relacoes entre instituicoes
religiosas e os novos modos midiaticos de producao simboélica. Mostra-se como
tanto o positivismo quanto os discursos e poderes eclesidsticos intervieram na
constituicao dos sistemas mididticos. No ultimo capitulo da terceira parte, O
pensamento estratégico, argumenta-se sobre os profundos vinculos entre teorias
técnicas, teorias geopoliticas, informacionais e comunicacionais, € a instauracao
do sistema-mundo do poder politico, econdmico e simbolico. Finalmente, na
quarta parte do livro, ao problematizar O individuo medida, analisa-se o perfil
das multidoes, trazendo o conjunto de tedricos que precederam e fundaram
as primeiras teorias sobre os processos sociais de transformacao midiatica.
Trata-se também sobre o motor humano, que mostra como o conhecimento
tecnocientifico se colocou a servico da organizacao da producao material e
simbodlica para aumentar a eficiéncia e a produtividade em proveito do grande
capital. No capitulo final, O mercado dos alvos, sao discutidas as primeiras redes
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publicitdrias, o nascimento do marketing; os géneros populares de comunicacao,
como o folhetim, e questiona-se o ataque a culturas da preguica e da festa,
concebidas na oGtica positivista como expressoes negativas para a cultura da
acumulacao, da competéncia, do lucro e da eficiéncia.

Nessa mesma linha de reconstrucao histérica do processo de constituicao
do sistema da comunicacao-mundo estd a pesquisa sobre a Histéria da utopia
planetaria: da cidade profética a sociedade global (Mattelart, 2002b), publicada
pela primeira vez em Paris em 1999. Nessa investigacao historica, apresenta-se,
primeiro, como o elo cristao expandiu o logocentrismo europeu e contribuiu
para instaurar o colonialismo e o complexo sistémico capitalista na América. A
segunda parte retrata a Cosmopolis com seus componentes de sistema de paz
perpétua, da razao universal, do espirito positivista e sua invasao do mundo.
Aparecem também as humanidades socialistas pré-cientificas e reflete-se sobre
a rede, a técnica e o novo sentido do mundo, que a existéncia de utopias e
de realidades de expansao cultural simboélica representavam. Relata ainda a
funcao planetaria do cinematografo e as redes igualitarias na era neo-técnica.
Propoem-se novas redes de inter-relacao no mundo, interdependéncias e questio-
na-se a estratégia de americanizar o mundo. Os argumentos sobre a Cosmopolis
sao finalizados com os Estados Unidos do mundo em tempos de guerra, onde
as estratégias, as logicas, os complexos e as culturas da guerra imperam como
necessidade basica de funcionamento sistémico. A pesquisa se complementa
com a parte sobre Tecnopolis, que se inicia com uma critica epistemologica a
pretensao, insolita e logocéntrica, de uma cultura e ciéncia universal europeias.
Aborda as contradi¢coes e o didlogo de surdos entre a Europa das Luzes e a
Ameérica multicultural (diversa e potente). O condicionamento internacional do
modelo de modernidade estadunidense € retratado com sua forca organizativa,
técnica e simbolica, que nega o valor e a existéncia de alternativas sociocultu-
rais. Problematiza-se a construcao de um planeta maniqueista e esquizofrénico
que gerou a guerra psicologica, as confrontacoes ideolégicas maximalistas entre
nazistas, fascistas, estalinistas e imperialistas. Descreve, analisa e interpreta a
revolucao gerencial que instaurou os rumos para a sociedade da informacao,
e a pretensao de uma cidade global sob os principios da religiosidade marque-
teira e da geopolitica militarista internacional. Apresentam-se as estratégias
think globally e as acoes locais. Formula-se uma critica do discurso milenarista
da global democratic marketplace, que reduz a vida, as culturas e as formacoes
sociais 2 um mercado global controlado.

A pesquisa histérica da vertente Mattelart gerou, também, a publicacao de
Historia da sociedade da informagao (Mattelart, 2002a%). Obra que discute o culto
do nimero, um dos aspectos preponderantes das 16gicas investigativas conserva-
doras, funcionais e positivistas. Questiona a constituicao da industria cientifica,
o enquadramento da ciéncia em padroes empresariais € a prefiguracao da
sociedade das redes. As implicacoes geopoliticas e cientificas da emergéncia das
maquinas da informatica e as profundas mudancas na logistica do pensamento
sao evidenciadas. A vertente aborda, analisa, critica e reflete sobre as implicacoes

3 Publicado primeiro em
Paris, em 2001, por Edi-
tions La Découverte; no
Brasil, pela Loyola, Sao
Paulo, 2002.
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Barcelona, 1998.

5 Publicado originalmente
em francés em 2007, pela
Découverte, sob o titulo
La Globalisation de la Sur-
veillance: Aux Origens de
I'Odre Sécuritarie.

6 "O Echelon é um siste-
ma de vigilancia, instalado
e operado pela NSA - US
National Security Agency
(Agéncia de Seguranca Na-
cional dos Estados Unidos)
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cidade para interceptar,
localizar, ouvir, gravar e de-
codificar mensagens [...]".
Veio a plblico em 1999 e
passou a ser denunciado
a partir de 2000. Mais in-
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Echelon X seguranca na-
cional. Revista ESG.https://
revista.esg.br. Também em
Observatério da Imprensa.
Ver mais em: https://www.
observatoriodaimprensa.
com.br/jornal-de-debates/
ed691-o-sistema-echelon-
-de-vigilancia-global/
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dessa profunda transformacao do mundo gerada pelas invencoes livres e pela
tecnociéncia industrializada. Argumenta sobre os cenarios pos-industriais, em
especial a geopolitica da era global. Problematiza as metamorfoses das politicas
publicas e as consequéncias da instauracao de modelos de desregulamentacao
neoliberal nos Estados. Critica a pretensao imperial de um mundo unipolar, a
ilusao de um capitalismo sem atritos e apresenta a poténcia histérica do que
concebe como arquipélago das resisténcias.

O problema da Mundializacao da comunicacao (Mattelart, 1999)* vai ser
trabalhado na mesma linha epistemolégica dos livros publicados nos anos
1990, que configura um conjunto histérico importante sobre a constituicao, a
instauracao, o funcionamento, a penetracao e o sentido filoséfico, geopolitico
e econdmico do complexo comunicacio-mundo. E interessante constatar que,
ja no inicio da década de 1980, Mattelart e Schmucler (1983) abordariam a
problematica que definiram como América Latina en la encrucijada telemdtica. Ali
formularam uma critica profunda e sistemdtica ao processo de privatizacao do
consenso, as novas regras economicas neoliberais e as estratégias transnacio-
nais de informatizacao do mundo. Discutiram, também, a institucionalizacao
informatica dos Estados que, na nova configuracao, se distinguiriam por estar
desequilibrados, mascarados, espionados e integrados na dependéncia econo-
mica, politica e militar.

A questao historica dos processos sistémicos de informatizacao e comuni-
cacdo mundial vai ser completada com a obra Un Mundo Vigilado® (Mattelart,
2009), que estrutura argumentacoes historicas, politicas e arqueologicas sobre
a constituicao das sociedades informatizadas e midiatizadas do século XXI.
A primeira parte mostra que disciplinar/gerenciar como a gestao das socie-
dades contemporaneas tem uma trajetoria de institucionalizacao de sistemas
de disciplinarizacao e de vigilancia combinados com sistemas de producao
de propaganda, publicidade e informacao para administrar o consenso e o
consumo. Os autores analisam a confluéncia de desenhos cientificos na biologia,
na medicina, na fisica, na estatistica, na geopolitica € na economia politica
para instituir a disciplinarizacao e o gerenciamento das massas. Na segunda
parte, concentram hegemonizar/pacificar na problematizacao das realizacoes
do complexo industrial/informacional/militar como sistema de sistemas que
tém conseguido estabelecer um poder mundial hegemoénico. Nessa linha, anun-
ciam os processos historicos de Argel, Chile, Iraque e as estratégias de controle
militar na América Latina. Na terceira parte, segurar/[in]assegurar expoe a
configuracao sistémica instaurada no século XXI, na qual se produz uma nova
ordem interior pela acao das maquinas de vigilancia — cameras nos espacos
publicos urbanos; sistemas de espionagem generalizados (Sistema Echelon®,
por exemplo etc.) —, que produzem informacoes e fichamento digital do
conjunto da populacao; inventam e operacionalizam dispositivos de observacao,
registro e controle da cidadania mediante aplicativos instalados nos micro e
nanocomputadores. Salienta-se a combinacao de estratégias politico-militares
macro, como o USA Patriot Act, que tem permitido internacionalizar a tortura,
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sequestrar cidadaos de todos os continentes, quebrar as normas internacionais
juridicas, desenhar a extremamente eficiente lawfare (advocacia de guerra), que
tem fragmentado projetos, paises e sociedades. E interessante constatar a coin-
cidéncia historica da censura editorial ou, em termos marqueteiros, ndo interesse
em publicar, no Brasil, dessa importante investigacao; como também da obra
De Orwell al cibercontrol/, de Mattelart e Vitalis (2015), que da continuidade as
questoes do controle, da vigilancia, da gestao da forca de trabalho, do tempo,
da espionagem generalizada, dos golpes de Estado informaticos (com singular
continuidade na segunda década do século XXI na América Latina); da explo-
racao mercantil dos dados pessoais; da febre da seguranca; do cibercontrole
invisivel e moével. Sao pesquisas e sistematizacoes de informacao estratégicas,
cruciais para o conhecimento dos cidadaos do mundo que, lamentavelmente,
nem sequer em boa parte da comunidade académica em comunicacao estao
estudadas e trabalhadas em profundidade.

As contribuicoes teodricas e epistemologicas da vertente Mattelart para
temas relacionados a cultura tém sido singularmente valiosas. E assim que, ja
nos anos 1960-1970, pesquisavam e problematizavam os géneros e as estratégias
midiaticas de ampla penetracao. A vertente foi pioneira na América Latina em
assumir, como objetos-problema nobres de investigacao cientifica, os quadrinhos
(Dorfman; Mattelart, 1972), as fotonovelas, as telenovelas (Mattelart; Mattelart,
1989), os seriados radiofonicos e televisivos, e a informacao jornalistica (Mattelart;
Mattelart, 1976). A postura epistemoldgica critica sobre a realidade latino-ameri-
cana e mundial fez que trabalhassem a categoria cultura em termos de frentes
culturais (Mattelart; Mattelart, 1977), geopoliticas (Mattelart, A., 1993), critica das
midias (Mattelart; Delcourt; Mattelart, 1987), diversidades (Mattelart; Piemme,
1981; Mattelart, 2005), estudos culturais (Mattelart; Neveu, 2004), publicidade
(Mattelart, 1991°) e tecnologia (Mattelart; Stourdze, 1984).

Michele Mattelart tem sido articuladora estratégica dos temas comunicacio-
nais trabalhados pela vertente, tanto em Pensar as midias (Mattelart; Mattelart,
2004) quanto na Historia das teorias da comunica¢io (Mattelart; Mattelart, 1999),
sua participacao epistemologica fortalece e amplia a compreensao sobre nosso
campo de conhecimento e de trabalho. As pesquisas sobre fotonovelas e teleno-
velas ganharam em sensibilidades, reflexoes, olhares e visualizacoes profundas.
Na dimensao politica, a obra de Michele Mattelart, Comunicacion e ideologias
de la seguridad (1978), mostra a clareza critica do seu pensamento a respeito
dos poderes hegemonicos vigentes na América Latina e no mundo. Em sua
vasta e valiosa producao, Michele Mattelart tem pesquisado os problemas de
género relacionados com as estruturas e configuracoes culturais predominantes.
Sao representativas, nessa ordem, suas obras La cultura de la opresion feminina
(Mattelart, 1977) e Mujeres e industrias culturales (Mattelart, M., 1982). Antes
disso, ja em finais dos anos 1960, no seu primeiro estudo, La mujer chilena en la
nueva sociedad (Mattelart; Mattelart, 1968), mostrou sua fortaleza tedrica critica
ao analisar o modelo de controle da natalidade estadunidense, que se utilizava
dos simbolos femininos mididticos para influenciar nos comportamentos das

7 Publicacdo original em
francés: Le Profilage des
Populations. Editions La
Découverte, 2014.

8 Edicdo original francesa:
La Découverte, 1990.

17



18

Comunicacdo & Educacio ¢ Ano XXXI| e nimero 2 o Ago/Dez 2025

mulheres latino-americanas, critica essa ao modelo difusionista esclarecedora
e potente. Nas obras citadas, Michele Mattelart critica o papel da mulher nas
sociedades patriarcais de opressao, com seu olhar afinado sobre o cotidiano
como temporalidade social crucial e das estratégias mididticas (fotonovelas,
revistas femininas, telenovelas, seriados, programas sobre mulher), como progra-
macao concreta que reproduz os esquemas, hdbitos, naturalizacoes e poderes
dos sistemas de opressao feminina.

Michele Mattelart tem construido argumentos transdisciplinares, critico-
-dialéticos e transmetodologicos que combinam visualizacoes historicas cruciais
sobre a luta da mulher pela sua emancipacao e libertacao. Para isso, tem articu-
lado aspectos classistas, mididticos, territoriais, economico-politicos, de género,
de poderes transnacionais e de alternativas de resisténcia e de mudanca, em
profunda inter-relacao com a transformacao integral do mundo.

A vertente Mattelart tem se nutrido de valiosas parcerias e colaboracoes
mediante a organizacao de coletivos, centros, revistas, assessorias € missoes
internacionais que tém tornado possivel um trabalho epistemologico, teoérico e
metodologico frutifero e de significativa participacao nos processos historicos
latino-americanos e mundiais. As cooperacoes solidarias com paises em situacao
de marginalizacao, ataque, bloqueio, pobreza e necessidade de fortalecimentos
de suas condicoes de producao educativa, comunicativa, politica e cultural sao
exemplares. Os prémios, reconhecimentos, doutorados honoris causa, professor
emérito etc., em nivel internacional, expressam em parte a poténcia dessa vertente,
que tem brindado um conjunto fecundo de pesquisas, teorias e visualizacoes
epistemologicas necessarias para a continuidade do fortalecimento do campo
de conhecimento em comunicacao e, principalmente, para a imprescindivel
transformacao do mundo em perspectiva ecologica, digna, justa e libertaria.
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1 Entendo por pds-ver-
dade o cenario onde ape-
los a emocgéo e crencas
pessoais se sobrepdem
a objetividade dos fatos
na formagédo da opinido
publica. Diferente damen-
tira classica, que se opde
diretamente a verdade, a
pos-verdade atua como
um saber de prospeccéo:
n3o visa negar arealidade,
mas sim molda-la a partir
de uma visédo particular,
projetando um futuro ou
uma interpretacao que,
embora subjetiva, é apre-
sentada como uma narrati-
va convincente e preferivel
averdade factual.

2 Empregamos o conceito
de hodierno como aquilo
que pertence a nossa épo-
ca, ao tempo presente,
em oposicao a periodos
histéricos passados. Mes-
mo assim, embora denote
contemporaneidade, car-
rega a especificidade de
uma atualidade que esta
em constante dialogo com
o passado, que nos per-
mite analisar fenémenos
sociais e culturais sob a
lente da atualidade.
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1. FORMACAO DOCENTE E OS DESAFIOS DA
CONTEMPORANEIDADE

A docéncia no Brasil contemporaneo enfrenta desafios que extrapolam
as transformacoes educacionais, refletindo mudancas sociais, culturais e epis-
temologicas profundas. Em um cendrio marcado pela crise de autoridade do
saber, relativizacao das verdades e intensificacao do anti-intelectualismo, é
imperativo reafirmar o papel da filosofia e da sociologia na formacao docente
e no curriculo escolar, especialmente no Ensino Médio. Este ensaio propoe-se
a problematizar o contexto da producao de saberes e circulacao de poderes,
buscando refletir sobre como a docéncia de filosofia e sociologia — enquanto
atitude critica — pode contribuir nos processos formativos para o enfrentamento
da descrenca no saber sistematico e académico.

O tema central deste trabalho reside na tensao entre a funcao forma-
tiva da escola enquanto espaco de saber sistematico e critico frente a crise
cultural, que coloca em xeque a validade dos saberes estabilizados. Perguntas
fundamentais que orientam nossa discussao: “qual o lugar da filosofia e da
sociologia no curriculo diante da dispersao e relativismo do conhecimento no
contexto da pos-verdade?” e “como formar professores capazes de colocar em
movimento saberes académicos em contextos marcados pela desinformacao e o
negacionismor”. Da mesma forma, como a formacao docente pode contribuir
para superar o intelectualismo vazio e instrumental e a superficialidade da
sociedade do conhecimento?

Este ensaio propoe-se, antes de tudo, a ser um instrumento de provocacgao
intelectual focando no exercicio de indagacao de temas complexos, em vez de
apresentar solucoes definitivas. Nesse sentido, a metodologia adotada sera intrin-
secamente interrogativa, privilegiando a formulacao de perguntas instigantes
que mobilizem a reflexao e questionamentos. A centralidade do interrogar e
do problematizar nao € meramente uma escolha estilistica, mas a premissa
fundamental que orienta a construcao de nossa argumentacao. O texto busca
explorar as multiplas facetas de cada problema, convidando o leitor a uma
reflexao ativa e critica sobre os temas abordados.

Pretende-se, primeiramente, analisar as condicoes socioculturais e episte-
mologicas que afetam a educacao e o ensino das ciéncias humanas no contexto
hodierno®. Em seguida, busca-se refletir sobre a contribuicao especifica da
filosofia e da sociologia para o desenvolvimento de uma atitude critica que
articule saberes, ética e acao pedagogica. Finalmente, o texto propoe pistas para
praticas formativas e pedagogicas que considerem a diversidade e a complexidade
do mundo contemporaneo, apontando para a necessidade de uma formacao
docente permanente, ética e reflexiva.

A justificativa para este ensaio encontra-se na relevancia crescente da
formacao critica em tempos de fragilizacao e superficialidade do saber. Conforme
destacado por Biesta (2013), a educacao deve transcender o mero ensino de
conteiudo para fomentar a responsabilidade democratica e a subjetividade



Docéncia de filosofia e sociologia: saberes, incertezas e a necessidade de atitude critica
e Odair Neitzel

reflexiva dos estudantes. Ao mesmo tempo, autores como Liessmann (2011) e
Adorno (1995) advertem sobre os perigos da semiformacao, deformacao e super-
ficialidade que ameacam a autenticidade do saber. Em consonancia, Foucault
(1978) oferece ferramentas para a critica das condi¢des historicas e discursivas
que constituem os saberes e suas relacoes com o poder, ressaltando o papel da
escola como espaco potencial de resisténcia e reinvencao.

O ensaio esta estruturado em oito secoes que abordam respectivamente:
a formacao docente e os desafios do curriculo; a diversidade juvenil e seus
impactos na educacao; o papel do conhecimento e os riscos da pos-verdade;
as perspectivas filosoficas sobre verdade e conhecimento; a producao social
do conhecimento e a importancia da linguagem e cultura; a genealogia dos
saberes segundo Foucault; as implicacoes do negacionismo e da pds-verdade
para a docéncia; e, por fim, as consideracoes finais que sintetizam os principais
argumentos e apontam caminhos para a formacao critica e emancipatoria.

Espera-se que este ensaio contribua para ampliar o debate académico e
profissional sobre a formacao docente, ressaltando a importancia da filosofia e
da sociologia como ferramentas essenciais para a construcao de saberes criticos,
reflexivos e comprometidos com a transformacao social. A complexidade e a
diversidade dos contextos educativos contemporaneos exigem renovacao e reafir-
macao dos processos formativos, capazes de articular teoria e pratica, tradicao e
inovacao, subjetividade e coletividade, numa perspectiva ética e politica.

2. SOCIEDADE DO CONHECIMENTO, COMPLEXIDADE
E DOCENCIA

Nossos argumentos iniciais apontam para um contexto complexo da socie-
dade hodierna, marcado nao so pela diversidade de interesses e expressoes sociais
e culturais, mas também pelo ganho de espaco de uma perspectiva individualista
e fragilizada de conhecimento frente aos saberes sistematicos e académicos. Esse
€ o contexto que também se apresenta nos espacos escolares, principalmente
no Ensino Médio e pelo seu publico juvenil, onde este € bastante suscetivel e
sensivel ao curso das transformacoes em curso na sociedade. Além disso, € o
contexto que alcanca os professores de filosofia e sociologia do Ensino Médio,
e que os inquieta, os angustia e os impulsiona em busca de saberes que possam
auxilia-los a lidar com esse contexto que os desafia.

Isso nos leva a formular um primeiro bloco de interrogacoes: como
podemos dialogar com os professores de filosofia e sociologia inseridos nesse
contexto, respeitando suas singularidades e, ao mesmo tempo, contribuindo
com suas inquietacoes? Como fazer com que a formacao continuada nao soe
COMO um ensino transmissivo ou uma imposicao de saberes, mas como convite
ao pensamento? Como ajudar esses professores a retornarem ao trabalho com
mais sentido, animo e profundidade? Sem a pretensao de responder a essas
indagacoes, mas tomando essas questoes como um horizonte reflexivo, defendo
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que uma possivel estratégia formativa passa pela promocao da escuta ativa, o
compartilhamento de experiéncias pedagogicas inspiradoras, a problematizacao
critica do cotidiano escolar e a producao colaborativa de projetos que articulem
teoria e prdtica com impacto concreto em sala de aula.

Se esse é um possivel horizonte, cabe ampliar as interrogacoes e proble-
matizar alguns elementos correlacionados, a saber: a filosofia e a sociologia,
o Ensino Médio, o publico jovem e o mundo contemporaneo. Assim, surgem
novas questoes: a que se propoe e se omite a filosofia e sociologia no (Novo)
Ensino Médio? Como fazer filosofia e sociologia nessa perspectiva? Quem € esse
publico juvenil? Qual ¢ o mundo que habitam e qual o mundo que queremos
que assumam?

E fato que as questdes e dilemas inerentes ao cotidiano escolar e as salas
de aula nao sao externos a pratica docente. Outrora, falava-se em um conflito
geracional; hoje, no entanto, o proprio significado de escola parece ser multiplo
e fragmentado, variando de acordo com a experiéncia e a histéria de cada
individuo. Para alguns estudantes, a escola representa a porta de entrada para
o ensino superior e, consequentemente, a possibilidade de ascensao social; para
outros, ¢ meramente uma obrigacao formal. Ha ainda aqueles para quem a
escola constitui um dos poucos espacos de convivéncia social.

Biesta (2013, p. 29) propoe que “o propésito da educacao nao deve ser
simplesmente a aprendizagem, mas o crescimento da subjetividade dos estudantes
em direcao a responsabilidade democratica”. Ja Masschelein e Simons (2013,
p. 32) defendem que “a escola é o lugar onde as coisas sao tornadas publicas,
onde elas sao colocadas em comum e se tornam visiveis para todos”. A escola
deveria entao ser um espaco publico de suspensao do mundo da produtividade
e de tempo livre formativo no sentido classico da scholé.

No entanto, a escola publica tem sido atacada de varios lados por discursos
privatistas, politicas de austeridade fiscal, desvalorizacao profissional e movi-
mentos antipedagogicos que questionam seu papel formativo e critico. A preca-
rizacao favorece sua transformacao em negocio e sua reducao aos instrumentos
de adestramento; nao € mais o espaco privilegiado de acesso a informacao,
acessivel, e, inclusive, na “palma da mao”.

Liessmann (2011) adverte que a denominada “sociedade do conhecimento”
e da aposta no conhecimento tecnolégico como forca de desenvolvimento e
esclarecimento tém se mostrado como uma sociedade da deformacao (Unbildung),
marcada por uma cultura superficial e pela incapacidade de transformacao
critica. Liessmann retoma a critica de Adorno a semiformacao (Halbbildung),
que denuncia a absorcao parcial e acritica dos saberes culturais. No entanto,
Liessmann (2011) avalia que o processo de interdi¢cao do processo emancipatorio
na Sociedade do Conhecimento — marcado pelas tecnologias da informacao
— € mais agressivo.

Além disso, € necessario entender que as diferentes expectativas e sentidos
atribuidos a escola sao sempre socialmente construidos. O interesse dos estu-
dantes pela escola, pela politica, pela convivéncia civilizada, nao € inato; € um
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produto social e cultural. Herbart (1887) ja afirmava que o interesse é algo
que precisa ser cultivado e educado. Dewey (1979, p. 42), por sua vez, reforca
que “a educacao é um processo social; é o desenvolvimento da capacidade de
participar da vida comum”.

O que se percebe € que os jovens estao imersos em um fluxo de (des)
informacoes volateis e desarticuladas. As escolas disputam espaco com redes
sociais, midias, discursos de autoajuda, promessas de sucesso rapido e outras
formas de subjetivacao. Cabe interrogar: que espacos sao esses que subjetiva
os jovens em seu interesse pela vida publica e pela cidadania? Mais uma vez,
nao como uma resposta definitiva, mas como um horizonte de reflexao; uma
abordagem para lidar com isso pode ser encontrada em praticas escolares mais
democraticas. Espacos privilegiados para a formacao desse interesse incluem
assembleias estudantis, projetos interdisciplinares com participacao ativa ou
experiéncias de engajamento comunitario. O que os professores esperam de
seus alunos? Nao podemos nos refugiar em idealizacoes.

Vivemos um momento de enorme complexidade social. Como aponta
Goergen (2014, p. 24), vivemos “a ampliacao da pluralidade em todas as esferas
da vida humana”. A escola carece encontrar caminhos para lidar com essa reali-
dade e, a0 mesmo tempo, ser espaco de partilha e formacao critica, a meu ver,
proporcionando espacos de convivéncia e interacao presencial e nao mediada
por meios digitais. Esse duplo compromisso s6 pode se efetivar se a docéncia
for assumida como um processo continuo de reflexao, escuta e compromisso
com uma educacao transformadora. O papel docente, nesse cenario, exige
reflexao sobre qual concepcao de mundo e de educacao esta sendo transmitida.

3. O PAPEL DO CONHECIMENTO E O DESAFIO DA
POS-VERDADE

A escola ainda € o espaco em que nos ocupamos com o saber sistematizado
e validado, mas seu papel tem sido tensionado por transformacoes culturais e
tecnologicas. Se por um lado a informacao esta acessivel em tempo real, por
outro, o saber exige mediacao, aprofundamento, esforco e discernimento —
como a leitura critica, o debate fundamentado, a analise de fontes confiaveis
e o acompanhamento orientado por educadores qualificados. Saber nao é
acumular dados, mas dispor de critérios para selecionar, julgar e interpretar.

Na chamada “sociedade do conhecimento”, o saber tornou-se também
mercadoria e subordinado as l6gicas produtivistas. Para Liessmann (2011), o que
se vé € o contrario do que o nome sugere: uma sociedade da desinformacao,
marcada pela superficialidade, obsolescéncia do saber e desconexao entre infor-
macao e formacao. Retomando a critica de Adorno a semiformacao — entendida
como a apropriacao parcial, acritica e funcionalizada da cultura, que impede
a formacao auténtica e emancipada dos sujeitos (Halbbildung) —, Liessmann
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(2011) emprega o termo deformacao (Unbildung) para evidenciar que estamos
diante de um processo que mina a capacidade critica e aprofunda a alienacao.

A escola, nesse contexto, nao pode abrir mao de seu compromisso com o
conhecimento como processo reflexivo e critico. Como argumenta Dermeval
Saviani (2008, p. 73), “a escola deve funcionar como instancia mediadora, propi-
ciando aos alunos o acesso aos conhecimentos elaborados pela humanidade”.
E nela que o sujeito pode experimentar a catarse, ou seja, distanciar-se de sua
condicao imediata, enxergar o mundo com outros olhos e, assim, vislumbrar
novas possibilidades. Nao se trata de reproduzir problemas sociais na escola, mas
de aborda-los sob a luz do saber sistematizado, da filosofia, da ciéncia e da arte.

Essa discussao leva a problematizar também a proépria natureza do conhe-
cimento e da verdade. O saber escolar nao pode ser reduzido a “achismos” ou
crencas individuais; ele € resultado de um processo histérico de validacao por
comunidades epistémicas, que utilizam métodos, critérios e linguagens especificas.
A pés-verdade, nesse sentido, representa uma ameaca direta ao conhecimento
escolar. Ela desloca a autoridade epistémica das instituicoes e dos especialistas
para as emocoes, como se vé, por exemplo, na disseminacao de informacoes
falsas sobre vacinas ou eventos historicos, em que opinioes baseadas em crencas
pessoais amplificadas pelas redes sociais ganham mais visibilidade e adesao nas
redes sociais do que dados cientificos ou analises criticas.

A pos-verdade nao é propriamente nova, mas ganha intensidade em um
cenario de fragmentacao discursiva, desconfianca nas instituicoes e hiperexpo-
sicao digital. Safatle, Silva Junior e Dunker et al. (2021, p. 14) a definem como
um “falso contrario, que parece romper com a verdade, mas que na verdade
apenas desloca seus critérios em favor da emocao e da crenca”.

Diante disso, torna-se urgente reafirmar a escola como espaco de formacao
do juizo, por meio de praticas como rodas de debate, oficinas de argumen-
tacao, projetos interdisciplinares e analise critica de informacoes em diferentes
midias, da argumentacao e da responsabilidade epistémica. Nesse sentido, o
conhecimento e o exercicio do pensamento filoséfico e sociolégico no Ensino
Médio visam, primordialmente, formar individuos com capacidade de reflexao
critica. Isso implica questionar convic¢oes, discernir argumentos e lidar com
as incertezas do mundo de forma intelectualmente madura. O conhecimento
nao é neutro, mas também nao pode ser relativizado a ponto de se perder de
sua forca critica.

Diante do desafio da pds-verdade, a educacao € instada a ocupar o centro
da vida social. Por um lado, isso implica no fortalecimento da escola publica
como espaco estratégico para a formacao cidada e a elaboracao de politicas
educacionais que valorizem o pensamento critico; por outro, € crucial reco-
nhecer a importancia da filosofia e da sociologia como motores essenciais para
o desenvolvimento desse pensamento critico. E pela mediacio com o saber
rigoroso e pela convivéncia plural que os sujeitos podem reconstruir o tecido
da racionalidade democrdtica. Isso exige professores conscientes de seu papel
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como mediadores e produtores de sentido, nao apenas repetidores de contetudos,
mas cultivadores de experiéncias de pensamento e formacao.

4. PERSPECTIVAS FILOSOFICAS SOBRE A VERDADE E O
CONHECIMENTO

O conhecimento sempre foi tema central da filosofia ocidental. Desde
Platao, a distincao entre o ser e o devir, entre a opiniao (doxa) e a ciéncia
(episteme), marcou o esforco por separar o conhecimento superficial, instavel e
sensivel daquele que é considerado verdadeiro, duradouro e racional — dife-
renciacao que ainda ecoa na forma como a escola valoriza saberes formais e
sistematizados em detrimento das experiéncias subjetivas ou do senso comum,
por compreender a verdade como aquilo que € estavel, eterno e imutavel. No
dialogo Timeu, Platao (2010, p. 51) apresenta a cosmologia de um universo
criado por um demiurgo que, ao contemplar o mundo das ideias, ordena o
caos e infunde a racionalidade no mundo sensivel. Essa concep¢ao associa o
conhecimento verdadeiro ao que € imutavel e a alma racional, capaz de recordar
as ideias eternas por meio da reminiscéncia.

Na tradicao crista, esse conhecimento assume a forma de revelacao divina,
em que a autoridade sobre a verdade reside fora do sujeito e exige a submissao
e fé — estrutura que ecoa em praticas educacionais tradicionais que priorizam
a transmissao vertical de saberes e a obediéncia a autoridade do professor como
portador exclusivo do conhecimento. A verdade é dada por Deus e sua busca
implica praticas de ascese, como o jejum, a oracao e a negacao do mundo
sensivel. Trata-se de uma pedagogia da interioridade, na qual o sujeito precisa
se submeter ao mestre interior, como vemos nas Confissoes de Santo Agostinho
(1972, p. 95): “tu estavas dentro de mim mais do que o mais intimo meu e
superior ao mais alto que ha em mim”.

Durante o Renascimento, essa estrutura sofre abalos. As grandes navegacoes,
o heliocentrismo e a Reforma protestante abrem caminho para uma nova relacao
com o mundo e com o conhecimento. Surge a confianc¢a na razao e no método
como instrumentos para alcancar a verdade, o que influenciou diretamente
a organizacao curricular moderna, estruturando as disciplinas escolares com
base em métodos cientificos e logicas dedutivas, e atribuindo a escola o papel
de promotora do progresso racional. René Descartes (1996, 2004) propoe um
método baseado na duvida radical e na deducao légica: “penso, logo existo.”

A modernidade inaugura o ideal da ciéncia como conhecimento seguro,
objetivo e progressivo. No entanto, essa confianca cede lugar a critica, como
Kant (2001), em sua Critica da Razdo Pura, questiona a capacidade humana
de conhecer as coisas em si (noumena). Para ele, o conhecimento é produto
da sintese entre a sensibilidade e o entendimento. Ha limites para o que
podemos conhecer e a razao nao pode ultrapassar as condicoes de possibili-
dade da experiéncia.
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Kant (2013) introduz uma distincao fundamental entre o uso publico e
o uso privado da razao, sendo o primeiro associado a liberdade critica do
sujeito enquanto cidadao e o segundo a obediéncia funcional em contextos
institucionais. Essa distincao pode inspirar praticas docentes que concebam o
professor como um intelectual publico, capaz de agir com autonomia, promover
o debate de ideias e estimular o pensamento critico nos espacos escolares. A
maioridade intelectual — ou Miindigkeit — consiste na capacidade de pensar
por si mesmo e de fazer uso publico da razao sem a tutela de uma autoridade.
Como escreve em seu célebre ensaio Resposta a pergunta: o que é o Esclarecimento?:
“esclarecimento € a saida do homem de sua menoridade, da qual ele préprio
¢ culpado” (Kant, 2013, p. 3).

A partir de Kant (2013), torna-se evidente que o conhecimento nao € apenas
representacao do mundo, mas também construcao. As ciéncias humanas, que
emergem no século XIX, partem dessa constatacao. Compreender o conheci-
mento implica entender as estruturas do sujeito que conhece. A filosofia deixa
de ser juiza da verdade e torna-se critica das condicoes de producao do saber.

Esse processo abre espaco para o reconhecimento de multiplas formas
de saber construidas em contextos historicos e culturais diversos. A verdade
deixa de ser Unica e passa a ser situada. As investigacoes passam a incluir a
linguagem, a cultura, as praticas sociais e os jogos de poder. A nocao de verdade
¢ deslocada da correspondéncia com a realidade para a coeréncia interna e a
validade argumentativa.

Assim, a filosofia oferece multiplas perspectivas sobre o conhecimento,
que contribuem decisivamente para formar educadores criticos e conscientes
das implicacoes éticas e politicas do saber, e capazes de refletir sobre os funda-
mentos que orientam suas praticas pedagogicas: da metafisica platonica a critica
kantiana; da razao iluminista as abordagens hermenéuticas, fenomenologicas
e pragmatistas. Com isso, amplia-se o campo de reflexao sobre o que significa
saber, conhecer e ensinar — questoes centrais a formacao docente e ao papel
da escola em tempos de crise da verdade.

5. PRODUCAO SOCIAL DO CONHECIMENTO:
LINGUAGEM E CULTURA

A virada linguistica no século XX trouxe implicacoes decisivas para a
compreensao do conhecimento. A partir de pensadores como Wittgenstein,
torna-se evidente que os limites do nosso mundo sao os limites da nossa
linguagem. Nao ha conhecimento fora da linguagem, pois é por meio dela que
damos forma, sentido e significado ao que pensamos, dizemos e compreendemos.
Como afirma Wittgenstein (2015, p. 117), “os limites da minha linguagem
significam os limites do meu mundo” — uma ideia que pode ser mobilizada
no contexto escolar para pensar praticas de letramento critico, onde ampliar
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o repertorio linguistico dos estudantes significa também ampliar suas possibi-
lidades de compreender e agir no mundo.

Essa concepcao se entrelaca com os estudos de Piaget (1973) e Vygotsky
(2001), cujas teorias podem ser observadas, por exemplo, nas interacoes em
sala de aula durante atividades em grupo onde os estudantes constroem signi-
ficados coletivamente ao discutirem problemas, negociarem estratégias e expli-
carem ideias uns aos outros, evidenciando que o desenvolvimento cognitivo e
linguistico ocorre por meio da interacao com o meio. Vygotsky (2001, p. 51)
destaca que “toda funcao no desenvolvimento cultural da crianca aparece duas
vezes: primeiro, no nivel social, e depois, no nivel individual”. Em sua teoria, a
linguagem cumpre papel central na formacao do pensamento: o sujeito pensa
por que fala e aprende a pensar com os outros antes de consigo mesmo. Piaget
(1973, p. 102) também argumenta que “o conhecimento é construido ativamente
pelo sujeito em interacao com o ambiente”.

George Herbert Mead reforca essa perspectiva ao destacar a importancia
da interacao social no desenvolvimento do self Para Mead (2021, p. 135), “o
self surge no processo social de comunicacao e € essencialmente um fenomeno
social”. O “eu” e o “mim” sao instancias que se constituem no jogo simbdlico e
na incorporacao do outro generalizado. A crianca desenvolve sua identidade, suas
categorias de pensamento e sua capacidade reflexiva nas relacoes sociais que
estabelece. Essa visao € retomada e aprofundada por John Dewey que propoe
uma pedagogia baseada na experiéncia, na comunicacao € na investigacao
cooperativa. Para Dewey (1979, p. 69), “a educa¢do é um processo de vida e
nao uma preparacao para a vida futura”.

Essas abordagens revelam que o conhecimento nao é simplesmente algo que
se transmite, mas algo que se constréi coletivamente em processos intersubje-
tivos. A racionalidade, nesse cenario, € vista como capacidade de argumentacao,
como defende Habermas com sua Teoria da A¢do Comumnicativa. Habermas (2012,
p. 138) afirma que “o entendimento mutuo é o mecanismo de coordenacao da
acao baseado na razao comunicativa’, o que pode orientar praticas pedagogicas
dialogicas — como rodas de conversa, debates argumentativos e processos deli-
berativos em sala de aula —, onde os estudantes sao convidados a justificar
suas posicoes € a escutar o outro em condicoes de igualdade discursiva. Ser
racional € ser capaz de apresentar razoes e justificar-se diante dos outros em
contextos de linguagem compartilhada.

Habermas (2012) propoe uma ética do discurso na qual a validade de um
enunciado depende do reconhecimento mutuo entre interlocutores igualmente
capazes de argumentar. O conhecimento nao se impoe pela autoridade, mas
se constroi pela abertura ao didlogo, pela busca da compreensao mutua e
pelo compromisso com a verdade intersubjetiva. Essa concepcao contrapoe-se
tanto ao dogmatismo quanto ao relativismo e oferece base solida para uma
educacao democratica.

Com isso, percebemos que toda forma de conhecimento €, antes de
tudo, uma forma de relacao com o mundo e com os outros, o que destaca
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a importancia da escuta, do reconhecimento da diversidade de saberes e da
valorizacao de abordagens interculturais no ambiente escolar e com os outros.
As praticas sociais, os discursos, os contextos culturais e histéricos moldam o
que se entende por verdade, ciéncia e saber legitimo. Nao ha neutralidade nem
pureza epistémica; ha sempre uma posicao, um ponto de vista e uma linguagem
que possibilita o dizer e o compreender.

Por isso, formar professores e estudantes criticos exige oferecer a eles
instrumentos para reconhecer os jogos de linguagem nos quais estao inseridos.
A educacao, nesse sentido, deve propiciar nao apenas o acesso aos conteudos,
mas também favorecer uma formacao docente — entendida como um exer-
cicio reflexivo permanente diante da pluralidade dos discursos e das praticas
sociais que configuram o campo educativo —, bem como uma reflexao sobre
os modos de producao desses saberes e de suas implicacoes éticas e politicas,
e suas limitacoes e poténcias.

6. FOUCAULT E A GENEALOGIA DOS SABERES

Entre os pensadores contemporaneos, Michel Foucault ocupa um lugar
central na critica aos regimes de verdade e a forma como os saberes articulam-se
com o poder. Sua contribuicao € decisiva para compreender os mecanismos que
constituem os sujeitos, as instituicoes e as verdades que governam a vida social.

Foucault nao busca responder a pergunta “o que € a verdade?”, mas em vez
disso, propoe o deslocamento da questao para os modos pelos quais determi-
nadas afirmacoes passaram a ser consideradas verdadeiras. Essa mudanca de foco
impacta profundamente a formacao critica na escola, pois convida educadores
e estudantes a questionarem as origens, os interesses e os efeitos dos saberes
ensinados, abrindo espaco para uma atitude investigativa e reflexiva sobre o
curriculo e os discursos pedagogicos, assim como fizeram os filosofos cldssicos.
Em vez disso, pergunta-se: como algo se tornou verdade? Quais condicoes
historicas, politicas e discursivas permitiram que determinado saber adquirisse
estatuto de verdade? Essa perspectiva desloca o eixo da filosofia da verdade para
a critica da verdade, abrindo caminho para uma arquegenealogia dos saberes.

A arqueologia proposta por Foucault examina as camadas discursivas que
constituem os saberes; a genealogia investiga os processos historicos, as lutas, os
conflitos e os dispositivos que organizam o campo do saber e do poder. Saber
e poder sao indissociaveis: toda producao de saber envolve praticas de sujeicao,
como se observa, por exemplo, nas regras escolares que definem quem pode
falar, o que pode ser dito e como deve ser dito em sala de aula — dispositivos
que moldam comportamentos, reforcam hierarquias e legitimam determinados
conhecimentos em detrimento de outros, normatizacao e controle dos corpos
e das condutas.

O conceito de “ordem do discurso” é fundamental nesse sentido. Em sua
aula inaugural no College de France, Foucault (2014, p. 8) afirma:
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Em toda sociedade, a producao do discurso é, ao mesmo tempo, controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de procedimentos que
tém por funcao conjurar seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento
aleatério, esquivar sua pesada e temivel materialidade.

Foucault (2014) analisa a emergéncia das Ciéncias Humanas — como a
Psiquiatria, a Criminologia e a Pedagogia — mostrando de que modo esses
saberes contribuiram para a formacao de subjetividades normativas. Nesse
sentido, a escola nao pode ser entendida apenas como um espaco de transmissao
de contetidos, mas como um campo de disputas simboélicas, no qual praticas
tradicionais — como a aula expositiva e a avaliacao padronizada — precisam
ser reinterpretadas a luz da critica foucaultiana. Essa abordagem permite
compreender a instituicao escolar simultaneamente como um dos principais
dispositivos de poder disciplinar e biopolitico e como um espaco potencial para
a construcao de ambientes educativos mais abertos a escuta, a pluralidade e
a problematizacao dos saberes instituidos. Como afirma em Vigiar e Punir, “a
escola vigia com tanta intensidade quanto a prisao” (Foucault, 1999, p. 141).

Ao mesmo tempo, Foucault identifica formas de resisténcia. A atitude critica,
para ele, consiste em questionar as verdades estabelecidas e de recusar a ser
governado por determinada maneira. A critica é a arte da indocilidade refle-
Xiva, como se vé, por exemplo, em situacoes educativas em que os estudantes
— ao questionarem a validade de determinados contetidos curriculares ou ao
proporem abordagens alternativas a temas escolares — exercem sua capacidade
de resistir criativamente as verdades estabelecidas e de produzir novos sentidos
para o que aprendem. Como escreve em O que ¢ a critica? (Foucault, 1978, p.
17), trata-se de “a arte de nao ser tao governado assim”.

Esse movimento exige uma ontologia do presente: compreender como
somos constituidos como sujeitos e quais forcas atuam sobre noés. A educacao,
nesse horizonte, nao pode reduzir-se a repeticao de verdades consagradas, mas
deve abrir espaco para o exercicio da critica, da desconstrucao e da reinvencao
dos saberes e das praticas.

A genealogia dos saberes proposta por Foucault nos convida a reexaminar o
papel da escola, destacando a necessidade de uma formacao docente orientada
por uma postura €tica e reflexiva, capaz de problematizar os saberes naturali-
zados e abrir caminhos para praticas pedagdgicas mais conscientes, democra-
ticas e transformadoras, dos professores e das disciplinas escolares. O que se
ensina? Como se ensina? Quem tem autoridade para ensinar? Quais saberes
sao valorizados e quais sao marginalizados? Essas perguntas sao essenciais para
uma pedagogia critica e emancipadora.

Diante de um mundo saturado de discursos, narrativas e tecnologias de
controle, a tarefa da educacao filoséfica e sociologica é, talvez, a de criar brechas:
espacos onde seja possivel pensar de outro modo, experimentar outras formas
de vida, resistir as normalizacoes e afirmar a poténcia criadora do pensamento.
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7. POS-VERDADE, NEGACIONISMO E DESAFIOS PARA
A DOCENCIA

A critica foucaultiana aos regimes de verdade oferece importantes instru-
mentos para compreender o fenomeno da pos-verdade e seus efeitos sobre a
educacao. Em um cenario marcado pela fragmentacao do discurso publico
— como se observa, por exemplo, na contestacao de conteudos cientificos
em sala de aula, na deslegitimacao de professores que abordam temas como
racismo, género ou ditadura militar e na substituicao de debates argumentativos
por opinioes pessoais compartilhadas nas redes sociais —, pela corrosao das
autoridades epistémicas e pela multiplicacao de narrativas contraditorias, os
professores enfrentam o desafio de ensinar em meio a uma crise de confianca
no proprio conhecimento.

A poés-verdade — eleita palavra do ano em 2016 pelo dicionario Oxford —
designa um contexto em que os fatos objetivos tém menos influéncia sobre a
formacao de opiniao do que os apelos a emocao e as crencas pessoais. Trata-se
de um sintoma da faléncia das metanarrativas e da ascensao de um novo tipo
de subjetividade mais sensivel a identificacao afetiva do que a argumentacao
racional. Como afirma Byung-Chul Han (2018, p. 26), “na pos-verdade, os senti-
mentos substituem os fatos, e a autenticidade subjetiva substitui a objetividade”.

Nesse cendrio, cresce o negacionismo — a recusa sistematica de saberes
consolidados, como a ciéncia, a historia, a filosofia e os direitos humanos. Em
nome de uma suposta liberdade de opiniao, negam-se os dados, os métodos e
as instituicoes que conferem validade ao conhecimento. A escola, os professores
e as universidades tornam-se alvos de desconfianca e hostilidade.

Movimentos conservadores e reacionarios como o Escola Sem Partido
expressam essa posicao. Diante da perda de hegemonia de uma verdade tnica
e normativa, tentam restaurar um saber dogmatico, religioso e autoritario.
Rejeitam a pluralidade, a critica e a diversidade como ameacas a ordem, como
se ve, por exemplo, em tentativas de retirar do curriculo escolar contetidos
sobre género, sexualidade ou histéria recente, alegando que tais temas ferem
valores morais ou promovem ideologias indesejaveis; promovem uma cruzada
contra o pensamento substituindo o debate por palavras de ordem. Como
analisa Dunker (2018, p. 18), “o movimento antipedagdgico atua nao apenas
contra determinados contetidos, mas contra a propria ideia de formacao critica
e aberta ao outro”.

Por outro lado, as redes sociais transformam-se em plataformas privilegiadas
para a circulacao de desinformacao. A logica algoritmica favorece a viralizacao
de contetdos sensacionalistas reforcando bolhas ideoldgicas e afetivas. A opiniao
passa a ter o mesmo peso que o conhecimento validado — o que torna essencial
a formacao docente que capacite professores e estudantes a diferenciar entre
meras opinioes e argumentos fundamentados —, promovendo o pensamento
critico e a avaliacao criteriosa das informacoes. O “sentir” se sobrepoe ao “saber”;
as fakes news tornam-se dispositivos de subjetivacao.
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Esse contexto impoe novos desafios a formacao docente: nao basta dominar
conteados ou técnicas pedagogicas, mas € preciso cultivar uma postura critica,
ética e democratica; ser capaz de escutar, dialogar e argumentar. O professor nao
¢ mais apenas transmissor de saber, pois assume também o papel de mediador de
sentidos, facilitador de didlogos criticos e promotor de praticas pedagogicas que
valorizam a participacao ativa — como debates, projetos colaborativos e estudos
de caso — e envolvam os estudantes em processos reflexivos e democraticos.

A educacao filoséfica e sociologica pode contribuir decisivamente nesse
processo. Ao problematizar as condicoes de producao do saber e valorizar a
duvida, a argumentacao e o pensamento complexo, essas disciplinas oferecem
ferramentas para resistir ao obscurantismo e a manipulacao; elas convidam a
reflexao sobre os modos de ser, viver e conviver.

Formar sujeitos criticos e autonomos € hoje um ato politico e ético, que
demanda formacao continuada, reflexao constante e compromisso ético-peda-
gogico dos professores para enfrentar os desafios da pos-verdade.

8. CONSIDERACOES FINAIS

O percurso deste ensaio revelou a complexidade dos desafios enfrentados
pela docéncia, especialmente no que concerne ao ensino da filosofia e da
sociologia no Ensino Médio — em uma sociedade marcada por profundas
transformacoes culturais, epistemologicas e politicas. A pluralidade de saberes,
o impacto da pos-verdade e do negacionismo, bem como a crise das certezas
tradicionais, configuram um cenario onde a escola e os educadores sao chamados
a exercer um papel decisivo na mediacao do conhecimento e na formacao
critica dos sujeitos.

A formacao docente, nesse contexto, nao pode mais restringir-se a mera
transmissao de contetidos: deve ser entendida como um processo permanente
de reflexao ética, pratica critica e compromisso politico. Como evidenciado, a
filosofia e a sociologia oferecem fundamentos epistemologicos e metodologicos
essenciais para o desenvolvimento dessa postura ao promoverem o questiona-
mento dos saberes instituidos, a problematizacao das relacoes de poder e a
valorizacao do pensamento complexo e dialégico.

As secoes anteriores mostraram que o conhecimento escolar — longe de
ser neutro ou absoluto — estda imbricado em dinamicas sociais e politicas,
sujeitas as disputas e resisténcias. Foucault nos alerta para a necessidade de
uma genealogia dos saberes que revele as condicoes historicas e discursivas de
sua constituicao, possibilitando formas de resisténcia e reinvencao. Ao mesmo
tempo, a crise da pos-verdade exige que a escola se torne um espaco onde
0 juizo critico e a argumentacao sejam cultivados contra a disseminacao da
desinformacao e do obscurantismo.

No ambito pedagogico, torna-se imperativo repensar as praticas escolares
tradicionais, incorporando abordagens que valorizem a participacao ativa, o
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dialogo, a diversidade cultural e a formacao do senso critico. A escola deve
ser um espaco publico onde a pluralidade de vozes e saberes possa conviver
e contribuir para a construcao de uma subjetividade democritica, conforme
apontam Biesta (2013), Habermas (2012) e outros autores que fundamentam
a perspectiva deste ensaio.

Por fim, reafirma-se que a docéncia ¢ um dos pilares para enfrentar os
desafios do presente. A construcao de uma docéncia comprometida com a
reflexao critica, a ética e a transformacao social passam pela valorizacao da
filosofia e da sociologia como disciplinas que nao apenas transmitem conteudos,
mas também promovem a capacidade de questionar, dialogar e agir em prol
de uma sociedade mais justa e plural.

Este ensaio, portanto, contribui para o debate académico e profissional ao
evidenciar que, diante das crises epistemologicas e culturais da contemporanei-
dade, a educacao e a docéncia precisam ser repensadas e fortalecidas, reafir-
mando seu papel estratégico na construcao de saberes criticos € na promoc¢ao
da emancipacao dos sujeitos.
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1. INTRODUCAO

De que maneira alguém inicia suas atividades na docéncia da disciplina
Teoria da Comunicacao? Lancada de modo inicial, a pergunta pode ser, ela
mesma, objeto de questionamentos na medida que talvez nao exista uma unica
resposta, mas todo um conjunto de trajetorias pessoais marcadas por atraves-
samentos do social e do politico, bem como de opcoes de vida e, potencial-
mente, toda a sorte de escolhas e acasos nos direcionamentos que conduzem
uma pessoa a sala de aula — e, em particular, a uma disciplina especifica. As
ressonancias biograficas, do mesmo modo, estariam além de qualquer resposta
que buscasse algum grau de generalizacao possivel.

Ao mesmo tempo, um olhar mais atento poderia mostrar a necessidade
dessa pergunta quando, em didlogo com estudos anteriores como os de Hickson
e Stacks (1993), Costa (2003), Russi-Duarte (2010), se percebe o delineamento de
especificidades ligadas a esse tipo de ensino, sobretudo em sua dimensao episte-
mologica, na pergunta sobre o que constitui um saber teorico da Comunicacao.

Os cursos ligados a drea de Comunicacao sao bacharelados, nao licenciaturas
e, portanto, sem a opcao da formacao de professoras e professores. Na drea,
nao existe a figura da pessoa formada que necessariamente va imediatamente
trabalhar com o ensino e teria a opcao de cursar disciplinas ligadas a Educacao
em sua formacao. Na medida em que nao sao cursos voltados para o ensino, a
opcao pela drea académica — e, portanto, a entrada em sala de aula em algum
momento futuro — nao parece estar entre as preocupacoes majoritdrias dos
estudantes. O prestigio académico da disciplina Teoria da Comunicacdo, assinala
Baptista (2003), tende a ser baixo, vista por estudantes como entulho de curriculo.

Ao mesmo tempo, a importancia especifica dessa disciplina como um
microcosmos de questoes epistemologicas e formativas da area de Comunicacao
tornam necessario o enderecamento de um olhar mais atento sobre ela no
sentido de compreender o que se leva para as salas de aula. Como recorda
Bachelard (1976), o ensino de uma ciéncia é um de seus fatores constitutivos
fundamentais — em outros termos, no dizer de Barthes (1987), ciéncia é o
que se ensina.

Além disso, hooks (2013) recorda a dimensao politica da teoria como modo
de elaboracao autonoma e dialégica de uma compreensao critica da realidade,
bem como das possibilidades de mobilizacao e acao frente a questoes mais
amplas da sociedade. O ato de ensinar, em particular, ¢ amplamente destacado
pela filésofa como espaco nao s6 de construcao de um saber, mas também de
afetos e acoes ligadas a interseccao de formas e historias de vida.

E tendo em mente essas questoes que se formula a pergunta sobre as
condicoes pelas quais uma pessoa se torna docente de Teoria da Comunicacao:
nao se trata de uma dimensao biografica, mas de trajetéria de campo — sem
deixar de levar em conta, evidentemente, as interseccoes entre elas. Ea partir
dessas inquietacoes que se desenvolve esta pesquisa.
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Este texto delineia alguns aspectos da pratica docente no ensino de Teoria
da Comunicacao em cursos universitarios da Area, focalizando as condicoes de
inicio dessa atividade. A partir das respostas de 37 docentes a um questionario
online, disponibilizado em algumas das principais listas de discussio da Area,
Intercom e Compos, secundada por pesquisa bibliografica, foram analisadas
os caminhos, escolhas e contingéncias presentes na conducao ao ensino da
disciplina, destacando (1) a preparacao prévia especifica para a docéncia da
disciplina, (2) as condi¢oes institucionais que levaram a assumir essa matéria e
(3) os desafios iniciais enfrentados, bem como suas condicoes de continuidade.
Este texto busca prosseguir estudos realizados anteriormente sobre as ementas
e programas da disciplina, suas derivacoes politico-historicas e articulacoes epis-
temologicas com o GT Epistemologia da Comunicacao da Compéds (Martino,
2011; 2012; 2018a; 2018b; Souza; Martino, 2025).

Vale, como ponto de partida da andlise, apontar trés notas referentes ao
foco e limites deste texto.

Em primeiro lugar, vale trazer alguns apontamentos metodolégicos — uma
discussao mais ampla demandaria um texto a parte, mas nao seria possivel
prescindir deste aspecto. Foi inicialmente formulado um questionario, aplicado
online, como parte de uma pesquisa mais ampla, em desenvolvimento, sobre o
ensino de Teoria da Comunicacao no Brasil. Duas das perguntas desse ques-
tionario sao trabalhadas neste texto: Como vocé comecou a lecionar essa disciplina?
Howve alguma preparacdo prévia na drea de ensino ou didatica?, secundada por outra,
De que maneira suas atividades de pesquisa (incluindo, eventualmente, a inser¢do em
redes e grupos) se refletem na pratica em sala de aula?

Além dessas questoes, foi solicitado as pessoas respondentes que, se possivel,
enviassem as ementas da disciplina e seus programas de ensino. Entende-se
que a definicao de temas, muitas vezes, passa por diversos caminhos insti-
tucionais de tomadas de decisao nem sempre imediatamente ao alcance de
quem leciona — por exemplo, dependendo da instituicao ha maior ou menor
flexibilidade para alterar programas e ementas. Na medida em que a analise
desses programas, como feita em outros momentos (Martino, 2012), demanda
metodologia especifica, entende-se que, por razoes de foco e escopo, nao seria
possivel contempla-la neste texto.

O questionario foi enviado para as listas de e-mail da Intercom e Comp0s,
duas das principais entidades de pesquisa da Area de Comunicacio. Além disso,
foi também enderecado pessoalmente a docentes da disciplina mencionados
nominalmente como tais nas paginas de todos os Programas de Pds-Graduacao
em Comunicacao do pais. Foram obtidas 37 respostas, a partir das quais se
organiza esta pesquisa.

Segundo, como indicado, a pratica docente de uma disciplina se situa no
atravessamento de agéncias de campo (Bourdieu, 2017) referentes, de um lado,
as condicoes epistemologicas de uma determinada area e, a0 mesmo tempo, aos
aspectos sociais e politicos, em tensionamento com questoes institucionais e de
mercado, presentes no ensino universitario. A docéncia de uma disciplina nao
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esta, portanto, isolada de outras condicoes, e o foco aqui, embora restrito a
um momento € uma matéria, nao perde esse horizonte de vista. Nem todas as
respostas estao citadas literalmente aqui: optou-se, no caso de varias respostas
com sentidos semelhantes, por trazer apenas a mais completa ou representativa.

Finalmente, nao hd pretensao de generalizacao dos resultados esbocados
aqui. O numero de pessoas participantes do estudo, 37, esta ligado a um recorte
qualitativo de andlise sem a busca de uma representatividade numérica em
termos do numero de docentes de Teoria da Comunicacao. Na medida em
que se tratou de uma participacao voluntaria mediante convite aberto em listas
de discussao da Area, o numero de respondentes é entendido aqui como um
dado de pesquisa, na medida em que sugere as dificuldades e possibilidades
— de tempo, interesse ou disposicao — para o engajamento com a pesquisa,
entre a vontade de debater a propria pratica e as demandas quase infinitas de
tempo em um mercado de trabalho. Nao houve, nesse sentido, pretensao de
representatividade amostral, na medida em que o direcionamento da questao,
desde o inicio se pautou na busca de informacoes especificas. No sentido de
estabelecer uma maior proximidade com experiéncias de entrevistadas e entre-
vistados, preservando, ao mesmo tempo, suas identidades, foram atribuidos
nomes ficticios as pessoas participantes.

No que se segue, destaca-se inicialmente (1) um panorama das questoes
ligadas ao ensino de Teoria da Comunicacao, passando-se em seguida para a
andlise das respostas, destacando (2) as condicoes de ingresso e a aderéncia
a disciplina e (3) o valor simbolico da matéria e seu lugar institucional nas
demandas para lecionar Teoria da Comunicacao.

2. OS QUESTIONAMENTOS SOBRE O ENSINO COMO
PARTE DA PRATICA DA DISCIPLINA

Quando se lanca uma mirada sobre os estudos a respeito do ensino de
Teoria da Comunicacao, um dos aspectos que parece se destacar, em termos
iniciais, € sua distribuicao temporal. A definicao de datas fundadoras ou origens
€ sempre objeto de discussao, na medida em que, como lembra Bourdieu (2017),
trata-se de uma disputa entre critérios de classificacao. Tendo essa ressalva
em mente, no caso do ensino de Teoria da Comunicacao, é possivel indicar o
inicio das discussoes sobre o assunto em textos de Pignatari (1971) e Lins da
Silva (1979), seguindo de maneira continua até a atualidade (Martino, 2018a).

Esses trabalhos se apresentam, de certa maneira, como uma linha descon-
tinua, apresentando concepcoes, focos e pontos de vista diversos relacionados as
problemidticas que se impunham a reflexdao em cada momento. Parece existir,
no entanto, um tensionamento continuo, presente nesses estudos, entre duas
linhas de forca.

De um lado, estudos sobre o ensino de Teoria da Comunicacao apontam
para a necessidade de formulacao de uma disciplina dotada de um dinamismo
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suficiente para dar conta de um ambiente midiatico em constante transformacao,
que desafia continuamente tanto o que seria o c¢dnone da disciplina, mas também
o lugar da matéria em cursos universitarios (Trivinho, 2001; Felinto, 2011). O
desafio pedagogico da disciplina Teoria da Comunicacao seria estabelecer um
dialogo critico entre as proposicoes tedricas em circulacao e o cenario de midia
€ comunicacao contemporaneo.

Por outro lado, trata-se de uma disciplina universitdria, ligada aos movi-
mentos proprios do campo académico, como a definicao do que sera ensinado,
dos enfoques e das leituras a serem programadas, e, em termos didaticos, na
preocupacao em trabalhar esses saberes para tornd-los significativos diante de
turmas de estudantes. Seria possivel acrescentar ainda, neste segundo aspecto,
elementos cotidianos nas questoes de ensino, como o regime e as condicoes de
trabalho docente ou as demandas de prazos e calendarios e avaliacoes, entre outros.

A producao académica sobre o ensino de Teoria da Comunicacao permite
recordar que, na interseccao entre as questoes tedrico-disciplinares e diddtica
situa-se um sujeito docente, marcado por uma trajetoria especifica, formacoes
diversas e pautado pelos atravessamentos do social que o constitui junto com
sua historicidade. Trata-se, na pratica, de professoras e professores que se
veem, cotidianamente, nos cursos da area de Comunicacao, diante de uma sala
de aulas, interpeladas e interpelados pelo olhar de alunas e alunos, sujeitos
discentes, na expectativa de construcao dialégica de um saber intitulado Teoria
da Comunicagao, utilizando diversas estratégias para tanto (Martins; Silva, 2012;
Bauman, 2023).

No entanto, existem caracteristicas proprias ao ensino de Comunicacao,
especialmente de Teoria da Comunicacao, que demandam uma atencao espe-
cifica — sem deixar de lado, evidentemente, contribuicoes de outras areas e
disciplinas. Uma das caracteristicas de constituicao e delineamento das fronteiras
de um campo do conhecimento € a preocupacao com o ensino dos saberes nele
produzidos. Pensando em termos da nocao de um campo académico, conforme
Bourdieu (2021), um dos aspectos da definicao das fronteiras simbolicas é o
estabelecimento de espacos legitimos — e, de certa maneira, exclusivos — para
a circulacao dos saberes de uma drea entre seus pares, o que significa também
contribuir de maneira direta e prdtica para na formacao de ingressantes, futuras
e futuros participantes desse campo.

A existéncia de preocupacoes semelhantes em outros campos, como mostram
Dau (2015) e Almeida (2016) nas Letras, Barros (2018) e Cavalcanti (2021) na
Historia, Tavolaro (2013), Reis (2015) e Oliveira (2016) na Sociologia, ou Flor e
Cassiani (2016) na Quimica, sugere que a questao do ensino de uma disciplina
teodrica, se entra em didlogo com aspectos da Educacao, também se desenvolvem
dentro de suas proprias fronteiras institucionais e epistemologicas.

Parece importante ressaltar, nesse aspecto, a especificidade disciplinar de
Teoria da Comunicacao. Nos cursos vinculados a Comunicacao, essa matéria
costuma estar localizada nos semestres iniciais, alocada entre as tedricas, prepara-
torias, comuns ou alguma nomenclatura proxima, de acordo com a denominacao
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de cada instituicao. Dialoga, portanto, com outras disciplinas formativas, mas
nem sempre associada as matérias praticas. As variacoes referentes aos didlogos
— ou dicotomias — entre as fedricas e as praticas dependem, em boa medida,
dos modos de enderecamento dessa questao em cada instituicao, como mostram,
entre outros, estudos de Heisler e Discena (2005), Sadoff (2014), Fuss (2014),
Y. Maia et al. (2017), Myers (2022), Gray (2023) ou J. Maia (2023) sobre as
estratégias adotadas no ensino de Teoria da Comunicacao.

Teoria da Comunicacao se apresenta como uma disciplina de contornos
relativamente indefinido, como ja indicado, entre outros, por Franca (1994; 2001),
Lima (1983; 2001) ou Martino (2012; 2018b): trata-se da tinica disciplina tedrica
exclusivamente voltada para os estudos de Comunica¢ao, a0 mesmo tempo em
que é, de certa maneira, desprovida de um consenso a respeito de qual seria
seu canone especifico — na medida em que se poderia falar dos “classicos” da
Sociologia ou da Antropologia — e, portanto, comporta uma abertura a uma
série de dialogos interdisciplinares. Isso coloca alguns desafios adicionais.

Desse modo, a pessoa que assume a docéncia da disciplina pode se encon-
trar diante do desafio de lidar com uma matéria com aportes relativamente
pouco nitidos e, ao mesmo tempo, consideravelmente abrangentes em termos
de foco. E nesse sentido que se pode entender a Teoria da Comunica¢io como
uma espécie de microcosmos de questoes epistemolégicas mais amplas da Area,
referentes as possibilidades de definicao de um objeto especifico — o que se
estuda em Teoria da Comunicac¢do? — e dos aportes tedricos voltados a sua cons-
tituicao e analise, objetivados na pergunta Por que esta teoria é da Comunicac¢io™

Esses questionamentos, ainda que nao sejam diretamente tematizados em
sala de aula, sao levados para la na medida em que presidem nao apenas a
constituicao programatica do que sera ensinado, mas também se referem aos
processos de institucionalizacao de saberes associados a determinadas praticas
discursivas — dito de outra maneira, a constituicao, reconstituicao e prosse-
guimento de um discurso tedrico sobre Comunicacao objetivado no espaco da
sala de aula em cada classe lecionada.

O estabelecimento das linhas de continuidade de um campo do saber, nesse
sentido, esta ligado a capacidade de um campo de formar novos participantes,
seja atraindo-os a partir de seu prestigio especifico na hierarquia relativa dos
campos, seja mostrando suas especificidades e dinamicas. Nas dinamicas do
campo académico, isso se objetiva no estabelecimento de cursos universitarios
voltados para um determinado tema, garantindo, dessa maneira, a legitimidade,
de fato e de direito, desse saber.

No entanto, nenhuma dessas origens, necessariamente, é uma preparacao
para a docéncia: a formacao strictu sensu forma pesquisadoras e pesquisadores,
nao professoras e professores, na mesma medida em que a experiéncia de
mercado pode formar profissionais, mas nao necessariamente contribui como
experiéncia docente, como ja apontado Vocate (1997) décadas atras. Em acrés-
cimo, seria possivel indicar que a propria exigéncia de titulacao para lecionar
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no ensino superior data do inicio dos anos 2000, reforcando os questionamentos
possiveis nessa direcao.

3. AS CONDICOES DE INGRESSO E A ADERENCIA
A DISCIPLINA

No modelo universitario brasileiro, a atividade docente é, em geral, a
porta de entrada para uma carreira académica. Embora fundamentado no
tripé ensino, pesquisa e extensdo, € possivel notar a predominancia do primeiro
elemento na medida em que a carreira de pesquisador ou pesquisadora, de
maneira independente, nao costuma ser contemplada na universidade. Em alguma
medida, a pratica mais comum € da professora ou professor que pesquisa, nao
necessariamente da pesquisadora ou pesquisador que encontra na docéncia o
prolongamento de suas atividades de investigacao — e o aspecto da extensao,
por sua complexidade, demandaria textos especificos para ser trabalhado.

Esse cendrio parece estar ligado, inicialmente, a um aspecto institucional
e profissional.

A trajetoria principal de ingresso na carreira universitaria tende a ser a
docéncia. Um modelo consagrado nesse cenario parece ser o do horista, isto
¢, um contrato voltado exclusivamente para a atividade docente, com horas-a-
tividade contempladas para o preparo de aulas, mas sem um regime de dedi-
cacao parcial ou total a pesquisa. Nas instituicoes particulares, que compoe a
maior parte do sistema universitdrio, esse regime se apresenta como o mais
comum, em contraste com as universidades publicas nas quais a pessoa apro-
vada em concurso tem dedicacao exclusiva contemplando atividades docentes
e de pesquisa — sem mencionar, em cada um dos casos, eventuais praticas de
gestao e organizacao.

Nesse cenario, o inicio da docéncia em Teoria da Comunicacao seria
motivado por uma questao de participacao em concursos ou processos seletivos
voltados exclusivamente para ela. Algumas das pessoas respondentes, de fato,
iniciaram diretamente nessa disciplina:

Iniciei a pratica docente na disciplina de Teorias da Comunicacao em minha
primeira experiéncia de trabalho como professora, em 2009. Minha preparacao
para essa atividade se deu quando eu estava no doutorado, pois fui bolsista da
Capes e os bolsistas devem realizar estdgio docente (Emma, entrevistada 01).

Ap6s concurso especifico para Teorias da Comunicacao, comecei a lecionar nessa
disciplina, em 2007. Eu tenho formacao em Letras/Alemao, dos anos 1990, onde
encontrei amparo em ensino e diddtica e isso ajudou bastante (ainda ajuda)
(Mariana, entrevistada 11).

Via concurso publico. A preparacao prévia se deu por conta prépria (Hamilton,
entrevistado 19).
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Apenas quatro das trinta e sete pessoas respondentes comecaram suas
atividades docentes em Teoria da Comunicacao. Nota-se, nos trés casos, que se
tratou de uma oportunidade especifica para lecionar essa disciplina como parte
de um processo seletivo, nao havendo, em nenhum dos casos, algum tipo de
preparacao ou formacao para tal. Uma resposta particularmente representativa
disso € a da pessoa entrevistada 24:

Em 1994, fiz concurso para a area de Teorias da Comunicacao. Nao tinha nem
especializacao naquela época (Catarine, entrevistada 24).

Seria possivel questionar, inicialmente, algumas das razoes dessa auséncia
de formacao especifica. Em primeiro lugar, a propria nocao de formagcdo especifica
pode ser colocada em questao, na medida em que nao seja possivel imaginar o
que isso constituiria em termos praticos, exceto em termos de cursos ou oficinas
pedagogicas. Seria, entao, o caso de formular uma discussao dos fundamentos
epistemologicos da Area? O aspecto panoramico geralmente assumido pela
disciplina? Uma formacao didatica para lecionar disciplinas tedricas? Questoes
dessa natureza sao formuladas na medida em que podem afetar diretamente
a pratica de sala de aula no que tange ao escopo e limites dessa disciplina.

Entende-se, em termos institucionais, que isso se ligaria a expectativa de
aderéncia da pessoa docente ao tema lecionado — dessa maneira, as pesquisas
realizadas pelo individuo, bem como sua trajetéria de escolhas tematicas ao
longo de sua formacao em pos-graduacao strictu sensu seriam condicoes nao
apenas de legitimidade académica para a pratica da docéncia de teoria, mas
também sua possibilidade epistemologica de objetivacao em sala de aula.

Esses elementos parecem se objetivar, em particular, quando aspectos rela-
tivamente arbitrarios — ou, seu oposto complementar, o acaso — estao ligados
ao inicio da docéncia de Teoria da Comunicacao. Embora alguns concursos
publicos e processos seletivos em universidades particulares assinalem a busca
por docentes dessa disciplina, a atribuicao das matérias pode variar ao longo dos
semestres. Assim, uma docente contratada para lecionar Teoria da Comunicacao
pode ser alocada, em periodos letivos subsequentes, para ministrar alguma
disciplina afim de acordo nao apenas com as especificidades de sua formacao,
mas também conforme questoes universitarias do momento.

Algumas das pessoas respondentes indicaram que a auséncia de preparacao
para lecionar a disciplina estava relacionada ao fato dessa atribuicao ter ocor-
rido de maneira inesperada, por demanda institucional direta ou por alguma
situacao que gerou arranjos inesperados, tendo como resultado o ingresso na
docéncia de Teoria da Comunicacao:

Comecei a lecionar quando um coordenador da faculdade que eu dava aula me
pediu pra lecionar. Nao houve preparacao prévia por parte da faculdade, nem
aula de diddtica. A coordenacao compartilhou comigo a bibliografia de teorias
(Mauro Wolf, De Fleur e Mattelart) e eu me preparei por conta prépria estudando
a bibliografia (Jane, entrevistada 37).
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Nao, sou professor substituto e, por assim dizer, a disciplina “caiu no meu colo”
(Max, entrevistado 29).

As disciplinas me foram determinadas, nao tive oportunidade de escolher. Houve
uma conversa com a coordenacao para falar, de modo geral, sobre as 4 disciplinas
que recebi para ministrar. Nenhuma em especifico. Mas recebi ajuda de uma
colega, que tinha ministrado essa disciplina antes de mim (Maria, entrevistada 25).

Observe-se, nesta ultima resposta, o recurso as redes de solidariedade no
sentido de conseguir alguma preparacao para lecionar Teoria da Comunicacao.
Enquanto disciplina institucionalizada e, portanto, dotada de uma histéria —
nao s6 como parte do saber comunicacional, mas também dentro dos espacos
universitarios, Teoria da Comunicacao nao deixa de dialogar com um passado,
entendido aqui como o capital simbolico acumulado ao longo de décadas de
sua presenca no ambiente académico, com o qual a pessoa docente recém-che-
gada precisa dialogar.

E nesse ponto que parece emergir novamente a problemdtica da espe-
cificidade da disciplina: o que seria uma preparacao para a parte fedrica da
comunicacao? De maneira geral, a elaboracao de pesquisas monograficas, da
Iniciacao Cientifica ao Pés-Doutorado, contempla um conjunto relativamente
organizado de referéncias a partir das quais se trabalha o referencial teérico da
pesquisa € nao uma abordagem panoramica como aquela que caracteriza a
disciplina Teoria da Comunica¢do. Nesse sentido, aos olhos de um critico apres-
sado, a pessoa estaria apta a lecionar as feorias com as quais trabalhou em
sua trajetoria, mas nao necessariamente todo um conjunto de conceitos, sem
necessariamente contemplar os varios caminhos da disciplina, apontados, entre
outros, por L. C. Martino (2007) ou L. M. Martino (2011; 2012; 2018a).

As respostas parecem sugerir a existéncia de uma certa perspectiva de
equivaléncia entre o estudo de um determinado referencial teorico e a possi-
bilidade de lecionar Teoria da Comunicacao — uma correlacao, vale indicar
que também nao pode ser deixada de lado em termos de se pensar as possibi-
lidades abertas pela formacio na Area. Algumas das respostas do questiondrio
sugerem essa ligacao entre o estudo de um referencial e a atribuicao docente:

Fui estudante de pés-graduacao, estudei teoria nesse ambiente (Mariane,
entrevistada 8).

Sim, a preparacao prévia do ponto de vista do conhecimento das Teorias da
Comunicacao se deu durante a realizacao a pesquisa de mestrado e, sobretudo, de
doutorado, essa ultima abordou a questao da formacao teérica do Comunicador
Social no contexto da Universidade [Nome], um estudo de caso sobre o ensino
de Comunicacao na [Nome da instituicao]. Ja do ponto de vista da diddtica, fui
aprendendo ao longo dos anos de experiéncia (Fernando, entrevistado 10).

A preparacao foram as disciplinas analogas do mestrado em comunicacao (Alex,
entrevistado 14).
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Ha, no entanto, algumas filigranas que talvez possam ser igualmente
observadas a partir das respostas.

No folclore das salas de aula e corredores universitdrios, espacos assistema-
ticos, mas nao menos representativos das tomadas de decisoes académicas, nao
€ raro escutar que a pessoa alocada para o ensino de Teorias da Comunicacao
pautou o curso majoritariamente por esta ou aquela teoria (muitas vezes seu
referencial tedrico de pesquisa) em detrimento das outras. Evidentemente nao
se pode tomar esse tipo de relato como predominante, mas como sintoma da
area a partir do qual se podem enderecar questionamentos mais bem elabo-
rados. A opcao por trabalhar com a disciplina, nesse sentido, parece levar em
conta também perspectivas pessoais e o lugar especifico da matéria no espaco
universitario. Isso conduz ao proximo item.

4. O VALOR SIMBOLICO E O LUGAR DA DISCIPLINA
NO ENSINO

Ao mesmo tempo, vale salientar que o ingresso na docéncia dessa disciplina
esta ligado também as possibilidades de adequacao aos outros componentes
curriculares, bem como a cultura pedagégica de cada instituicao de ensino
responsavel pela caracterizacao do que Hyland (2012) caracteriza como a iden-
tidade disciplinaria, construida nas interseccoes do sujeito docente e pesquisador
com o espaco de pesquisa universitaria onde se situa. Uma das respostas parece
contemplar mais proximamente esse aspecto, sugerindo um elevado grau de
indefinicao epistemologica enraizado na perspectiva institucional que presidiu,
em um determinado momento, o lugar no qual a pessoa ensinava:

Minha primeira experiéncia docente na disciplina de Teoria da Comunicacao foi
realizada em uma universidade particular, em um curso cujo projeto pedagégico
nao correspondia a realidade dos estudantes. Na época, inicio do século XXI, a
moda era criar nomes de fantasia para as disciplinas, na crenca de que isso era
suficiente para garantir a interdisciplinaridade. (Atualmente vejo que se trata
de uma leitura deslumbrada e apressada de Edgar Morin). Em vez de “Teoria
da Comunicacao”, usava-se o nome “Fundamentos Cientificos da Comunicacao”.
Incentivado por um discurso que confundia liberdade com displicéncia, a ementa
nao era cumprida. Em vez de discutir as escolas teéricas, as aulas exploravam
nogoes questionaveis de comunicacao corporal e promoviam debates sobre as
midias a partir do senso comum. Nao houve nenhuma preparacao didatica
prévia. As avaliacdes eram arbitrarias, pois nao havia um objetivo claro sobre
competéncias e habilidades necessdrias. Na prdtica, nao se realizava qualquer
formacao cientifica. Nem os estudantes nem os professores sabiam exatamente
de que modo aqueles contetdos poderiam ser tteis (Elizabeth, entrevistada 08).

A resposta da colega, por seu teor, demanda uma pausa na reflexao para
sua elaboracao.

Destacam-se, inicialmente, as condicoes institucionais de ensino, aspecto
nem sempre presente quando se observa as questoes de Teoria da Comunicacao
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de um ponto de vista epistemologico, mas igualmente relevante quando se
recorda que os discursos, inclusive os tedricos, nao escapam as suas condicoes
sociais de producao. Dessa maneira, lecionar a matéria requer, em primeiro
lugar, um entendimento das atribuicoes dessa disciplina em relacao ao conjunto
de saberes de um curso — o aspecto interdisciplinar mencionado pela colega
¢é representativo dessa necessidade de situar a disciplina.

Ao comecar a lecionar a matéria, com outro nome, a colega observa uma
consideravel dispersao temadtica que, paradoxalmente, nao se apresenta como
uma forma de constituicao de dialogos interdisciplinares, mas como um limitador
das discussoes a serem feitas em aula e as questoes pedagogicas enderecadas
no conjunto. Nao deixa de ser sintomadtico que o resultado dessa indefinicao
disciplinar seja a incompreensao dos objetivos da disciplina, conforme indicado
pela respondente.

Evocando novamente um olhar critico apressado, seria possivel perguntar
o que leva uma disciplina a enfrentar uma crise de identidade de mais de
cinquenta anos, uma vez que pontos similares eram assinalados, em outros
momentos, por Noetti (1972) ou Epstein (1982). Ao mesmo tempo, é possivel
igualmente perguntar em que medida o enfrentamento dos problemas relativos
a essa matéria nao deve ser tanto mais incisivo quanto se observa que nao se
trata de um fenomeno isolado em Teoria da Comunicacao, mas se refletem, de
tempos em tempos, em questionamentos da propria area (Bonin, 2005; Santos,
2005; Temer, 2007).

Esses pontos parecem se revestir de especial importancia quando se pensa
que o movimento institucional rumo a docéncia de Teoria da Comunicacao, tal
como se encontra em algumas das respostas obtidas no questionario, sugerem
a existéncia de componentes relacionados aos aspectos do acaso, as vezes
beirando o aleatorio, presentes na distribuicao das atribuicoes de uma disci-
plina no comeco do semestre. Ha todo um conjunto de dinamicas académicas,
passando por redes de colaboracao, mas também por efeitos de campo, que
podem estar relacionados a maneira como disciplinas sao distribuidas entre
docentes. Conquanto se possa estar ciente desses aspectos, o foco aqui — o
inicio da docéncia em Teoria da Comunicacao — parece apontar para aspectos
especificos dessas praticas universitarias.

Um deles seria o valor simboélico atribuido a Teoria da Comunicacao no
ambito dos cursos da drea. A partir das respostas € possivel trabalhar alguns
aspectos. Teoria da Comunicacao parece ocupar um espaco ambiguo, espécie
de territério em construcao, entre dois conceitos, com um valor variavel de
acordo com as condicoes de sua avaliacao.

De um lado, a disciplina seria dotada de um alto valor simbdlico decor-
rente de se tratar de uma matéria teérica por exceléncia e, portanto, restrita as
pessoas com as credenciais académicas mais altas, detentoras de um elevado
capital académico que as tornaria aptas a lidar no campo da teoria.

Trabalho em uma universidade privada e, quando comecei a trabalhar nela, por
ser um dos poucos professores da drea com doutorado, fui destinado as disciplinas
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tedricas. Ja fiz cursos e formacoes em docéncia para ensino superior. Em geral,
apenas professores doutores ficam com essas disciplinas aqui na universidade
(Carlos, entrevistado 09).

Comecei a lecionar a disciplina ao tomar posse, em 2015. A preparacao obtida
ocorreu nao na disciplina especifica, mas no estagio docente realizado no mestrado
e doutorado para outras disciplinas (Gabriel, entrevistado 22).

Em minha trajetéria de formacao académica, desde cedo, senti a necessidade de
aprofundar as discussoes tedricas sobre comunicagao. Porém, s6 no doutoramento,
tive a possibilidade de propor uma investigacao que valorizasse fundamentalmente
a discussao tedrica do campo. Comecei a lecionar Teoria (e Metodologia) no meu
ultimo ano de doutorado, como horista na Universidade de [Nome] (George,
entrevistado 17).

Por outro lado, exatamente por se tratar de uma matéria teérica, ela estaria
entre as menos prestigiadas perante o corpo discente, que busca uma formacao
universitaria progressivamente interessado na pratica como ponto de partida para
um mercado profissional pragmatico e, em alguma medida, avesso a teoria —
como assinalado em outro momento por Martino (2020), pecas publicitarias de
universidades enfatizando a prdtica desde o primeiro semestre ou aqui vocé aprende na
pratica seriam representativas desse discurso. A resposta de uma das professoras
ao questionario traz essa tematizagao, indicativa também das expectativas que
uma pessoa pode ter ao iniciar na docéncia da disciplina:

Ainda existe um estigma de que aulas teéricas sao o oposto das componentes
praticas e os estudantes vém para a universidade presos muito a dicotomia teoria
X pratica, sem falar que sao também reforcados esses estigmas por docentes de
campos cujos componentes sao mais experimentais (Lidia, entrevistada 11).

Em que pese esse aspecto, trés das pessoas respondentes assinalaram ter
buscado a docéncia de Teoria da Comunicacao voluntariamente, por interesse
de pesquisa nessa drea. Nos casos, o ingresso se deu pela vontade de lecionar
essa matéria a partir de experiéncias prévias no ensino superior conjugado com
a oportunidade de assumir essa disciplina.

Ha, nesse ponto, um aspecto ainda a ser tratado: as pessoas que, na resposta
ao questiondrio, assinalaram terem tido algum tipo de preparacao para o ensino
de Teoria da Comunicacao. Deve-se assinalar que o conceito de preparacao,
nesse caso, parece variar entre uma formacao especifica em termos da propria
disciplina e a ideia de uma formacao em pedagogia e didatica. A demanda, no
entanto, nao deixa de ser assinalada pelos proprios participantes da pesquisa,
mesmo quando se trata de uma busca voluntaria por lecionar essa matéria:

Eu comecei a lecionar em cursos de comunicacao em uma disciplina técnica,
mas, desde a graduacao, tinha interesse por Teorias da Comunicacao. Depois,
de anos ja lecionando, abriu a vaga de Teorias da Comunica¢ao, mas nao passei
por uma preparacao na area de ensino ou didatica. Agora, olhando para traz,
percebo a falta que faz uma disciplina voltada a didatica. Em dreas que nao sao
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licenciaturas, ignora-se saberes da didatica. No entanto, nos programas de pos,
que sao formacoes para lecionar em ensino superior, poderia ser regra ensinar
a ensinar (Sérgio, entrevistado 30).

E possivel retomar aqui a discussao do primeiro item sobre as condi¢oes
de delimitacao das fronteiras simbolicas de um campo de estudos e questionar
em que medida a indicacao da questaio como um problema pedagégico —
embora, ressalte-se novamente, exista essa dimensao — nao pode deixar de lado
algumas das demandas pelo enfrentamento de problematicas epistemologicas
da Comunicacao que se manifestam no ensino de Teoria da Comunicacao.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das 37 respostas dadas ao questionario sugere a possibilidade
de formular algumas linhas de argumentacao, sem pretensao conclusiva ou de
generalizacao, referentes ao inicio da docéncia em Teoria da Comunicacao.

Desde o inicio da andlise, nota-se que a maior parte dos respondentes (34)
indica ter assumido a disciplina ou por acaso ou determinacao institucional,
com apenas trés indicando manifestacao da vontade nesse sentido, o que leva
a um questionamento — para discussoes futuras — sobre essa auséncia. A
disciplina, como definida por uma das pessoas ja citadas, “caiu no colo”, sem
que houvesse algum tipo de preparacao ou direcionamento prévio em termos
da aderéncia ou afinidade de pesquisa.

No mesmo sentido, observa-se que a ideia de preparacdio para lecionar essa
matéria estd associada, quando € o caso, a pesquisas de Mestrado ou Doutorado,
mas nao necessariamente no ambito da Teoria da Comunicacao, indicando que
a ideia de formacao se pauta pelo dominio de um campo teorico especifico.

As questoes ligadas ao ensino de Comunica¢ao parecem ocupar um espaco
ja consolidado diacronicamente na literatura sobre o tema, sugerindo uma preo-
cupacao constante — e justificada — com as condicoes de formacao académica
de futuras e futuros profissionais, bem como de pesquisadoras e pesquisadores,
ao mesmo tempo em que se trabalha no sentido de consolidacao das fronteiras
simbélicas da Area. Longe de encerrar qualquer discussio, entende-se que estes
resultados podem propor novas questoes de pesquisa relacionadas as condicoes
de ensino — um ponto a relacionar com os cendrios profissionais e académicos
com os quais a Teoria da Comunicac¢ao, como disciplina e area do saber, dialoga.
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Resumo: O presente artigo explora a in-
terse¢do metodoldgica entre a educomuni-
cagdo e o método da cartografia, a partir
de oficinas de criacdo de zines realizadas
com mulheres em situagdo prisional. A
cartografia, empregada como método
interventivo, priorizou vivéncias e relagbes
no territério de pesquisa. Conclui-se que a
unido metodoldgica entre a educomunica-
¢éo e o método cartografico tem potencial
transformador, promovendo ecossistemas
comunicativos e avangos no conhecimento
coletivo, além de solugbes para desafios
contemporaneos na pesquisa académica
e social. Ademais, contribuiu para o reco-
nhecimento da educomunicagdo enquanto
metodologia de pesquisa.
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Abstract: This article explores the meth-
odological intersection between educom-
munication and the cartographic method
through research conducted in zine-creation
workshops with incarcerated women. Car-
tography, used as an intervention method,
prioritized experiences and relationships in
the research territory. It is concluded that the
methodological union between educommu-
nication and the cartographic method has
transformative potential, promoting commu-
nicative ecosystems and advances in collec-
tive knowledge, in addition to solutions to
contemporary challenges in academic and
social research. Furthermore, it contributed
to the recognition of educommunication as
a research methodology.
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1 As "pistas do método
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lina em 2009 (vol. 1) e 2016
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1. INTRODUCAO

Este artigo busca ampliar a reflexao sobre o carater metodologico da
educomunicacao, explorando seu potencial enquanto metodologia de pesquisa
e suas interseccoes com o método da cartografia. O trabalho tem como base a
dissertacao intitulada “Ofizines entre muros: uma pratica educomunicativa na
APAC Feminina de Sao Joao del-Rei”, desenvolvida por Taisa Silva (2023) e sob
orientacao da professora Dra. Filomena Bomfim no Programa Interdepartamental
de Pos-graduacao Interdisciplinar em Artes, Urbanidades e Sustentabilidade
(PIPAUS), da Universidade Federal de Sao Joao del-Rei (UFSJ).

A dissertacao analisou as oficinas de criacao de zines realizadas com mulheres
em situacao prisional, destacando a acao educomunicativa como metodologia
de pesquisa. Durante o processo, percebeu-se que os movimentos articulados
pelas pistas do método cartografico (Passos; Kastrup; Escossia, 2009; Passos;
Kastrup; Tedesco, 2016)! dialogam com os fundamentos relacionais da educo-
municacao, resultando em um potencial teodrico, pratico e metodologico. Tanto
a cartografia quanto a educomunicacao compartilham caracteristicas como a
participacao, inclusao e intervencao, fortalecendo os ecossistemas comunicativos
Nnos Processos investigativos.

Embora o paradigma classico do método cientifico tenha contribuido
historicamente para a consolidacao da ciéncia moderna, sua estrutura rigida
nao sustentaria a natureza processual e relacional da pesquisa aqui apresentada.
A experiéncia metodologica — atravessada pela educomunicacao e pela carto-
grafia — exigiu abertura a imprevisibilidade e a singularidade das vivéncias
que emergem do territério. O método cartografico incentiva a participagao
ativa do pesquisador e a escuta sensivel, permitindo acompanhar o ecossis-
tema de relacoes e producoes simbolicas que se configuram no proprio ato
investigativo. Do mesmo modo, a educomunicacao enquanto pratica dialogica
e contra-hegemonica, tensiona os parametros tradicionais de neutralidade e
universalidade ao valorizar o conhecimento produzido coletivamente. Assim, o
processo investigativo descrito neste artigo evidencia que metodologias abertas
e interventivas sao mais adequadas para pesquisas que buscam acompanhar a
complexidade dos processos vividos e que se constroem na inter-relacao entre
sujeitos, territorios e experiéncias.

Este texto — estruturado em quatro secoes — apresenta inicialmente o
conceito de educomunicacao desenvolvido na pesquisa de Silva (2023). Em
seguida, aborda a perspectiva do método da cartografia e sua aplicacao. A
terceira parte descreve a pratica das ofizines, onde esses campos metodologicos
se encontram. Por fim, as consideracoes finais avaliam a relacao entre educo-
municacao e cartografia, com reflexoes sobre as contribuicoes metodologicas
dessa intersecao € com o avanco tedrico e pratico da educomunicacao como
metodologia de pesquisa.
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2. EDUCOMUNICACAO

A construcao conceitual da educomunicacao foi elaborada com base
nas reflexoes de Rosane Rosa (2014; 2020) Satira Machado (2016), Donizete
Soares (2006) e Ismar de Oliveira Soares (2000; 2002), que dialogam profun-
damente com o pensamento de Paulo Freire (1976; 1983; 1987). Esses autores
destacam a natureza propositiva, interventiva e dialégica da educomunicacao,
cuja énfase esta na promocao de relacoes comunicativas que incentivam a
autonomia dos sujeitos.

Segundo Donizete Soares (2006, p. 1), a educomunicacao constitui “um
campo de pesquisa, de reflexao e de intervencao social”, centrada em processos
dialogicos. Essa perspectiva compreende a comunicacao nao como transmissao,
mas como construcao coletiva de discursos. Na visao de Ismar Soares (2002),
a educomunicacao organiza-se como um “‘campo de mediacoes”, o qual é
estruturado de maneira relacional e transdisciplinar, promovendo ecossistemas
comunicativos que ampliam as possibilidades de expressao e aprendizado.

Rosane Rosa (2014) tece uma reflexao tedrico-metodologica, na qual concebe
a educomunicacao como uma darea capaz de disparar processos de educacao e
comunicacao emancipatorios, que podem fortalecer a resisténcia nas periferias
do mundo e expandir a experiéncia democratica. Além disso, como observa
Satira Machado (2016), ela atua como estratégia para romper a “légica mono-
cultural” (Santos, 2006), que silencia determinadas culturas.

Coerente com essa perspectiva pragmadtica, dialogica, interventiva e emancipatoria
de fazer ciéncia de forma contra-hegemonica, a Educomunicacao, no rastro de
Freire, tem como objetivo que os sujeitos, de forma critica, exercitem o direito de
aprender a ler, de pronunciar e de editar e reeditar o préprio mundo formatado
pela midia e pelas outras instituicoes sociais (Rosa, 2020, p. 25).

A praxis educomunicativa também se alinha a gestao comunicativa dial6-
gica, valorizando a colaboracao e o respeito as singularidades. Como lembra
Freire (1987, p. 51), “como posso dialogar, se alieno a ignorancia, isto ¢, se a
vejo sempre no outro, nunca em mim?”. Essa visao dialégica fundamenta-se em
relacoes nao hierarquicas, criando espacos para a emancipacao e o rompimento
da “cultura do siléncio” (Freire, 1976).

A educomunicacao é compreendida como “um espaco de questionamentos,
de busca de conhecimentos e construcoes de saberes”, constituindo-se “justa-
mente das relacoes multiplas que propicia” (Soares, 2006, p. 4). Carrega obje-
tivos, conteudos e metodologias divergentes de ideias tradicionais propostas pela
racionalidade técnica e instrumental. Na esteira desses pensadores, podemos
compreender a educomunicacao como um campo emancipatorio e contra-he-
gemonico de pesquisa, de reflexao e de intervencao, que traz a possibilidade
de explorarmos diferentes caminhos no fazer da pesquisa interventiva. Ou seja,
a educomunicacao € assimilada nao somente como campo do conhecimento,
mas também como processo metodolégico-dialégico, pois focaliza os sujeitos e
sua organizacao comunicativa no contexto das experiéncias vividas.
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O fazer pesquisa na perspectiva da educomunicacao invoca a palavra que
surge do didlogo — a palavra dita em conjunto — e coloca o pesquisador para
habitar nao somente um campo de pesquisa, mas também um ecossistema
comunicativo. Como elucida Freire (1987, p. 50):

Nao € no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acao-reflexao. Mas, se dizer a palavra verdadeira, que é trabalho, que € praxis,
€ transformar o mundo, dizer a palavra nao € privilégio de alguns homens, mas
direito de todos os homens. Precisamente por isto, ninguém pode dizer a palavra
verdadeira sozinho, ou dizé-la para os outros, num ato de prescricao, com o qual
rouba a palavra aos demais.

Nessa direcao, a dissertacao de Silva (2023) examinou o carater educomu-
nicativo das oficinas de criacao de zines, apresentando o zine como uma ferra-
menta educomunicativa capaz de proporcionar espacos para a livre expressao e
o compartilhamento de historias, sentimentos e posicionamentos. Em especial
para as mulheres em situacao prisional, os zines abriram a possibilidade de
expressarem suas angustias, dificuldades, sonhos e outras questoes que podem
contribuir para a formulacao de politicas publicas que garantam sua dignidade.
A vivéncia educomunicativa — proporcionada pelas ofizines — também incentivou
as participantes a criarem historias e reinventarem suas identidades enquanto
compartilhavam experiéncias de vida e processos de aprendizagem, fortalecendo
vinculos afetivos entre elas e com a pesquisadora/educomunicadora.

3. METODO DA CARTOGRAFIA

A pesquisa “Ofizines entre muros: uma pratica educomunicativa na APAC
Feminina de Sao Joao del-Rei” investigou a premissa de que as oficinas de zines
enquanto praticas educomunicativas propiciavam o exercicio da autonomia com
mulheres em situacao prisional, por meio da troca e da criacao de narrativas.
Para isso, apoiou-se no método da cartografia (Passos; Kastrup; Escossia, 2009;
Passos; Kastrup; Tedesco, 2016) como inspiracao para criar em nivel de pesquisa
e intervencao, seguindo pistas propostas pelo proprio método e elencadas
conforme as necessidades surgidas durante o processo de investigacao.

O método da cartografia propoe o acompanhamento de processos em
curso, priorizando a vivéncia e o envolvimento do pesquisador. Diferentemente
de abordagens que buscam representar objetos de estudo, a cartografia enfa-
tiza a participacao ativa e a criacao conjunta do conhecimento. A pesquisa de
Silva (2023) utilizou esse método para investigar as ofizines, caracterizando-as
como territorios existenciais que emergem das relacoes entre os participantes.

Alguns principios fundamentais da cartografia foram elencados para acom-
panhar e analisar o desenvolvimento da pesquisa:

1) A cartografia como método de pesquisa-interven¢do (Passos; Kastrup; Escossia,
2009) constituiu a principal estratégia metodologica para a investigacao da
pratica educomunicativa proposta, na qual as pessoas participantes nao ficam
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restritas a posicao de objeto, mas sao reconhecidas como sujeito, mantendo
ativa a interacao pesquisador-grupo. A pesquisa, enquanto intervencao, “faz
emergir realidades que nao estavam “dadas”, a espera de uma observacao”
(Passos; Kastrup; Tedesco, 2016, p. 175);

2) A habitacdo do territorio permitiu o acompanhamento das praticas educo-
municativas das ofizines, pois se atém ao plano da processualidade sem prede-
terminar a totalidade dos procedimentos metodologicos a serem utilizados,
possibilitando que o caminho da pesquisa fosse construido a cada encontro
e a partir da habitacao do territério. Conforme o método da cartografia, a
ideia de territorio nao esta ligada apenas ao sentido geografico, mas também
a criacao de territorios existenciais. Portanto, o territorio se da nas relacoes
que o constitui, se configurando um territério coletivo de pesquisa, a partir
da participacao dos envolvidos (Passos; Kastrup; Escdssia, 2009). A habitacao
do territorio de pesquisa levanta a reflexao sobre o funcionamento da atencao
do pesquisador, a qual caracteriza-se por uma concentracao sem focalizacao
e aberta para o acolhimento do inesperado. A pesquisa cartografica implica
uma “atencao a espreita” capaz de “desativar ou inibir a atencao seletiva, que
habitualmente domina nosso funcionamento cognitivo”, evitando tanto o relaxa-
mento passivo quanto a rigidez controlada; tanto o subjetivismo quanto o obje-
tivismo (Passos; Kastrup; Escossia, 2009, p. 48). Assim, torna-se possivel acessar
elementos oriundos do territorio habitado que indicam uma processualidade
em curso. Nessa investigacao, os polos diluem-se e a relacao entre subjetividade
e objetividade é o fator de selecao dos dados colhidos para analise;

3) “Colheita de dados” é o termo utilizado pelo método da cartografia, devido
a inversao metodologica e ao carater interventivo proposto pela mesma, onde
faz-se necessario rearranjar os sentidos atribuidos aos procedimentos metodo-
logicos (Passos; Kastrup; Tedesco, 2016). O termo “colheita de dados” — ao
invés do comumente utilizado “coleta de dados” — visa “afirmar o carater
mais de producao do que de representacao do mundo conhecido”, visto que a
pesquisa cartografica “nao s6 descreve, mas, sobretudo, acompanha processos
de producao da realidade investigada” (Passos; Kastrup; Tedesco, 2016, p. 210).
Na pesquisa cartografica, “colhem-se dados porque se cultiva a realidade no ato
de conhecé-1a” (Passos; Kastrup; Tedesco, 2016, p. 210). Em conformidade com
essa perspectiva, a pesquisa de Silva (2023) usou como instrumentos de colheita
de dados a observacao participante e os meios de registro — como gravacoes,
transcricoes e diario de bordo —, além dos zines criados pelas participantes
durante as oficinas.

Sobre os métodos elencados para a colheita de dados, a observacao parti-
cipante é compreendida enquanto “um compromisso de aprender fazendo,
semelhante ao do aprendiz” (Ingold, 2015, p. 13), a partir de uma perspectiva
construtivista do conhecimento que busca se estabelecer “com as pessoas, ao
invés de fazer estudos sobre elas” (Ingold, 2015, p. 13), bem como ajuda a
empreender uma construcao dialogica de saberes. Os registros seguem o que
sugerem as pistas da cartografia, onde “o trabalho da pesquisa deve ser sempre
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acompanhado pelo registro nao s6 daquilo que é pesquisado, mas também do
processo mesmo do pesquisar” (Passos; Kastrup; Escossia, 2009, p. 172). Foram
utilizados registros dos encontros e das vivéncias educomunicativas como técnica
para analise processual, complementando o ato de restituicao do processo de
pesquisa. Assim, a observacao participante — combinada com registros como
diarios de campo e producoes artisticas — permitiu captar a complexidade dos
territorios investigados;

4) “Analise de processos” € o termo apresentado nas pistas do método da
cartografia e corresponde a0 acompanhamento de processos — ja que a andlise
em cartografia também esta na ordem processual —, preocupando-se menos
em estabelecer um distanciamento do objeto e mais em evidenciar o plano da
experiéncia coletiva (Passos; Kastrup; Tedesco, 2016).

A andlise de processos depende de um recuo em relacao ao carater “dado” do
sentido em uma pesquisa, como se ele fosse evidente ou necessario. A andlise de
processos coloca-se ao lado da experiéncia, o que ¢ bem diferente de afirmar que
ela se apoia em uma evidéncia. Ora, afirmar que a experiéncia nos poe diante
do que é evidente apenas denunciaria a irrelevancia da prépria analise (Passos;
Kastrup; Tedesco, 2016, p. 198).

Na etapa de analise realizada por Silva (2023) sao levantados os dados
colhidos a partir das intervencoes através das ofizines — indicios da realidade
vivida e servem para problematizar a configuracao do territério de pesquisa
habitado —, que sao: as falas; as narrativas registradas; os zines produzidos; a
relacao com a instituicao, entre outros. Tais acontecimentos singulares — frag-
mentos de uma realidade em movimento — se conectam e permitem carto-
grafar o territério e seu modo de funcionamento, considerando os objetivos
da pesquisa em questao.

5) “Cartografar € conectar afetos que nos surpreendem” (Passos; Kastrup;
Tedesco, 2016, p. 63); é a pista que contribui ao elencar e problematizar os indi-
cios da realidade pesquisada, denominados por Silva (2023, p. 84) de “indicios
problematizadores”. Esses indicios representam a atencao do pesquisador-car-
tografo provocada por algo que lhe afeta dentro do territério de analise, que
¢é constituido pelas ofizines realizadas na Unidade Feminina da Associacao de
Protecao e Assisténcia aos Condenados de Sao Joao del-Rei, com as mulheres
em situacao prisional. Contudo, ao efetuar a andlise dos indicios na pesquisa
cartografica, “nao se espera tecer uma explicacao para o acontecimento”, mas
“restituir ao dado seu carater de acontecimento” (Passos; Kastrup; Tedesco,
2016, p. 196) e interrogar as dinamicas de funcionamento do territério. “O
que move a andlise em cartografia, portanto, sao problemas” (Passos; Kastrup;
Tedesco, 2016, p. 177) e a cada indicio sao tracadas a imersao no processo e
a emersao do coletivo de forcas (Passos; Kastrup; Escossia, 2009), assim como
os efeitos produzidos pela intervencao proposta.

Os pontos de encontro entre a cartografia e a metodologia educomunicativa
permitiram um processo investigativo e analitico mais dialogico, baseado na
experiéncia e na diluicao da hierarquia entre pesquisador e objeto de pesquisa.
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Da mesma maneira, contribuiu para a articulacao de um ecossistema comuni-
cativo, que favoreceu as condicoes de expressao das pessoas e potencializou as
acoes de uma pesquisa-intervencao. A consolidacao de um ecossistema comuni-
cativo reafirma — dentro da metodologia educomunicativa — a abertura para a
possibilidade de diversificacao e de descentralizacao do saber e indica — assim
como o método da cartografia — uma inversao metodologica juntamente com
a énfase no acompanhamento processual. Logo, os ecossistemas comunicativos
configuram um espaco fora da logica bancaria e monocultural, contribuindo
tanto com a consolidacao de uma metodologia educomunicativa quanto com
o viés adotado pelo método da cartografia, favorecendo a dialogicidade, as
interacoes, a habitacao do territério de pesquisa e a consideracao de diferentes
narrativas e saberes.

4. OFIZINES: ESPACOS DE INTERSECCAO
METODOLOGICA

Como dito por Celina Muniz (2010, p. 16), “os fanzines atuam como elos
de lacos sociais e veiculam afetos e estéticas particulares” e, portanto, sua
criacao pode ser concebida como uma “pratica de invencao de si, com a qual
os individuos se constituem e se reconhecem como sujeitos ao experienciarem
a funcao de autoria” (p. 19). Ao materializarem uma intencao como resisténcia
aos discursos ecoados pelas instituicoes e pelos meios de comunicacao hegemo-
nicos, os zines tornam-se um apelo pela sobrevivéncia de uma identidade que
nao quer ser apagada, ao passo que nao desejam fazer parte de um publico
homogéneo e sem identidade propria.

Ja as ofizines — oficinas de criacao de zines — conformam um espaco cole-
tivo voltado para a confeccao manual de zines individuais e/ou grupais. Para
isso, sao elencados temas e desenvolvidas algumas técnicas artisticas — como
colagem, intervencoes manuais em fotografias, encadernacao artesanal, entre
outras possibilidades) — que podem ser utilizadas na producao dos zines. Na
pesquisa em foco, foram concebidos como espacos coletivos de expressao e
criatividade, nos quais mulheres em situacao prisional puderam compartilhar
historias e vivéncias. Inspiradas nos “circulos de cultura” de Freire (1983), as
ofizines seguiram uma estrutura dialogica, promovendo a participacao ativa e
a troca de conhecimentos. Em razao disso, as etapas, os temas abordados, a
organizacao das oficinas e as demais decisoes foram submetidas a discussao
entre os envolvidos e, por conta disso, sujeitas as modificacoes.

A pratica das ofizines descritas por Silva (2023) — ainda que aberta as alte-
racoes — foi organizada da seguinte maneira: 1) investigacao do universo das
educandas e levantamento de temas geradores; 2) apresentacao do conceito de
Janzine; 3) sensibilizacao para o exercicio da escrita e provocacao para a cons-
trucao de narrativas; 4) criacao de zines individuais e coletivos como exercicio de
escrita e colagem; 5) debate sobre o processo de criacao e compartilhamento dos
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zines produzidos; 6) publicacao dos zines em uma coluna digital do programa de
extensao da UFSJ] “Vertentes agéncia de noticias: educomunicacao e jornalismo
regional no Campo da Vertentes - MG” (Vertentes Agéncias de Noticias [VAN],
2023), sob a coordenacao da orientadora da dissertacao em tela neste artigo.

O que se compreendeu a partir da pesquisa apresentada é que esses
espacos de afetos abertos pelos meios de comunicacao — no caso o zine —,
constituem féruns nos quais o fazer educomunicativo pode ocorrer. A pratica
das oficinas de criacao de zines apresentou indicios de que as técnicas e os
métodos utilizados dialogam intimamente com a metodologia educomunicativa,
tanto por fomentar um processo dialégico quanto por priorizar a criacao e
a circulacao de novos discursos, que foram construidos durante o proprio
processo comunicativo.

Atrelada as oficinas de zines, a educomunicacao revelou-se como uma
metodologia de pesquisa interventiva capaz de promover reflexoes e intervir
sobre o contexto em que se esta inserida. Ademais, mostrou-se eficaz na
consolidacao de um ecossistema comunicativo, ajudando a delinear e habitar
o territério de pesquisa. Ja a producao dos zines, foi utilizada como estratégia
para “colheita de dados” — no caso, foram colhidas diferentes perspectivas
sobre a realidade prisional feminina brasileira, advindas diretamente das
narrativas registradas por mulheres que vivenciam as contradicoes e as comple-
xidades da privacao de liberdade. Tais produtos — além de objetos de arte e
comunicacao — podem conduzir e orientar as mudancas no cenario prisional,
considerando as vozes dos sujeitos diretamente afetados por essa estrutura.

Feminina de Sao Joao del-Rei

Fonte: Acervo pessoal dos autores (2022).
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Figura 2: Reproducao de trecho do zine “O amor no carcere”, de Nicole

Fonte: Acervo pessoal dos autores (2022).
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Figura 3: Reproducao do zine de Raisa, Naiane, Carla e Roberta

Fonte: Acervo pessoal dos autores (2022).
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Assim, os zines — além de objetos de arte — configuraram-se como ferra-
mentas metodologicas, possibilitando a “colheita” de narrativas que revelaram
as contradicoes e os desafios do sistema prisional. Adicionalmente, a publicacao
dessas producoes em colunas digitais ampliou o alcance das vozes das partici-
pantes, promovendo o didlogo com o publico externo e reforcando a dimensao
interventiva da pesquisa de Silva (2023). Além das contribuicoes académicas, as
ofizines apontaram para a importancia da arte como ferramenta de mediacao
cultural e social com potencial, de forma a contribuir na discussao sobre poli-
ticas publicas de inclusao social. A criacao de zines potencializou a autoestima
das mulheres participantes, demonstrando que o fazer artistico é também uma
pratica politica de resisténcia. Essas producoes dialogam com questoes mais
amplas — como género, identidade e direitos humanos —, reforcando a rele-
vancia da interacao entre o método da cartografia e a metodologia educomu-
nicativa para ampliar a visibilidade dessas demandas. Percebe-se, dessa forma,
a natureza interseccional das pesquisas interdisciplinares.

5. CONSIDERACOES FINAIS: O POTENCIAL
DA EDUCOMUNICACAO COMO METODOLOGIA
DE PESQUISA

As ofizines aqui apresentadas demonstram como praticas dial6gicas podem
transformar contextos de exclusao em espacos de resisténcia e expressao. Também
tiveram seu potencial de acao ampliado ao estabelecer — nao de modo apenas
intuitivo, mas igualmente racional — interfaces com a educomunicacao, eviden-
ciando que o fazer educomunicativo transcende o campo tedrico ao promover
a participacao ativa, a autonomia e o didlogo como bases para a construcao
do conhecimento.

O estudo desenvolvido contribuiu para a compreensao da educomunica¢ao
como percurso metodologico e fortaleceu o pressuposto de que € a partir das
relacoes entre os sujeitos no territério habitado, que a producao de conheci-
mentos acontece e € ressignificada, considerando nao apenas o fazer educo-
municativo na prdtica proposta pela pesquisa, mas o préprio caminho trilhado
pelo educomunicador-pesquisador. A pesquisa analisada reafirma a importancia
de metodologias participativas e dialégicas na investigacao académica, como
estratégia para superar o engessamento metodoloégico comum no universo das
pesquisas académicas disciplinares.

A relacao estabelecida na interface educacao-comunicacao infere uma
perspectiva tedrico-metodologica que supera o viés tecnicista das estruturas
tradicionalistas e fechadas do conhecimento, pois nos leva a um conjunto de
categorias e acoes no territorio de pesquisa que visam fortalecer um ecossistema
comunicativo e garantir o exercicio da liberdade de expressao das pessoas parti-
cipantes. Dessa forma, enfatiza-se o reconhecimento do principio metodoldgico
da pesquisa como um fazer com e nao apenas como um estudo sobre (Ingold,
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2015), a partir de uma perspectiva construtivista do conhecimento. Tal movi-
mento metodologico implica na participacao e no envolvimento dos objetos de
estudo educomunicativos, exigindo uma relacao dialética entre participacao e
distanciamento (Citelli; Soares; Lopes, 2019), subjetivismo e objetivismo.

A integracao entre a educomunicacao e o método da cartografia demons-
trou-se uma abordagem metodologica interseccional potente e inovadora. A
habitacao do territorio proposta pela cartografia reforca a postura, dialogica
e dialética, exigida ao pesquisador-educomunicador. Tal postura nos permite
analisar o processo, evidenciando o plano da experiéncia coletiva e, nesse plano
processual — cultivado coletivamente — colher os dados, ou seja, conectar
os afetos que lhe surpreendem dentro do territorio de analise, considerando
as dinamicas de funcionamento do proprio territério. Por fim, a inter-relacao
da educomunicacao com o método da cartografia contribuiu para destacar o
potencial da educomunicacao enquanto metodologia de pesquisa que permite
estabelecer um processo investigativo e analitico mais dialogico, baseado na expe-
riéncia e na diluicao da hierarquia entre “pesquisador” e “objeto de pesquisa”.

Por sua vez, o método cartografico potencializou o cardter processual e
relacional da pesquisa, reforcando a ideia de que o conhecimento emerge das
interacoes coletivas. Assim, a interrelacao entre esses campos contribui para
avancos teoricos e praticos na compreensao da educomunicacao como meto-
dologia de pesquisa. Ao valorizar as relacoes humanas, o didlogo e a criacao
coletiva, essa abordagem apresenta-se como uma alternativa robusta e transfor-
madora para os desafios contemporaneos da investigacao académica e social.

Futuras investigacoes podem ampliar o uso de zines e outras praticas
educomunicativas em diferentes contextos de vulnerabilidade, como também
podem contribuir para que outros caminhos sejam trilhados — considerando o
proprio processo da investigacao académica e a relacao entre os participantes, o
pesquisador e o territorio habitado —, ao invés de buscar enquadrar a pesquisa
em um caminho pré-determinado. Assim, o didlogo entre o método da carto-
grafia e a educomunicacao poderd continuar produzindo avancos teéricos e
praticos, reforcando a relevancia dessas metodologias no campo das Ciéncias
Humanas e Sociais.

Ademais, a reflexao promovida neste artigo busca contribuir para a conso-
lidacao da educomunicacao como metodologia de pesquisa — visto que esta €
uma area do conhecimento recente e, ainda, possui poucas investigacoes nesse
sentido. O estudo apresentado neste artigo registra na Academia indicios de
que a metodologia educomunicativa — aliada as outras metodologias (ou nao)
— pode contribuir com pesquisas do campo dos Direitos Humanos e correlatos
para desenvolver e/ou fortalecer a elaboracao de politicas publicas as pessoas
aprisionadas ou sujeitas as outras vulnerabilidades sociais, de maneira a valo-
rizar as experiéncias e perspectivas dos individuos diretamente envolvidos em
processos dessa natureza.
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Resumo: Este artigo analisa a influéncia de
algoritmos no contexto escolar. Protoco-
los numéricos e sistemas de predi¢do na
internet passaram a reconfigurar a trama
cultural. Com efeito, as dindmicas escolares
sdo atravessadas pelos codigos simbdlicos
em transito em plataformas mediadas por
dindmicas algoritmicas, tais como Instagram,
TikTok e Youtube. Em pesquisa de campo
no extremo sul de Sao Paulo, sistematizamos
evidéncias que demonstram o entrelagamen-
to dos algoritmos com préticas culturais de
docentes e discentes. Na interface Comuni-
cagdo e Educacdo, apresentamos anélises de
como a comunidade escolar interage com
influencers, videos curtos e outras produgdes
mobilizadas por algoritmos.
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Abstract: This article analyzes the influence
of algorithms in the school context.
Numerical protocols and predictive systems
on the internet have reconfigured the
cultural fabric. Consequently, school
dynamics are traversed by symbolic codes
circulating within platforms mediated
by algorithmic logics such as Instagram,
TikTok, and YouTube. Based on fieldwork
conducted in the southern periphery
of S&o Paulo, we systematize evidence
that demonstrates the entanglement of
algorithms with the cultural practices of
teachers and students. At the interface of
Communication and Education, we present
analyses of how the school community
interacts with influencers, short videos, and
other productions mobilized by algorithms.
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Educomunicagdo: o avesso dos algoritmos e reconfiguragcées comunicativas no contexto escolar
* Douglas Oliveira Calixto

1. INTRODUCAO

E necessdrio preservar o avesso, vocé me disse. Preservar
aquilo que ninguém vé. Porque ndo demora muito e a cor
da pele atravessa o corpo e determina nosso modo de estar
no mundo. [...] Pois entre musculos, orgdos e veias existe

um lugar s6 seu, isolado e unico. E é nesse lugar que estdo
os afetos (O Avesso da Pele, Jeferson Tenorio).

Os algoritmos cumprem papel decisivo no funcionamento das redes digitais
contemporaneas. Trata-se de ferramenta responsavel por coletar, sistematizar
e operacionalizar o fluxo de informacoes na internet. Sob o controle majori-
tario das Big Techs, os algoritmos condicionam a experiéncia comunicativa no
contexto digital: linguagens, afetos e relacoes sociais sao mediadas por cdlculos
que criam parametros e diretrizes para a navegacao online.

A dinamica algoritmica é amplamente reconhecida no tecido social (Zuboff,
2019; Silva, 2023; Amadeu da Silveira, 2021) e, com efeito, passou a tensionar
as sociabilidades no contexto escolar. Os processos comunicativos de docentes
e discentes sao atravessados por essa logica: influencers, videos curtos, stories,
reels, shorts e multiplas publicacoes hoje organizam as formas de ser e estar no
mundo. Os desdobramentos desse processo sao diversos e estao entrelacados
com graves transformacoes sociotécnicas resultantes na presenca cada vez maior
das tecnologias no cotidiano da escola. E imperioso, nesse sentido, superar as
abstracoes que marcam a presenca dos algoritmos no tecido social e analisar
dados que revelam a abrangéncia do fenomeno. Em outros termos, compreender
como algoritmos influenciam os gostos e interesses de docentes e discentes,
quais sao os sentidos e interpretacoes que emergem a partir da relacao com
influencers, youtubers e, sobretudo, como cdlculos e predicoes numéricas recon-
figuram as relacoes sociais no contexto escolar.

Nessa perspectiva, este artigo analisa como escolas publicas em regioes
periféricas de Sao Paulo sao interpeladas pelas questoes acima mencionadas.
O objetivo foi de verificar os desdobramentos de interacoes mediadas por
plataformas digitais no cotidiano de estudantes e professores. Sistematizamos
evidéncias de como os jovens interagem com influencers, videos curtos e outras
producoes tipicas da internet. Da mesma forma, registramos dados de como
docentes reagem a légica algoritmica e ao universo cultural dos discentes.
Na analise, verificamos uma evidente fragmentacao de gostos e interesses na
comunidade escolar. Vale dizer, as timelines do Instagram, TikTok e Youtube
— as redes sociais mais mencionadas no estudo — cumprem papel decisivo
para a constituicao das sociabilidades, jogos de linguagem, e gostos e prefe-
réncias mididticas.

O conceito de algoritmo € fundamental para esclarecer como calculos
numéricos dinamizam aquilo que se vé nas redes. Contudo, como explicita o
titulo do trabalho, a pesquisa € voltada ao avesso. O designativo, com referéncia
a Tenorio (2020), busca adentrar no territério do que nao esta visivel no
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primeiro momento e, por vezes, € desconsiderado nas analises de algoritmos
e Inteligéncias Artificiais (IAs). Buscamos elaborar um recorte epistemoldgico
que desloca o foco de atencao dos meios as mediacoes (Martin-Barbero, 2021)
e intenta compreender o fendbmeno comunicativo a partir de mediacoes educo-
municativas (Citelli; Soares; Lopes, 2019): quais sao as interpretacoes e jogos de
linguagem presentes no TikTok, Instagram e Youtube? Quais sao as dinamicas
de projecao e identificacao que alunos e alunas fazem com influenciadoras e
influenciadores? Quais sao as tematicas e formatos mobilizados por algoritmos
que circulam entre os adolescentes?

A literatura nacional nos empresta a sensibilidade necessaria a analise
das indagacoes acima — que também interpolam as tecnologias no contexto
escolar. Em O avesso da pele, Jetferson Tenorio (2020) mostra como a violéncia
e as complexas relacoes raciais exigem a inversao da logica para permanecer
firme aquilo que esta ao contrario das aparéncias e daquilo que se vé: sangue
nas veias, ancestralidade e a luta pela justica social. O avesso, na obra magistral,
indica como a cor da pele nao esgota a dimensao do sensivel, das vivéncias. Neste
artigo, em um sentido aproximado, avesso indica que a logica instrumental dos
algoritmos nao esgota os jogos de linguagem e a ordem perceptiva dos usos
comunicacionais. O conceito representa um recorte epistemologico que permite
reconstituir o fendmeno das experiéncias comunicativas na periferia de Sao
Paulo, onde, por vezes, ha poucos esforcos para compreender e sistematizar o
conhecimento para além das aparéncias, para além da pele.

2. METODOLOGIA

No decorrer do curso de doutorado (Calixto, 2023), foi realizada uma
investigacao na Diretoria Regional de Ensino (DRE) Campo Limpo, na zona sul
de Sao Paulo, com estudantes e professores da rede publica paulistana. Nesse
processo, reunimos dados e evidéncias capazes de colocar a prova as hipoteses
sobre como os algoritmos vém influenciando a experiéncia comunicativa e
gerando deslocamentos na percepcao e sociabilidades. Partimos do principio
de que plataformas digitais nao sao meios neutros e padronizados, mas sim
remodeladores do universo cultural. Esse cenario evidencia um descompasso
entre os sistemas de ensino e o ritmo do TikTok, marcado por prazeres efémeros
e conteudos de curta duracao, o que gera tensoes nas relacoes escolares.

Diante do problema buscamos verificar se esses pressupostos, de fato,
tinham materialidade social. Em outros termos, pesquisamos e construimos
dados capazes de superar as abstracoes numéricas dos algoritmos a fim de
compreender como essas ferramentas interferem efetivamente nas relacoes
entre docentes e discentes. Nossa premissa € de que as discussoes sobre as
Big Techs e o negocio multibiliondrio dos algoritmos pouco reconhecem o que
grupos historicamente as margens, nas periferias da cidade, tém a dizer, como
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interagem e os possiveis desdobramentos no cotidiano. Assim, a DRE Campo
Limpo foi o lugar onde foi posicionado o objeto de pesquisa.

Em termos metodologicos, a abordagem do trabalho foi qualitativa. Ou
seja, nao houve pretensoes estatisticas ou de ampliar as andlises para além
das trés unidades educacionais, a saber, as Escolas Municipais de Ensino
Fundamental (EMEFs) Vera Lucia Fusco Borba, Deputado José Blota Junior
e Pracinhas da FEB, pertencentes a DRE Campo Limpo — que formaram o
corpus empirico da pesquisa. Trata-se, assim, de estudo com abordagem de
representatividade nao-estatistica (Lopes, 2005).

Foram utilizados trés instrumentos principais de pesquisa: a) observacao
direta por meio de atividades guiadas por um formuldrio online — no qual
foram criados processos de interacao, estimulando as condicoes para dialogos
sobre a logica algoritmica e para a reconstituicao da experiéncia vivencial
da internet; b) rodas de conversa: estudantes e docentes foram convidados
a debater e analisar coletivamente os dados produzidos e sistematizados nas
atividades de pesquisa; c) aplicacao de questiondrio estruturado com Professores
de Orientacao Digital (POEDs) durante a realizacao do ciclo formativo da
DRE Campo Limpo. No total, além das visitas preparatorias e reunioes online
com coordenadores e corpo diretivo, foram realizadas 12 atividades presen-
ciais de pesquisa.

Os procedimentos acima descritos reuniram 112 discentes, entre 13 e
15 anos de idade, do 9° ano do ensino fundamental, e 69 POEDs. O estudo
foi realizado em 2023 nas trés unidades educacionais mencionadas, além de
encontros na sede da DRE Campo Limpo com os POEDs com o intuito de
discutir e analisar conjuntamente os dados produzidos junto aos estudantes.
A metodologia buscou garantir as condi¢oes para a reconstituicao do feno-
meno naquilo que é tangivel do ponto de vista comunicativo: as interacoes,
os didlogos e as mediacoes que surgem imbricadas com algoritmos. O avesso é
um recorte epistemologico para superar abordagem determinista que analisa
algoritmos estritamente a partir do funcionamento das redes digitais —
territério marcado pela caixa-preta do negécio multibilionario das Big Techs
(Empoli, 2020).

Esse trabalho resultou em um conjunto amplo de informacoes que puderam
sistematizar, classificar e desenvolver a analise das principais ocorréncias. A
premissa para o tratamento de dados foi de que eles pudessem reconstituir
a dimensao vivencial do grupo pesquisado. Para as andlises e resultados a
serem apresentados a seguir, foram triangulados os achados com o marco
tedrico posicionado na interface Comunicacao e Educacao, que articula a
critica as operacoes das Big Techs (Fisher, 2023), as mediacoes culturais (Hall,
2016) e, claro, as mediacoes educomunicativas (Citelli, 2020). Em razao dos
limites espaciais, foi realizado um recorte especifico dos resultados e fatos de
significacao que evidenciam a esséncia das inter-relacoes entre algoritmos e
as mediacoes educomunicativas, contextualizando os dados apresentados com
preceitos teoricos. A ampliacao da discussao teorica, assim como procedimentos
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metodologicos e categorias de analise, estao publicadas na tese de doutorado
resultante da investigacao (Calixto, 2023).

3. ALGORITMOS E EDUCOMUNICACAO

No campo da matematica, os algoritmos representam aplicacoes responsaveis
por identificar padroes em problemas, estabelecendo um caminho de resolucao
a diversas situacoes e equacoes. Trata-se de um sistema numérico que elabora
um percurso loégico, com inducao e deducao, a fim de resolver tarefas. No jargao
da programacao computacional, os algoritmos apresentam-se como uma receita
de bolo, ou seja, um conjunto de operacoes para que uma equacao aconteca. A
comparacao sugere processo semelhante a selecao de ingredientes, medidas e
critérios para levar um bolo ao forno. Com o avanco tecnologico nas ultimas
décadas, os algoritmos ganharam alta complexidade ao serem integrados ao
funcionamento da internet. Para além de instrumentos, passaram a configurar
as dinamicas sociais por meio da mediacao tecnoloégica. Nesse cenario, a receita
indica como os fluxos de informacoes serao sistematizados para chegar a um
resultado esperado. Trata-se de um emaranhado de aplicacoes e protocolos
numéricos que organizam a arquitetura de funcionamento da internet.

Os algoritmos coletam, sistematizam e analisam uma quantidade exponencial
de dados, calculando e registrando comportamentos, antecipando padroes de
consumo e editando informacoes a partir de mercados e nichos de interesse.
Tal dinamica é multifatorial e depende do objetivo estipulado pelo programador
computacional. Aquilo que esta disposto nas timelines, plataformas de streaming,
aplicativos diversos — redes sociais, transporte, apps de mensagens, sistemas
bancdrios, encontros amorosos, games, alimentacao, entre muitos outros — sao
apresentados a partir das predicoes e resolucoes construidas pelos cdlculos
algoritmicos.

Nao cabe aqui historicizar ou ampliar aspectos matematicos do funciona-
mento algoritmico. A abordagem reconhece que os limites instrumentais dos
algoritmos devem ser contextualizados em um espectro maior: a sociedade
contemporanea. Mais do que operacoes logicas, tal recorte significa que ha
interesses socioecondmicos presentes em cada etapa das predicoes. O algoritmo
seleciona e condiciona informacoes que atendem aos interesses do comércio, das
tendéncias ideologicas que sustentam as Big Techs e, sem duvida, das dinamicas
neoliberais de desregulamentacao e culto a dimensao individual (Dardot; Laval,
2019). Organizado por algoritmos, os conteudos dispostos na tela do celular
representam as movimentacoes e os interesses de um mercado avido pela atencao
e pelos dados dos consumidores. Logo, a suposta objetividade matematica nao
passa de miragem quando consideradas as implicacoes tecnossociais de cada
calculo que condiciona aquilo a que as pessoas terao acesso ou nao.

A exploracao racional dos afetos faz com que essas ferramentas sejam
determinantes para que se pule de um conteado para outro, de publicacao em
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publicacao. Sob a égide da happycracia (Cabanas; Illouz, 2022), os usuarios, assim,
encontram fonte inesgotavel de entretenimento e funcionalidades basicas: pedir
comida, solicitar um taxi, aplicativos de relacionamento, ouvir musica, opera-
coes financeiras, apostas no mercado das bets, compras com entrega imediata
e diversas outras searas da vida humana. Dessa forma, é imperioso reconhecer
que a relacao entre seres humanos e tecnologias esta situada em um contexto
historico e social, e os algoritmos acabam por interferir em como os sujeitos
sociais estao se relacionando com a trama cultural.

E nesse cendrio que plataformas influenciam o cotidiano escolar. Dai que
os fios dial6gicos entre comunicacao e educacao sao mobilizados pela impor-
tancia central dos algoritmos no cotidiano. O discurso escolar é tensionado
a partir de elementos simbolicos resultantes da interacao entre a escola e a
logica algoritmica: com o acesso a internet, docentes e discentes hoje convivem
com codigos e linguagens que passam pela selecao e classificacao de noticias,
musicas, videos, dispositivos culturais — como memes, parddias e pecas humo-
risticas — e, consequentemente, tém recorte especifico em como a realidade
€ reconstituida.

Um dos principais desdobramentos dessas operacoes € a personalizacao
extrema da experiéncia comunicativa. Durante o processo de investigacao nas
escolas, verificamos que a convivéncia € desafiada por uma pulsao de o que
vem a seguir € da satisfacdo pessoal. Estudantes e professores estao imersos na
logica de receber conteudos que atendem aos desejos e aos afetos singulares
das experiéncias pessoais. Para cada musica, stories, reels ou videos curtos, os
calculos algoritmicos estao concentrados em descobrir o que vai gerar interesse
no nivel individual. Nesse sentido, especialmente na escola — onde o impera-
tivo é (ou, pelo menos, deveria ser) a construcao conjunta do conhecimento
—, lidar com o contraditorio e com experiéncias nao formuladas no ambito
individual passou a gerar tensoes de diversas naturezas. Ha pouca paciéncia, os
interesses sao difusos e alunos e professores encontram poucas oportunidades
para compartilhar um universo cultural comum (Pariser, 2012). Em compa-
racao ao conviver, as trocas simbolicas e ao dialogo, vale mais aquilo que gera
satisfacao imediata e personalizada.

Constata-se no mundo contemporaneo uma miriade de influencers, musicos,
celebridades, atletas profissionais, humoristas, jornalistas e muitas outras possi-
bilidades que apresentam conteudos difusos, sem linearidade e, por vezes,
continuidade reflexiva. A logica presente no processo, que da organizacao
narrativa, estd presente naquilo que pode gerar atencao e cliques no nivel
individual. Com efeito, garantir que os estudantes possam convergir em termos
de aprendizagem é tarefa dardua quando a cultura contemporanea configura
estimulo continuo ao o que eu ganho com isso?, isso ndo me interessa, isso serve
para qué? e outras assertivas relacionadas aos processos de desregulamentacao
e fragmentacao social.

E possivel discutir amplamente as resultantes desse processo a partir da
critica a logica das bolhas, a influéncia das Big Techs para modular a experiéncia
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humana e a desagregacao do tecido social como sintoma do capitalismo de
vigilancia (Noble, 2021). Todavia, o enfoque deste estudo estd centrado na
abordagem teorico-metodologica que desloca o foco de interesse dos meios
as mediacoes. Ou seja, mais do que instrumentos dedicados a influenciar —
quando nao manipular —, é possivel reconhecer as tecnologias como uma
interacao continua entre humanos e nao-humanos, reconfigurando os jogos de
linguagem e a trama cultural. Nessa perspectiva, a tradicao intelectual latino-
-americana sobre a interface Comunicacao e Educacao oferece um caminho
teérico-metodologico para compreender os deslocamentos e transicoes que
circundam a insercao dos algoritmos no cotidiano.

Os vinculos de Comunicacao e Educacao sao decisivos para a compreensao
de como o contexto escolar convive com deslocamentos engendrados por novas
racionalidades e interferéncias que emergem das macroestruturas do mundo
contemporaneo. Assim, a Educomunicacao é acionada aqui exatamente como
uma area do conhecimento que ocupa a discussao sobre tecnologias sob uma
perspectiva sistémica. Mais do que aplicativos, computadores e redes sociais na
escola, a Educomunicacao busca compreender como sao produzidos, circulam
e sao interpretados os bens simboélicos que passaram a dinamizar as sociabi-
lidades no contexto escolar. O conceito de ecossistema comunicativo (Citelli,
2011; Martin-Barbero, 2014; Soares, 2011) articula diferentes autores que, em
um sentido aproximado, mostram que comunicacao e educacao se tornaram
areas estratégicas quando consideramos as transformacoes sociais decorrentes
da presenca cada vez maior da midia no cotidiano.

Na logica algoritmica, a inter-relacao entre as duas areas oferece caminhos
para compreender como as trocas simbolicas integram o discurso escolar, as
praticas na sala de aula e, também, os deslocamentos de saberes. Superar o
dualismo entre emissao (conteudos nas timelines) e recepcao (interpretacao e
ressignificacao de contetdos), ou mesmo de seres humanos e técnicas, ¢ uma
premissa para compreender como algoritmos influenciam o ecossistema comu-
nicativo escolar e, consequentemente, passam a mediar como estudantes reagem
e interpretam interconexoes discursivas. Ou ainda:

De toda forma, importa lembrar a existéncia dessas interconexoes discursivas
alimentadoras dos jogos (co-)enunciativos que terminarao por ativas as sequéncias
de mensagens em suas variacoes confirmadoras, transformadoras ou negadoras
dos assuntos em circulacao. Equivale dizer: existem os sujeitos que operam multi-
plos contornos dos signos recebidos, tenham eles natureza verbal ou nao-verbal,
(re)configurandos-os — ou, segundo nossos termos, elaborando propriamente
os sentidos —, a partir de varidveis sociais e culturais que servem de referéncia
formadora aqueles sujeitos (Citelli, 2004, p. 143).

A comunidade escolar tem novos parametros de participacao e engajamento,
e o frequente desinteresse com as aulas pode ser compreendido, entre outras
coisas, pela atual forma de circulacao de conhecimento: mediacao algoritmica.
Nessa perspectiva, as tecnologias devem ser compreendidas no espectro relacional
que elas possuem com os jovens. Os resultados da pesquisa foram atingidos a
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partir dessa intencionalidade relacional e sistémica, buscando sistematizar as
variaveis culturais, sociais e os fios dialogicos entre a macroestrutura dos algo-
ritmos e as sociabilidades em transito nas trés unidades de ensino pesquisadas.

4. RECONFIGURACOES COMUNICATIVAS NA ESCOLA

A l6gica algoritmica revela-se, em primeira instancia, no tipo de interacao
dos estudantes na internet. Durante a investigacao, foi questionado o que eles
mais gostam de fazer nas redes sociais. Entre os 112 estudantes, 58 declararam
— cada um ao seu modo — que assistir, ver videos ou simplesmente ver sao
as atividades que mais geram interesse. Em diversos niveis, isso significa que
assistir aos influencers € uma das principais conexoes da logica algoritmica com
o universo cultural dos jovens. A totalidade dos participantes afirmou navegar
no Instagram, TikTok e Youtube, as trés plataformas mais citadas, com uma
intensidade média de pelo menos cinco horas durante o dia. Mais do que fotos,
comentdarios ou troca de mensagens, assistir aos videos é a acao mais proemi-
nente nesses espacos. Ou seja, trata-se de um uso abrangente, com muitas horas
de utilizacao, conectado a calculos e predicoes algoritmicas. Assistir, ver videos,
ver stories, assistir dancinhas e expressoes correlatas revelam que essa dinamica
sociotécnica integra profundamente o cotidiano dos jovens.

Ha diversas implicacoes desse fenomeno. Abastecidos com contetidos feitos
sob medida, observou-se um desinteresse ou falta de abertura dos jovens para
conteudos que nao pertencem a um universo especifico de selecoes feitas por
algoritmos. Durante as atividades nas trés escolas, sempre que apresentados
conteudos plurais, nao pertencentes a um nicho especifico (como funk, lfestyle
ou esportes, por exemplo), uma parte significativa dos estudantes nao participava
ou sequer interagia. A desmobilizacao diante de algo nao feito pelos parametros
dos algoritmos é um dos achados da pesquisa, sistematizado e apresentado na
tese de doutorado.

Outro dado relevante é a fragmentacao profunda de gostos e interesses
resultante desse ritmo intenso de ver videos. Perguntou-se aos estudantes qual
¢ o seu influenciador(a) favorito(a). A titulo ilustrativo, o quadro 1 apresenta a
integra das respostas para demonstrar como os conceitos de personalizacao
extrema da comunicacao e a fragmentacao dos padroes culturais podem
ser observados.

Quadro 1: Lista de influencers citados por estudantes
na pesquisa

1) MC IG 38) Cbum 75) VihTube 112) Demi Lovato
2) Veigh 39) Ramon Dino 76) Roger Guedes 113) Fran Japa

3) Giovana Dib 40) Rickzin 77) Yuri Alberto 113) Orichinho

4) Luna Carrilho 41) Mari Maria 78) Felipe Titto 114) Doa
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5) Julia Alvarenga

42) Amanda Araujo

79) Podpah

115) Ryhanna

6) Kelin Uess

43) Inemafoo

80 ) Jodo Caetano

116) Michael Jordan

81) Luis Mora

8

)
)

7) Renato Garcia
) Mirella Santos

)
44) Tigresa Vip
45) Kid Bengala

82) Henny

)
)
117) Steph Curry
118) Ludmilla

9) DJ Gouveia

46) Virginia
Fonseca

83) Maju Rossi

119) Lucas Inutilismo

10) Vinicius Alves

47) Marielly Santos

84) Livia

120) DJ Arana

11) Bitgamer

48) Kayblack

85) Clara Pimentel

121) Zendaya

49) Baco Exu do

12) MC Hariel Blues 86) Larissa Manoela |122) Clara Garcia
13) MC Paiva 50) Kyan 87) @kikavei 123) Paulinho o Loko
14) Neymar 51) Djonga 88) BTS 124)Player Tauz

15) Cristiano Ronaldo 52) BK 89) Corinthians 125) Maethe

16) Loud Coringa 53) Anitta 90) MC Ryan 126) Smzinho

17) Menokabrinha 54) Casimiro 91) MC Don Juan 127) Gkay

18) Nino Abravanel 55) MC Tato 92) Vanessa Lopes 128) Stackz

19) Buzeira 56) Javon 93) Hytalo Santos 129) Thiago Ventura
20) Marina Ruy Barbosa |57) Felca 94) Geovana Did 130) Karoline

21) NBA 58) Alanzoka 95) Hidro 131) Ceci

22) Zollim 59) Banheirista FC |96) Ine e Taspio 132) Jessi

23) Messi 60) The weekend |97) Deolanne 133) Coutinho

24) Meno Tody 61) Bruno Mars 98) Paginas Futebol |134) Cellbit

25) Vitor Lo 62) Felipe Neto 99) Juliana Perdomo |135) Super Xand&o
26) Gabigol 63) Luara 100) Nalim 136) MC Jhonny
27) Jefferson Calleri 64) Bruninha 101) Trés de Outubro|137) Peter Jordan
28) Breier 65) Felca 102) Kamaitachi 138) Spider Slok

29) Mmotivation

66) Games Eduu

103) Carol Biazin

139) Guilherme Batista

30) Cortes do podcast

67) Maisa

104) Elana Dara

140) Romulo Russo

)
)

31) Shiny_sz 68) Jazzghost 105) Nando Lek 141) lan Somerhalde
32) Luisa Mel 69) MRguinas 106) Futparddias 142) Joseph Morgan
33) Luisa Sonsa 70) Souzones 107) Lucas Cordeiro |143) Phobe tonkin
34) lluana Maia 71) Gabs 108) Canal de Skills |144) Luba TV
35) Menor Bruno 72) Core 109) Kamylinha 145) Jean Luca
36) Whinderson Nunes 73) Kksaiko 110) Sina Deinert 146) Francine

) )

37) Lucas Motovlog

74) Binho Player

111) Tom Felton

147) Lojas de Produtos

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Com a lista, pode-se explorar dois aspectos. Primeiro, entre 112 partici-
pantes, encontra-se 147 mencdes distintas. E possivel observar uma quantidade
consideravel de paginas e personalidades da internet que sao desconhecidas
— considerando, € claro, o publico adulto e um contexto mainstream das redes
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sociais. Alguns discentes mencionaram mais de um influenciador. Porém, ha
uma amplitude de interesses entrelacados sobre o que esses influencers e paginas
na internet significam e representam aos discentes.

Segundo, nao cabe aqui esgotar a analise sobre o que o Quadro 1 signi-
fica, mas vale ressaltar a amplitude das diferencas. No total, 69 professores
também responderam a mesma pergunta sobre a predilecao de influencers.
As respostas indicaram 105 diferentes citacoes distintas, incluindo canais no
Youtube, celebridades e figuras publicas. Mdrio Sérgio Cortella, Leandro Karnal,
Iberé Thenorio, Preta Rara, Lula, Guilherme Boulos e, principalmente, Diogo
Almeida — citado diversas vezes —, foram os unicos influenciadores a serem
mencionados mais de uma vez pelos professores.

A diferenca cultural entre adolescentes e adultos nao é um aspecto surpreen-
dente. E presumivel, no apenas pela questio etdria, mas também simbdlica,
que esses grupos tenham preferéncias dispares. O que chama atencao, e assim
classificamos como uma evidéncia, € a profundidade das diferencas. O trabalho
foi construido na DRE Campo Limpo, na zona sul de Sao Paulo, com indivi-
duos que estao estabelecidos em uma regiao comum. Contudo, é perceptivel
que as diferencas, mesmo em um contexto sociocultural aproximado, sejam
tao amplas em termos de citacoes e referéncias. Na comparacao entre alunos
e professores, totalizando 252 influencers, apenas MC Hariel, Virginia Fonseca e
Baco Exu do Blues foram nomes citados em comum por docentes e discentes.

Os POEDs manifestaram grave preocupacao com a natureza dos contetidos
compartilhados pelos jovens: fiiteis, irrelevantes, violentos e sem nexo foram alguns
dos conceitos suscitados pelos docentes ao tratar dos contetidos que mobilizam
os estudantes. No decorrer da pesquisa ficou claro, porém, que os professores
conhecem pouco das tematicas exploradas pelos jovens e fazem suposicoes
estéticas e musicais a partir dos proprios gostos ou interesses. Hi um claro
descompasso entre o que pensam, sentem, vestem € expressam os jovens com
aquilo que os docentes observam nessas experiéncias. Nessa relacao, observamos
caricaturas, estere6tipos e, em alguns casos, preconceitos sobre os interesses
dos estudantes.

Todavia, tais apreensoes nao sao obra do acaso e encontram justificativa
pertinente junto aos docentes. Funks proibidoes com exaltacao a liberacao
sexual, conteidos com teor miségino, videos com ostentacao e apologia ao
dinheiro facil, musicas com exaltacao a violéncia e influencers de moda e lfestyle
que ficaram miliondrias a0 mostrar a rotina de maquiagens e viagens, entre
diversos conteudos simbolizam um universo semantico que contrapoe os intentos
pedagogicos nas salas de aula. Contrapor quer dizer, ao interesse formativo para
a cidadania, ao respeito a diversidade e as garantias fundamentais, a luta contra
a discriminacao e toda forma de violéncia que exclui e sufoca os contextos
periféricos. Os docentes verbalizaram durante as atividades de pesquisa o
desconforto de lidar com temdticas que geram tensoes € nao estao conectadas
com o curriculo basico.

75



Comunicacdo & Educacio ¢ Ano XXXI| e nimero 2 o Ago/Dez 2025

Dai pode-se dizer que encontrar um universo cultural compartilhado repre-
senta desafio contumaz diante da logica algoritmica. Ao triangular os dados a
luz do referencial tedrico, foi possivel verificar que para além do desconhecido,
os gostos da comunidade escolar revelam dificuldade de apreensao, sensibili-
zacao e conexao entre pares. A escola representa hoje um dos poucos espacos
de convivéncia que nao é marcado pelo individual e personalizado. A rotina
nas salas de aula nao é organizada por calculos de algoritmos, mas sim por
mediacoes pedagogicas e interacoes sociais. Nesse sentido, surgem as tensoes,
o descompasso cultural e incompreensoes de diversas naturezas.

Ha razoes e justificativas para que os conteudos apresentados pelos jovens
facam sentido apenas em uma circunstancia particular e especifica: a timeline
de navegacao nas redes sociais. Nao é obra do acaso que cada influencer, cada
video curto ou conteudo sejam capazes — ap0s a teorizacao sobre algoritmos
— de agregar informacoes capazes de exemplificar os deslocamentos de saberes
e os movimentos de um mundo em transformacao. Embora os influenciadores
e celebridades nao estejam fisicamente em contato com a DRE Campo Limpo,
0 processo narrativo, os comportamentos e as visoes de mundo desses atores
mobilizam a ordem perceptiva dos estudantes, que repercutem, ressignificam
e atribuem valor a realidade— e, claro, a rotina escolar. O ritmo do TikTok,
como foram classificadas as dinamicas algoritmicas no contexto da inter-relacao
Comunicacao e Educacao, leva as escolas uma espécie de efeito do real, como se a
timeline estivesse também presente, seja no patio, no laboratério de informatica,
seja nas aulas, e também, no que dizem os estudantes. A linguagem também
desempenha papel performativo, e assim, as tematicas multiplas das plataformas
digitais constituem a ordem perceptiva e as sociabilidades em transito na escola.

A exponencial diversidade de influencers evoca uma miriade de emocoes,
permitindo que os jovens atribuam significado a sua realidade através de um
jogo de projecao e identificacao. Gostar e interagir com um influencer abre
caminhos para demonstrar que ha, nas periferias, afetos associados ao conceito
de favela venceu, a sexualidade, as relacoes étnico-raciais, ao desejo de expressao,
a identificacao com quem um dia ja foi como vocé. Os usos e apropriacoes dos
conteudos no TikTok, Youtube e Instagram mostraram, no decorrer da pesquisa,
a esséncia das relacoes sociais na regiao do Campo Limpo: desejos de trans-
gressao (a partir dos videos de ostentacao), violéncias simbolicas (expressas pelo
funk proibidao e conteidos adultos compartilhados pelos estudantes) e desejo
de superar um estado geral de privacoes (favela venceu).

Um dos achados da pesquisa revela também que, embora a lista de 147
mencoes distintas seja um imperativo, ao examinar de forma sistemadtica as
interpretacoes atribuidas aos nomes, identificamos similaridades e pontos de
convergéncia. Assim, o universo multifacetado a primeira vista, quando analisado
de forma detida, revela semelhancas nos padroes. Vale dizer, embora diversos
funkeiros sejam mencionados individualmente (e muitos estudantes que gostam
de funk nao conhecam as citacoes dos colegas sentados ao lado), uma analise
aprofundada de seus contetudos, estilos e musicas revela uma notavel consisténcia
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sobre as tematicas que abordam, as musicas que produzem e, principalmente,
o modelo de suas publicacoes.

A pluralidade de influencers compartilha tematicas como carros, motos e
outros elementos da cultura periférica, além de expressarem ideias semelhantes
e publicarem contetdos idénticos, sugerindo uma légica comum subjacente. Isso
ressalta um contrassenso em nosso argumento: embora haja uma proliferacao
de nomes e influenciadores, cada um atendendo a interesses individuais e
fragmentados, uma analise mais profunda revela uma notavel padroniza¢ao nos
conteudos, na linguagem utilizada e nas formas de expressao que ressoam com
os jovens. Tal fenomeno identificado na pesquisa demonstra o pleno funciona-
mento da l6gica algoritmica: enquanto atendem demandas individuais, algoritmos
também promovem formatos que sao considerados relevantes e compartilham
semelhancas visiveis. Além disso, os produtores de conteido adaptam suas
publicacoes para garantir uma maior disseminacao por meio dos algoritmos.

Conforme assevera Beiguelman (2021), ha milhoes de publicacoes em todo
o mundo mostrando atividades diversas, mas que, em diversos niveis, parecem
todas iguais. Sao pequenas revolucoes didrias (ou instantaneas) que mantém
tudo no mesmo lugar. Vale dizer que a analise nao tem o proposito de subes-
timar a criatividade e o talento dos influenciadores. A homogeneizacao esta
associada com os cdlculos numéricos que impulsionam determinados contetidos
em detrimento de outros. Com efeito, ha um padrao reconhecivel: o estilo
informal de gravar videos com celular, a camera proxima ao rosto para criar
uma sensacao de intimidade, edicoes rdpidas, conteido com apelo sexual ou
sensual, humor e sorrisos para tornar o video atraente. Com todas essas varia-
coes, identificou-se um padrao comum denominado ritmo do TikTok. Trata-se de
uma busca por conteudos efémeros, destinados a provocar risos € a incentivar
ciclos continuos de o que vem depois.

Na etapa de andlise de dados, aspectos numéricos e ocorréncias frequentes
nao foram os tnicos critérios para estudar os algoritmos. Ou seja, entre os 147
nomes citados pelos estudantes, diversos foram mencionados de forma pontual
— sendo devidamente registrados no didrio de campo quando possivel — e,
assim, as interacoes e dinamicas na sala de aula também constituiram um
critério para observar os fatos mais representativos ao nosso objeto de pesquisa.
Assim, adotou-se como critério a proximidade semantica e os vinculos logicos e
discursivos que eles e elas estabelecem entre si e, claro, entre os estudantes. Na
figura 1, abaixo, uma das concentracoes tematicas mais relevantes nesse sentido:
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Figura 1: Influenciadoras(es) que foram citados de forma

recorrente durante a pesquisa.
Fonte: Imagens retiradas do Google (2023).

Apos sistematizacao dos dados, considerou-se que os 12 jovens na Figura
1 — cada um ao seu modo e, com suas peculiaridades — sao capazes de sinte-
tizar como circulam os coédigos simbdlicos e os jogos de linguagem junto aos
discentes. Os participantes do estudo demonstraram afinidade e alto interesse,
destacando o sucesso, a alegria, a personalidade € o estilo de cada um dos mencio-
nados. Alunos das trés EMEFs pesquisadas gostam do que dizem, das musicas,
do humor, das roupas, da ostentacao, das tatuagens, das motos e carros e de
varias manifestacoes culturais presentes nos 12 influencers. Evidentemente que
ha diferencas e nem todos os 112 participantes do estudo se identificam com
esse grupo particular de influencers. Mas observou-se que esse grupo tematico
versa sobre assuntos do cotidiano periférico e foram esses 12 influencers que
geraram mais atencao e discussao nas rodas de conversa, evidenciando que ha
uma conexao aprofundada entre o que compartilham nas redes e os afetos dos
estudantes. Uma das professoras participantes do estudo, ao conhecer essa lista
durante as atividades com os POEDs, sintetizou o que foi classicado de jogos
de projecao e identificacao, conforme o quadro de respostas 1:
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Quadro de resposta 1: Registro feito na atividade de pes-
quisa com POEDS

Respondente 1

Vejo essa lista e vejo os meus proprios estudantes, como se estivessem na minha sala de aula.
Fonte: Autor (2023).

A selecao na Figura 1 nao reduz a 12 o nimero de mencoes ou contetdos
que potencialmente poderiam revelar aspectos similares. Entendemos que
Kammylinha, Buzeira, Nino Abravanel, Menor Bruno, Renato Garcia, Meno
Kabrinha, Giovana Dib, Julia Alvarenga, MC Paiva, D] Gouveia, Veigh e Mirella
Santos representam um conjunto mais abrangente de produtores de contetudo
que tém aderéncia junto aos estudantes, conforme o depoimento do professor
Respondente 1. Mais do que isso, observa-se na Figura 1 a potencialidade de
sintetizar centenas de outros que poderiam ser citados em uma pesquisa qualita-
tiva, a depender do contexto sociocultural e geografico. Entende-se que o estilo,
o mecanismo de conducao, a estética e outros fatores presentes nesse grupo
de influenciadores fixam o modelo algoritmico a ser reiterado como sistema
de repeticao, calculos e predicoes de gostos e interesses. Abaixo, nos quadros
de respostas 2 e 3, como alguns estudantes atribuem sentido e interpretam a
importancia dos nfluencers.

Quadro de resposta 2: Registro do didrio de campo feito
na EMEF Blota Junior

Respondente 1

Eu gosto de funk porque é favela. Eu vou gostar do que? N&o tem jeito, professor.
Fonte: Autor (2023).

Quadro de respostas 3: Significado atribuido aos influen-
cers pelos discentes

Respondente 2 sobre o misico Veigh Respondente 3 sobre a influencer Mirella Santos

O Veigh é zica demais. Favela venceu, | Eu gosto da personalidade dela. Surgiu do nada
entendeu? e agora faz sucesso.

Respondente 4 sobre Renato Garcia  Respondente 5 sobre Kammylinha

Eu gosto de carros, por isso sigo ele. Ela é auténtica, divertida, espontanea, assim
Quero ser igual a ele em breve. como eu sou.

Respondente 6 sobre Meno Kabrinha Respondente 7 sobre Veigh

Ele desenrola demais, ndo tem medo O lance é ganhar dinheiro, ele conseguiu.
de nada, é tipo os moleques do
Jardim Angela.

Fonte: Autor (2023).
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Os depoimentos colhidos revelam o ja mencionado processo de vinculacao
e identificacao. Os algoritmos buscam, em ultima instancia, gerar engajamento,
ou seja, garantir que os usudrios da internet fiquem o maior tempo possivel
diante das telas. A Figura 1 e os quadros de resposta com depoimento dos
estudantes indicam que os participantes do estudo encontram influencers de
uma realidade aproximada, com tracos étnico-raciais semelhantes, que num
impulso digital, passaram a ter milhoes de seguidores e, consequentemente,
milhoes de reais nas contas bancarias. Dai uma possivel explicacao para que
fiquem horas e horas no dia seguindo, assistindo videos e interagindo com esses
influencers. Considerando a logica algoritmica, possivelmente se a pesquisa
fosse feita meses antes ou meses depois as respostas e citacoes poderiam ser
sensivelmente distintas. Todavia, acredita-se que esses 12 influencers carregam
tracos que sao mais duradouros e poderiam sintetizar as preferéncias e gostos
numa escala maior. Entende-se que, mesmo que os nomes citados mudem,
como resultante da efemeridade algoritmica, essas estruturas sociais e trocas
simbolicas sao mais proeminentes e duram mais do que um deslizar dos dedos
ou novo lancamento de um single proibidao.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se o avesso do algoritmo como elemento central das preocupa-
cdes epistemoldgicas. E fundamental destacar que esse conceito nio pretende
instaurar um dualismo entre o algoritmo e seu suposto nverso, como se fossem
partes separadas de uma mesma unidade. O objetivo, ao contrario, ¢ iluminar
o modo como as dinamicas sociais passaram a ser mediadas por um agente
tecnossocial capaz de influenciar sociabilidades no contexto contemporaneo.
Entre as Big Techs e os jovens participantes desta pesquisa, estabelece-se uma
dinamica hibrida que envolve, de um lado, a predicao e a criacao de padroes
de consumo e, de outro, as apropriacoes e usos de videos curtos, memes e
outras expressoes proprias das redes sociais pelos discentes. O avesso corres-
ponde, em ultima instancia, ao reconhecimento da importancia da voz e da
expressao comunicativa dos jovens e professores da zona sul de Sao Paulo. A
dimensao algoritmica, nesse sentido, apenas se materializa na relacao entre
sujeitos e tecnologias, pois € nessa interacao que os discursos se concretizam
por meio da linguagem.

O avesso do algoritmo busca, assim, revelar aquilo que nao é imediatamente
visivel no campo das aparéncias — nas timelines, stories, reels e outras interfaces —,
isto €, como os discentes interpretam codigos simbolicos e discursos enunciados
(publicados, postados, compartilhados), que se tornam marcadores singulares
das sociabilidades contemporaneas. Nao conseguimos observar, ler, ouvir ou
sentir diretamente um algoritmo. Contudo essa tecnologia esta presente no
cotidiano em cada interacao: quando pedimos um Uber, quando fazemos uma
encomenda no iFood, quando pesquisamos no Google ou quando interagimos nas
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redes sociais. A cada passo, a cada rastro digital, predicoes numéricas ordenam
informacoes na web, decidindo o que sera ou nao disponibilizado aos usuarios.

O exercicio de visibilidade/invisibilidade pode constituir um caminho
estratégico para que os sistemas de ensino se posicionem frente a influéncia
dos algoritmos, desenvolvendo ciclos de ensino-aprendizagem que enfatizem
mecanismos de cobrimento, encobrimento e descobrimento. Ao reconhecer
que os discursos e jogos de linguagem visiveis — stories, reels, videos curtos,
reacts, memes, noticias, resultados de busca no Google, bem como contetdos
de plataformas como Netflix ou Youtube — sao efeitos de dinamicas invisiveis,
tais como padroes de inclusao e exclusao, abre-se espaco para que educadores
promovam o desenvolvimento do pensamento critico. Dessa forma, os jovens
podem explorar os limites de uma realidade editada e disponibilizada sob medida
nas telas. Ao investigar as interpretacoes e os jogos de linguagem associados
aos algoritmos, encontramos entrelacamentos pouco perceptiveis sob a otica
instrumental da comunicacao, mas que se tornam reveladoras quando obser-
vados a partir das trocas simbolicas e discursivas.
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do Sistema Internacional
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1. INTRODUCAO

A imaginacao alinha a realidade. Com frequéncia, encontramos no imagi-
nario das narrativas fragmentos potencializados da realidade, sobretudo, as que
abordam a cultura digital. E o caso de “Adolescéncia’, série produzida pela Warp
Films, Matriarch Produtions € Plan B Entertainment para a Netflix e que ocupou o
topo dos indices de audiéncia em seu lancamento, em marco de 2025. A trama
aborda temas como a experiéncia da sexualidade, a mediacao dos usos do digital,
os perigos do cyberbullying, as toxicidades do ambiente escolar, a pressao por
desempenho, o tabu do movimento masculinista, a romantizacao da paterni-
dade e maternidade, e os perigos da vitimizacao e do sentimentalismo toxico.

Para Coutinho (2009, p. 12), “os adolescentes expressam e representam
bastante fielmente o mundo em que vivem”, ou seja, espelham um mundo
multicrise dirigido pelas ferramentas digitais, em que prevalecem insegurancas
e incertezas; os conceitos perderam suas definicoes mais rigidas; o hedonismo
individual importa mais do que o equilibrio social; e as relacoes sao comple-
tamente atravessadas pela cultura digital e capital.

Esse periodo especifico da vida humana acaba por refletir ideias de priva-
cidade, singularidade, liberdade, autonomia, caracteristicas e habilidades tnicas,
autonomia, responsabilidade e autenticidade, onde a contestacao dos valores
instituidos € dramatizada pelos adolescentes cotidianamente. Para Twenge
(2018) e Haidt (2024), os adolescentes de hoje sao mais complacentes, tolerantes,
vulneraveis mentalmente, isolados, inseguros, suscetiveis a desinformacao e mais
manipuldveis do que as geracoes anteriores. Como representacao do mundo em
que vivem, os adolescentes teriam passado de uma infancia baseada no brincar
para uma infancia baseada no celular (Haidt, 2024), onde os pais adotaram
posturas protetivas contra os perigos do mundo — sequestradores, maniacos,
pedofilos, abusadores e predadores sexuais, sendo ignorados os perigos que a
rede poderia causar, tanto pelo conteido quanto pela estética aditiva.

O celular é uma extensao do corpo, da memoria e da vida de adolescentes,
bem como de muitos adultos alienados; €é o ultimo objeto a ser visto antes de
dormir e o primeiro ao acordar. “Eles falavam sobre seus celulares da mesma
forma que um viciado fala sobre o crack” (Twenge, 2018, p. 67). A tela do
celular irradia a maior quantidade de unidades de luz (candela) possivel em
um aparelho, atraindo o olhar como mariposas para a luz (Balbani; Krawczyk,
2011; Sociedade Brasileira de Metrologia, 2019)". Envolve os sentidos simultanea-
mente “em um sistema de alta velocidade que oferece respostas e recompensas
— ‘reforcos positivos’ em termos psicolégicos — que encorajam a repeticao
de acoes tanto fisicas como mentais” (Carr, 2011, p. 163). O desenvolvimento
de sistemas fundamentados na experiéncia do usudrio considera técnicas de
engajamento a partir de gatilhos mentais (Eyal, 2020) disparados no ‘nucleus
accumbens’ (NAcc) — estrutura cerebral do sistema limbico considerada “o centro
do prazer” (Lindstrom, 2008).
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Conectar o campo da Educacao com o campo da Comunicacao e suas
Midias é um desafio complexo. Infelizmente, apesar dos esforcos empreendidos
desde os anos 1980, a questao da Educacao Mididtica avanca a passos lentos
e ainda nao contamos com uma educacao para recepcao ativa e critica das
mensagens mididticas (Soares, 2014). Seguir essa corrente significa implementar
no curriculo escolar a valorizacao das midias e sua andlise como procedimento
metodoldgico, considerando todas as formas de comunicacao como objeto de
discussoes, desde a interpessoal, familiar e escolar até a mididtica massiva (Soares,
2014). Para passarem pelo funil do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
as escolas optam pelo conteudismo, pela performance em simulados, pelas aulas
magistrais e andamento monofonico — discutem sim, os temas emergentes
sobre as tecnologias mididticas digitais, mas nao educam para a criticidade nem
para a compreensao da manipulacao, da informacao e da desinformacao, da
imparcialidade, da retérica e da condicao persuasiva das midias (Citelli, 2019).

Em termos psicologicos e biologicos, nos entregamos sem resisténcia aos
mecanismos magicos das tecnologias digitais, acreditando serem propostas
de progresso e evolucao. Este artigo pretende contribuir para o debate sobre
educacao digital e mididtica apresentando uma andlise do discurso da série
“Adolescéncia’, utilizando nucleos de sentido que permitam um aprofundamento
sobre pontos sensiveis da narrativa. O objetivo ¢ demonstrar que, apesar de ser
relacionado como uma excelente ferramenta para educacao, o digital vem se
tornando um ambiente perigoso e toxico, sendo necessario aprender — uma
forma de letramento midiatico, inserido na grade curricular das escolas e
capaz de debater os efeitos das midias, e os discursos que nela circulam — e
reconhecer seus codigos para manter-se imune aos riscos que pode oferecer.
Para sistematizar essa andlise, utilizaremos as propostas metodologicas de
Charaudeau e Maingueneau (2020), de Baccega (2015) e de Orlandi (1999)
sobre Analise do Discurso.

2. A SERIE "ADOLESCENCIA”

Criada por Jack Thorne e Stephen Grahan, a série de drama policial
psicologico foi dirigida por Philip Baratini e tem como personagem central um
estudante de 13 anos, Jamie Miller (Owen Cooper). A narrativa comeca em uma
cidade da Inglaterra, em que policiais armados invadem a casa e detém Jamie,
sob suspeita do assassinato da colega Katie Leonard (Emilia Holliday). Ele é
mantido em uma delegacia de policia para interrogatorio e, posteriormente,
sob custédia em um centro socioeducativo. Investigacoes na escola revelam um
ambiente de inseguranca psicologica. Evidéncias nos posts € comentdrios nos
perfis de Jamie, Katie e colegas, precisam ser decifradas pelos policiais, que
nao compreendem os codigos utilizados. A vergonha e a consternacao de Jamie
sao confirmadas nas entrevistas com o psicologo forense em que fica clara a
intimidacao cronica sofrida com a campanha de cyberbullying iniciada por Katie,
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2 Cunhado nos anos 1990,
“incel” é uma abreviagéo
de “celibatérios involunté-
rios” (do inglés involuntary
celibates): quem se des-
creve como incapaz de ter
relacionamentos ou vida
sexual, embora deseje estar
emumarelacdo. Otermose
popularizou a partirdo blog
Alana's Involuntary Celiba-
cy Project, com contetdo
de apoio a pessoas que
se sentiam rejeitadas ou
solitarias. A partir dele sur-
giram manifestos em foruns
utilizados por adolescentes
(Reddit e 4chan), em que
“incels” responsabilizavam
mulheres por seu fracasso
sexual, considerando que
elas manipulam os relacio-
namentos como uma forma
de capital. Disponivel em:
https://www.bbc.com/
portuguese/articles/cy-
415np5qe8o. Acesso em:
24 nov. 2025.
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sendo rotulado como incel®. Para os meninos, o mundo digital é um refugio
em que encontram liberdade e os limites podem ser ultrapassados, promovendo
experiéncias de choque. O mal-estar masculino é um desafio estrutural e retrata
meninos colapsando nas escolas, homens perdendo espaco no mercado de
trabalho, pais perdendo conexao com seus filhos, um sistema econéomico que
nao valoriza a forca fisica, o encurtamento do brincar, a supervisao exagerada
dos pais, o impacto do universo digital — dos jogos online e das redes — na
interacao social dos meninos.

No primeiro episédio, posts de Katie sao expostos pelos inspetores Luke
Bascombe (Ashley Walters) e Misha Frank (Faye Marsay) durante o interroga-
torio, mas quem vai elucidar a dinamica do perfil da garota é Adam (Amari
Bacchus), filho de Bascombe, durante a visita a escola no segundo episédio. A
narrativa nao se aprofunda no comportamento de Katie, porém nao se podem
descartar as pressoes do mundo virtual sobre as meninas. Elas “passam mais
tempo nas redes e as plataformas que acessam sao as piores para a saude
mental” (Haidt, 2024, p. 178) porque preferem plataformas orientadas para o
visual como TikTok, Instagram, Snapchat e sao mais suscetiveis a comparacao
visual social — ja que essas redes oferecem um conjunto de ferramentas de
ajuste (filtros) que editam a pele, tamanho dos olhos e nariz, volume dos labios
etc., possibilitando a correcao para uma apresentacao “perfeita”. O padrao de
beleza feminino é um tabu, por mais que a midia venha inserindo corpos fora
do socialmente prescrito. As redes sociais permitiram uma construcao de si — de
modo consciente —, dando as garotas a possibilidade de se auto representarem
em uma narrativa que gera interesse, curiosidade e inveja (Musse, 2017). Apesar
de estarem socializando virtualmente, nao estao imunes ao sentimento de solidao
e angustia: fotografias sao indicios de uma verdade construida — felicidade,
riqueza, bem-estar, amizades e influéncia — que modulam sentimentos. Elas
precisam se reafirmar a cada postagem e comentario, o que pode consumir sua
energia psiquica e conduzir a ansiedade, anorexia, depressao e automutilacao.

O segundo episodio inicia-se com o inspetor enviando uma mensagem para
o filho, Adam, avisando que vai entrar em sua sala, mas que nao pretendia
incomoda-lo. Compartilhar a sala de aula com os pais pode ser embaracoso
e, sendo filho de um policial, a incerteza pode ser maior, o que se confirma
quando os inspetores entram na sala: o professor apresenta Bascombe como
pai de Adam e imediatamente um estudante imita um porco — forma pejora-
tiva de referir-se aos policiais na Inglaterra. Enquanto caminham pelo patio,
corredores e salas de aula, nao ha nada que torne a escola especial ou dife-
renciada: mesmos avisos, placas de seguranca, armadrios, as cores estampadas
nos uniformes, salas com mobiliario funcional, fileiras industriais de carteiras,
o professor ao quadro, a quadra esportiva gradeada, espacos amplos de convi-
véncia e a cantina. A atmosfera do digital — com sua codificacao indecifravel —
poderia representar o oposto a escola: a obrigacao, o confinamento controlado,
a impossibilidade de autoexpressao, a sujeicao as regras, a auséncia da escuta e
do entendimento mutuo poderiam ser elementos para a auséncia de confianca
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na instituicao. Desse modo, a liberdade de expressao — exercida sem nocao
alguma de recepcao ativa e critica das mensagens mididticas — manifesta-se sob
o codigo que os adolescentes determinam em suas interacoes; nao ha limites
no digital, a despeito do controle das bigtechs.

O terceiro episodio se passa sete meses depois do crime. Jamie esta sob
custodia e recebe a visita da psicologa. Em seu papel de escuta ativa, em “tentar
entender como Jamie entende”, a psicologa Briony Ariston (Erin Doherty)
parece ter se dedicado a conhecer a manoesfera e os efeitos desses discursos;
ela estuda os codigos digitais interativos dos adolescentes. Briony demonstra uma
abordagem empdtica — porém contida —, equilibrando a escuta clinica e os
limites institucionais do ambiente de custodia. Sua tentativa de colocar Jamie
em contato com seus sentimentos por meio de perguntas abertas e observacao
do discurso nao-verbal indicam uma postura psicanalitica cldssica; insiste em
temas que envolvem a influéncia toxica da masculinidade e que colocam Jamie
em confronto com o conteudo recalcado. A intensidade da resisténcia do garoto
fica evidente quando ele usa os argumentos apresentados nas redes da manoes-
fera para tentar impor uma autoridade ensaiada, ironica, calculada, mas que
se revela fragilizada e vulneravel diante da psicologa. Esse momento pode ser
interpretado como um acting out — uma passagem ao ato que visa a descarga
de uma tensao psiquica insuportavel. Ao atacar simbolicamente ou verbalmente
a figura da psicologa, ele tenta expulsar algo que lhe é insuportavel — possi-
velmente culpa, dor ou medo. Emocionalmente despedacado, Jamie faz uma
tentativa desesperada de manter o controle e nao consegue, tornando-se agres-
sivo. De acordo com Freud (2010, p. 199), Jamie estaria repetindo a lembranca
como um ato: “é licito afirmar que o analisando nao recorda absolutamente
o que foi esquecido e reprimido, mas sim o atua. Ele nao o reproduz como
lembranca, mas como ato, ele o repete naturalmente sem saber o que faz”.
Jamie repete que nao “fez nada errado” contra Katie, mas ¢ irascivel e violento
na presenca de Briony.

O quarto episodio expressa o desespero. Treze meses depois do crime, o
foco se desloca para a vida em familia: pai (Eddie Miller/ Stephen Grahan), mae
(Manda Miller/Christine Tremarco) e irma (Lisa Miller/Amelie Pease) tentando
levar um cotidiano normal, enquanto se deparam com a comunidade que vigia
e acusa. Nao sabem como celebrar o aniversario do pai quando percebem uma
pixacao no carro: “Nonse” — pervertido, em traducao livre — € a palavra que
desestabiliza a familia. Eddie apressa-se em limpar a tinta sem sucesso. No
caminho em busca de uma solucao que remova a tinta (plano-sequéncia), os pais
contam como se conheceram, que musicas ouviam, como era a abordagem para
um relacionamento, como eram as amizades e a ideia de bullying no seu tempo.
E um discurso marcado por negacio, projecio e racionalizacio — mecanismos
psiquicos de defesa tipicos. Esses enunciados revelam uma tentativa de deslocar
a causalidade para fora do ambiente familiar, atribuindo a culpa a tecnologia, a
escola, ao mundo e ao outro; ao fazer isso, os pais tentam preservar a propria
autoimagem. Na loja, Eddie é reconhecido e abordado pelo vendedor. Depois,
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investe sua forca contra os meninos que teriam pintado sua van. No retorno para
casa, recebem a ligacao de Jaime do centro de custédia que diz que vai mudar
o depoimento e assumir a responsabilidade pelo crime. A dinamica da familia
¢ mudar de assunto e eles evitam falar do crime, o que parece ter evitado o
ano todo. O discurso silenciado na série representa de modo consistente como
o individuo é moldado por estruturas — discursos — ideologicas subjacentes e
como € posicionado dentro dessa estrutura. Tanto adultos quanto adolescentes
sao incapazes de compreender e interpretar corretamente — sem contradicoes
ou subentendidos — os cédigos das midias que afetam os envolvidos na série.

3. ANALISE DE DISCURSO (AD)

Para Maingueneau e Charaudeau (2020, p. 61), discurso “nao pode ser
confinado nos limites de um texto, de uma obra, de uma ciéncia, ou mesmo
de um dominio circunscrito de objetos”. O objetivo da AD é entender como a
linguagem € usada para criar significado e moldar a realidade social. O discurso
nao opera sobre a realidade, mas sobre outros discursos e resulta da influéncia
de correntes pragmadticas a partir das ideias-forca: a) discurso supoe uma orga-
nizacao transfrastica; b) é orientado; ¢) é uma forma de acao; d) é interativo;
e) é contextualizado; f) é assumido; g) € regido por normas; e h) é assumido
em um interdiscurso (Maingueneau; Charaudeau, 2020). Utilizando a AD, — o
corpus a qual pretende-se analisar — pode ser estudado por mais de um viés,
uma vez que a metodologia nao limita-se a uma leitura superficial, mas a uma
analise profunda e interpretativa, que explora elementos como as posicoes do
sujeito, os recursos discursivos, os discursos dominantes, vozes excluidas, siléncio
e énfase, reacoes entre linguagem e contexto, contradicoes e inconsisténcias, e
tons de discurso produzidos em determinado contexto.

Para Baccega (2015, p. 120), o sujeito € interpelado, oprimido e libertado
pelo discurso, sendo este capaz de modelar comportamentos: “O discurso nao
¢ estritamente s6 isto ou aquilo. Pode-se dizer que ele é predominantemente
algo, mas nao que ele tem s6 um aspecto. Dai a luta para a constituicao dos
sentidos”. O sentido seria atribuido na forma social da narrativa, “se nao houver
narrativa, a palavra nao tera sentido” (Baccega, 2015, p. 120), ou seja, o sentido
da palavra é o sentido da sociedade.

As questoes do cotidiano globalizado em rede foram colocadas na narrativa
de modo que a realidade da familia retratada se aproxima de qualquer outra
familia. A narrativa expoe a crise na escola e nos relacionamentos interpessoais;
a mediacao das relacoes pelas redes digitais; o abismo nos relacionamentos entre
pais e filhos; a cultura de algoritmos; a temeridade do bullying online; as lingua-
gens inacessiveis para determinados grupos; e as mudancas de comportamento
da geracao que cresceu em paralelo com o desenvolvimento das tecnologias
digitais. O universo ficcional é impregnado de valores, problemas e vivéncias
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da realidade: como escrevemos na primeira sentenca — a imaginacao alinha
a realidade.

Utilizando as categorias analiticas de analise de padroes e relacionamentos
— seguindo a formacao discursiva e o interdiscurso da AD —, detalharemos
trés nicleos de sentido nas cenas que evidenciam a carga de desconheci-
mento sobre os cédigos em rede: 1) Discurso Dominante; 2) Interdiscurso; e
3) Assuntos Silenciados.

3.1 Discurso dominante

O discurso dominante na série refere-se ao machismo e a misoginia difun-
didos nas redes sociais em codigos especificos, como ideologias motivadoras do
crime. A ideia de que o homem prevalece sobre a mulher, fisica e intelectual-
mente, estd implicada nos embates travados por Jamie e Katie no Instagram.
Haidt defende que, para os meninos, o mundo digital ¢ um refligio em que
encontram liberdade total e os limites podem ser ultrapassados, promovendo
experiéncias de choque (Haidt, 2024). Outros autores também abordam a
questao do mal-estar masculino, como Richard Reeves (Of Boys and Men), Hanna
Rosin (The end of Man), Andrew Yarrow (Man out), Kay Hymowitz (Manning Up),
Philip Zimbardo e Nikita Coulombe (Man, Interrupted), e Warren Farrel e John
Gray (The Boy Crisis). Eles falam dos meninos colapsando nas escolas, homens
perdendo espaco no mercado de trabalho, pais perdendo conexao com seus
filhos, um sistema econdémico que nao valoriza a forca fisica, o encurtamento
do brincar, a supervisao exagerada dos pais, o impacto do universo digital de
jogos online e redes na interacao social dos meninos. Sao desafios estruturais
da sociedade que vem causando declinio na satide mental dos adolescentes.

Jamie estava sendo atacado no Instagram — em uma campanha de
cyberbullying iniciada por Katie — sendo chamado de feio e rotulado como
incel. As redes sociais foram a mola propulsora para o movimento dos incels.
Atualmente, os foruns constituem o que se chamou de machosfera/manosfera,
um termo genérico para comunidades misoginas sobrepostas, em que sao
expostas as frustracoes que envolvem tanto as mulheres quanto a incapacidade
de suportar a rejeicao e a seguranca dos homens que mantém relacoes. No
geral, os depoimentos demonstram ressentimento e incitam a violéncia. Katie
usava emojis para indicar que Jamie seria incel, mas apenas os adolescentes
reconheciam esse codigo. Ou seja, existe uma semantica da gramatica digital
que reforca o discurso machista e misogino e que € ilegivel e incompreensivel
para os adultos da narrativa.

Quem decodifica a comunicacao nas redes é o filho do inspetor, Adam,
que estudava na mesma escola que Jamie e Katie. Adam mostra os posts de
Jamie para Bascombe e conclui que o pai deve achar que “ela esta sendo legal
com Jamie”, mas explica que o comprimido vermelho significa que Jamie é
virgem e vai ser para sempre. Ele diz:
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— O comprimido vermelho é tipo “eu vejo a verdade”. E um chamado a acio
da manosfera.

— Ela esta dizendo que ele sempre vai ser. Vocé vai ser virgem para sempre...
basicamente... e todos aqueles que colocaram coragao estao concordando com ela.

— Posso te mostrar outras 15 mensagens enviadas para o Jamie... emojis dife-
rentes dizendo a mesma coisa (Adolescéncia, 2025).

Emojis nao seriam apenas representacoes de estados de comportamento
ou reacoes as mensagens em texto, audio e video; eles teriam constituido uma
linguagem entrelacada com relacoes ideologicas de poder que molda estruturas
em que as pessoas se posicionam. Esses codigos semanticos sao desconhecidos
porque ficam restritos a determinados grupos ou porque existem contradicoes
e inconsisténcias sobre o conjunto de significados. Entre os adultos da série,
apenas a psicologa confrontou o c6digo com Jamie. Ela mostra as postagens e
interpela Jamie sobre o significado dos emojis de feijoes (kidney beans), ao que
Jamie responde:

- Ela estd fingindo que eu faco parte dessas comunidades.

- As que dizem que as mulheres nao estao nem ai para os homens.

- Sei por que todo mundo ficava falando disso. Essa coisa de incel, eu dei
uma olhada, mas nao gostei (Adolescéncia, 2025).

Ele conta que nao fazia parte das comunidades e que se aproximou
de Katie depois que fotos nuas dela circularam pela rede; queria ajuda-la a
superar o vexame. Depois, ela teria entrado no perfil dele e usado os emojis
do codigo incel: a) pilula vermelha — simbolo da verdade por tras da dina-
mica dos géneros; b) dinamite — significa que € a pilula vermelha explodido
e que aquela pessoa € incel; ¢) emoji 100 — representa a regra 80-20 e indica
que aquela pessoa € incel; d) feijoes — para quem se identifica como incel ou
quer indicar um incel. Esses emojis reforcam os estereétipos, principalmente
em redes como 4Chan e Reddit. Fica claro que Katie e Jamie estavam sendo
intimidados: ela com o vazamento de fotos nuas no Snapchat; ele com os
comentarios publicos e curtidas no Instagram. Os perfis nas redes sociais sao
construidos como espacos de identidade idealizada, exibindo uma intimidade
inventada e o fracasso em manter essa identidade — quando exposta, cancelada
ou ignorada — gera crises subjetivas profundas. O discurso é marcado por
codigos da manosfera e da percepcao distorcida de sexo e relacionamentos; €
um ambiente em que o machismo, a misoginia e a violéncia sao alimentados
pela influéncia disruptiva das midias sociais digitais disponiveis na palma das
maos dos jovens, nos smartphones.

3.2 Interdiscurso

“Todo discurso € atravessado pela interdiscursividade, tem a propriedade de
estar em relacao multiforme com outros discursos” (Charaudeau; Maingueneau,
2020, p. 286), logo, interdiscurso ¢ um conjunto estruturado das formacoes



“Adolescéncia”: a dimensdo da educacdo midiatica e digital
* Ana Amélia Erthal e José Brito

discursivas que se relacionam uns com os outros e que nos auxilia a inter-
pretar de forma contextualizada. Considerando a ancoragem social do discurso
na narrativa da série, elencam-se os seguintes discursos que se atravessam e
complementam: a) o da adolescéncia; b) das relacoes interpessoais; ¢) da escola
como formadora de individuos; e d) dos usos e apropriacoes das midias digitais.

A representacao da adolescéncia passa por um conjunto de elementos
materiais e sociais que determinam o comportamento adolescente. Forjada no
laco social, a adolescéncia como conceito s6 se consolidou a partir do século
XX e sua construcao social foi um processo histérico: na Antiguidade, o jovem
era de responsabilidade do Estado; na Idade Média, era de responsabilidade
da Igreja; a partir do Renascimento, houve uma diferenciacao maior entre a
crianca e o adulto — e a industrializacao modificou os lacos familiares que
tornaram-se exclusivamente sentimentais —; e na era Moderna, a concepc¢ao de
adolescéncia estava disseminada no meio social, designando um periodo curto
de transicao entre a infancia e a idade adulta; “um encurtamento da infancia
e um alongamento da velhice” (Coutinho, 2009, p. 50) com peso para as desco-
bertas, experiéncias e privacao de riscos. O discurso sobre o adolescente € que
se trata de uma fase dificil de relacionamento, muitas mudancas, angustias e
insegurancas, e de dificil compreensao pelos adultos.

As relacoes sociais passam pelas representacoes de poder e de papéis
sociais. “A relacao de poder existe na medida em que algumas definicoes da
situacao sao mais legitimas do que outras, e essa legitimidade € a resultante de
quem tem o poder de propor e sustentar a definicao” (Gastaldo, 2008, p. 150),
como propuseram Goffman (1967) e Durkheim (2002). A despeito de todas as
discussoes empreendidas no campo das humanidades — como questoes de raca,
género, sexualidade, classes sociais, autoridade, controle social, entre outras —, o
debate avanca lentamente para amenizar desigualdades e oferecer uma estrutura
social equilibrada. O discurso de poder atravessa esses temas na série porque
refere-se ao vexame, a vergonha e ao embaraco, que sao formas fundamentais
de coercao social. Durkheim (2002) coloca a vergonha e o medo do ridiculo
como punicoes diretas; perde-se a “face™ “o trabalho de face é o esforco que
cada um de nos faz para manter-se a altura da dignidade que projetamos sobre
n6s mesmos, a altura do tratamento que acreditamos merecer por parte dos
outros” (Gastaldo, 2008, p. 151). Na série, a vergonha sobre os codigos estd
refletida no discurso e nas atitudes dos adultos por total desconhecimento, e
no dos adolescentes, por nao compreenderem as consequéncias do discurso
de poder imbuido nas interacoes. Jamie repete muitas vezes “Fu ndo fiz nada
de errado, ndo é°”. A auséncia de letramento mididtico e digital seria um fator
para a vulnerabilidade psiquica.

O discurso sobre a escola também € assumido num interdiscurso. A escola
€ uma instituicao social responsavel por transmitir conhecimentos e regras,
e de desenvolver habilidades para a formacao dos individuos e a atuacao em
sociedade. Para Durkheim (2002), a educacao € uma forma chave para a socia-
lizacao, transmitindo valores comuns e que, a0 mesmo tempo, contribui para
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reproduzir desigualdades por meio do individualismo competitivo, sem desen-
volver o senso critico da ordem social. As criticas sobre o sistema educacional
refletem uma estrutura consolidada, compulsoria, burocratica, limitadora e lenta
para acompanhar as mudancas promovidas pela tecnologia, e insuficientemente
habil para debater o que acontece nas escolas e fora dela. A educacao funda-
mental voltada exclusivamente para estatisticas de desempenho académico nao
tem espaco na grade hordria para discussoes sobre o individuo na sociedade,
nos relacionamentos e no curso da vida. Quando os inspetores visitam a escola
de Jamie e Katie para interpelar os estudantes — na busca de informacoes
sobre o crime —, comentam sobre a toxicidade do ambiente escolar, como se
sentiam desajustados a ele e a sensacao de que nada havia mudado até aquele
momento. No entanto, a educacao nao deveria ser um campo separado da
sociedade, uma vez que exerce papel na reproducao cultural da sociedade e
em suas desigualdades. As questoes sociais — incluindo as interacoes pessoais
e virtuais — deveriam constar no curriculo escolar.

A cibercultura — a cultura da tecnologia mididtica digital vigilante —
perpassa toda a narrativa; as telas sao onipresentes. O smartphone tornou-se uma
extensao humana para a memoria, o planejamento, as transacoes comerciais e
financeiras, os relacionamentos, o trabalho, a vida social, o entretenimento, o
consumo de narrativas, informacoes e pornografia, bem como para a manu-
tencao de grupos que cultivam crencas filosoficas, religiosas e politicas. A
origem das imagens — que provam o crime de Jamie — advém das cameras
de seguranca, que vigiam a cidade 24/7 e a motivacao vem das fotos e emojis
publicados nas redes sociais; a imagem reproduzida nas telas representa a
verdade. A cibercultura esta incorporada a contemporaneidade ja incutida nos
modos de falar, pensar e se movimentar; ela modula a sociedade constituindo
o pilar do sistema econdmico atual. A questao € que por estar ao alcance das
maos de todas as pessoas, seus usos e apropriacoes geram preocupacao legitima
sobre a disseminacao de discursos de 6dio e de noticias falsas com objetivo
de manipulacao e estimulacao a crimes e infracoes que impliquem o direito a
vida, ou que desrespeitem as individualidades humanas. O cyberbullying — como
apresentado na série —, € topico recorrente na vida das criancas e adolescentes,
provocando desequilibrio emocional e traumas profundos. A recente proibicao
dos usos de telefones em salas de aula tem como um dos seus objetivos amenizar
o problema. No entanto, a pratica é continuada fora da escola e o constrangi-
mento desproporcional e gratuito segue sem adverténcias até a ocorréncia de
casos graves, como o retratado pela série.

3.3 Assuntos silenciados

Na AD, aquilo que nao € vocalizado — as palavras nao ditas — ¢ usado
para criar significado e moldar a realidade social. O siléncio para Orlandi
(1999) é um elemento do discurso e pode manifestar-se de diversas formas
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como: a) Siléncio Comum, que € o interdito comum, necessario para que a
comunicacao se estabeleca; b) Silenciamento, quando um agente impede o
outro de falar, produzindo um siléncio forcado; c) Siléncio cumplice, que
mesmo sem um ato direto torna-se cumplicidade com a intencao de silen-
ciar; e d) Siléncio presenca, que quando silenciado o sujeito se torna mais
presente deixando vestigios de um espaco de significacao que nao esta vazio.

Na narrativa analisada, a forma de Silenciamento é uma variavel que
nao se manifesta, porque todos gostariam de conhecer os fatos e as moti-
vacoes. Jamie nao diz que esfaqueou Katie, mas as imagens revelam. Eddie
nao revela que desconhece as atividades do filho e acredita nele até a expo-
sicao da cena. A melhor amiga de Katie na escola se nega a falar sobre sua
relacao, do mesmo modo que o amigo de Jamie que teria lhe dado a faca.
O professor que Jamie aponta como seu preferido esta sempre atrasado
para as aulas e passa os videos ao invés de promover uma aula expositiva
e dialogada. A diretora da escola transmite a funcao de acompanhar os
inspetores pela escola para uma professora. A psicologa é interpelada pelo
vigia do centro de custodia, que indica no seu discurso que por olhar as
cameras ele teria mais capacidade de redigir o laudo, mas ela silencia. O
pai interpela os jovens que pixaram sua van, mas eles nao respondem. Os
interdiscursos incorporados dos discursos dominantes calam os persona-
gens sobre as responsabilizacoes sobre o crime e o siléncio impoe-se por
ignorancia dos fatos, do medo da vergonha, da cumplicidade nas infracoes
e no crime, e da cumplicidade na manutencao do cyberbullyng. O siléncio
permite o desdobramento das interpretacoes sobre a participacao de cada
personagem e as reacoes emocionais individuais e coletivas. No episodio
em que o pai tenta “apagar” com tinta a frase difamatoria pixada em sua
van, percebe-se na interacao com o vendedor da loja que o siléncio de
Jamie poderia ter criado centenas de versoes do crime, inclusive, uma que
justificaria e inocentaria seu filho. Apesar da custédia e do sigilo policial,
a vida de sua familia estava exposta, tanto nas redes quanto nas ruas.

4. CONCLUSAO

Para a Sociologia, os codigos semanticos de discursos sao fruto da
cultura, do ambiente, das tecnologias disponiveis, do modo de vida, da
organizacao familiar, de orientacoes religiosas e do modelo socioecondémico.
Por esse motivo, os pais sempre tiveram e continuarao tendo dificuldades
em compreender a linguagem dos adolescentes, independentemente das
tecnologias que estejam disponiveis. Esse codigo pode ser expresso pelo
repertorio gestual, vestimenta, linguagem, acessorios ou postura. Porém, esse
discurso sobre a adolescéncia — de que sao irreconheciveis e que vivem num
mundo paralelo — precisa ser quebrado. E preciso pensar como desmistificar
essa fase e tornar os adultos responsaveis por oferecerem recursos internos
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para aprenderem a lidar com emocoes, sentimentos e interacoes sociais,
porque essas interacoes acontecem em sua maioria no ambiente digital; os
adultos deveriam protegé-los. O ambiente virtual nao foi planejado para
criancas e adolescentes em fase de desenvolvimento emocional, mental e
social, portanto, nao podemos abandona-los em frente as telas sem regras
de seguranca ou privacidade.

O ambiente digital é potencializador de riscos ao exercicio de direitos
e ao bem-estar de criancas e adolescentes expostos virtualmente. As inova-
coes devem ser acompanhadas pela constante atualizacao de politicas
publicas que tenham como objetivo regular o ambiente digital; a demo-
cratizacao do acesso a rede deve considerar a poténcia dos conteudos de
desinformacao, racistas, violentos e de teor comercial. Como apresentado
na série “Adolescéncia”, sempre havera formas de hackear o sistema criando
significados para codigos de uso generalizados — como no caso dos emojis
operando como estratégia de cyberbullying — e, por isso, a necessidade cada
vez maior de investimentos em letramento digital e educacao mididtica.

O Brasil realizou uma consulta publica na plataforma Participa +
Brasil sobre o “uso de telas por criancas e adolescentes” que resultou na
publicacao do “Guia sobre Usos de Dispositivos Digitais”, em marco de
2025 pela Secretaria de Politicas Digitais da Secretaria de Comunicac¢ao
da Presidéncia da Republica (SPDIGI/SECOM/PR) (Criancas [...], 2025).
Com informacoes de usos de telas e preferéncias de redes sociais, o guia
esclarece sobre idades adequadas para acesso a midias e conteddos, a
necessidade de mediacao familiar, usos de jogos digitais, sinais de alerta
sobre uso excessivo de dispositivos, canais de denuncia etc. No Brasil, 44%
das criancas com até 12 anos possuem celular proprio e as plataformas
preferidas sao YouTube (67%), WhatsApp (49%), YouTube Kids (44%) e
TikTok (42%); entre 9 e 17 anos, 83% possuem perfil na rede social. A
pesquisa TIC Kids Online Brasil (2021) mostrou que nesta faixa etaria, 44%
procuraram fazer novos amigos pela internet e 19% adicionaram pessoas
que nao conheciam em seus perfis. As redes sociais foram o principal
meio (28%), pelo qual adolescentes de idades entre 11 e 17 anos tiveram
contato com desconhecidos e como segundo meio os jogos online (15%).

De acordo com a classificacao de riscos do projeto Children Online:
Research and Evidence (CO.RE, [2025]), em relacao a posicao da crianca,
os riscos podem ser de: conteudo, contato, conduta e contrato; quanto a
natureza, os riscos podem ser de valores, agressivos ou sexuais. A clas-
sificacao considera os riscos transversais envolvendo violacoes de priva-
cidade, saude fisica e mental, desigualdades e discriminacao, conforme
o quadro 1 abaixo.
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Quadro 1: CO.RE: Classificacdo de riscos online para criancas

e adolescentes

Tipos de

riscos

CONTEUDO
A crianca ou o
adolescente se

envolvem ou

sdo expostos

a conteudos
potencialmente

danoso.

Violento, sangrento,
explicito, racista,

CONTATO
A crianca ou
o adolescente
vivenciam ou sao
alvo de contatos
potencialmente
danosos de
adultos.

Assédio,
persegui¢do
(stalking), ataques

CONDUTA
A crianca ou
o adolescente
testemunham,
participam ou sdo
vitimas de condutas
potencialmente

danosas entre pares.

Cyberbullying,
comunicagdo ou
atividade de 4dio ou
hostil entre pares,

CONTRATO
A crianca ou o
adolescente sédo
parte de ou sdo

explorados
por um contrato
potencialmente

danoso.

Roubo de identidade,
fraude, phishing,
golpe, invaséo e

Agressivo | odioso ou informagéao de odia. viailancia como trollagem, roubo de dados,
e comunicacdo . ' V19 exclusdo, ato com chantagem,
: indesejada ou o .
extremista. : o intuito de causar riscos envolvendo
excessiva. ;
constrangimento seguranca.
publico.
Assédio sexual,
aliciamento sexual,
Pornografia (danosa sextors&o, Assédio sexual, troca | Trafico para fins de
ou ilegal), cultura da produgéo ndo consensual de exploragédo sexual,
Sexual sexualizagdo, normas ou mensagens sexuais, transmissdo de
opressivas para a compartilhamento pressGes sexuais contelido pago de
imagem corporal. de imagens de adversas. abuso sexual infantil.
abuso
sexual infantil.
. Jogos de azar, filtro
Comunidades 9 S
. . ~ . bolha (filtro de
Informagéo incorreta/ Persuaséo ou de usuérios = .
. - B - . selecdo de conteudos
desinformacéo, manipulagdo potencialmente
. . ) ) L por semelhangas),
publicidade impropria ideolégica, danosas, como . N
Valores ) 2 s microssegmentacgéo,
para idade ou radicalizacdo e automutilagéo, -
. T padrdes ocultos de
conteudo gerado recrutamento antivacinag&o, .
. . < design modelando
pelos usudrios. extremista. pressbes adversas

entre pares.

a persuasdo ou a
compra.

Transversais

Violagdes de
privacidade
(interpessoal,
institucional e
comercial).
Riscos para a saude
fisica isolamento,
ansiedade).
Desigualdades
e discriminacao
(inclusdo/exclusdo,
exploragéo de
vulnerabilidades, viés
dos algoritmos/anélise
preditiva)

Fonte: Livingstone e Stoilova (2021). Traduzido por SaferNet Brasil, Cetic.br e Nic.br.
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O CO.RE aponta a necessidade de educacao mididtica e letramento
digital e ressalta que embora os riscos existam, nem todo adolescente vai
estar exposto da mesma forma. Caracteristicas individuais como género,
idade, tracos de personalidade, frequéncia e uso de midias podem modelar
as experiéncias de cada um. Portanto, tanto criancas quanto adolescentes,
e, principalmente adultos, precisam desenvolver habilidades requeridas para
a utilizacao dos meios digitais sem riscos de ordem fisica ou psicologica.

Apesar das regulacoes sobre as atividades digitais estarem sendo discu-
tidas ha 30 anos, a questao que envolve os impactos e riscos de usos de
telas, midias sociais e de outras tecnologias por adolescentes e criancas nao
tem uma resposta simples e direta, e deve-se evitar conclusoes simplistas e
precipitadas. O ecossistema da comunicacao contemporanea compreende
multiplas finalidades e interesses que devem ser sobrepesados nas discussoes
sobre as regulacoes para que possam reduzir riscos € danos para criancas
e adolescentes no futuro.

A analise desenvolvida sobre a série “Adolescéncia” evidencia a necessi-
dade de se promover a educacao midiatica como eixo fundamental do debate
contemporaneo. A narrativa mostra adolescentes e adultos atravessados por
codigos digitais incompreensiveis, revelando como a auséncia de letramento
mididtico amplia vulnerabilidades psiquicas, sociais e institucionais.

Emojis, posts e interacoes virtuais funcionam como linguagens cifradas
que adultos e adolescentes nao conseguem decodificar sem nocao das conse-
quéncias. Esse desencontro geracional — apontado como um problema de
escuta e interpretacao entre geracoes — expoe como a sociedade ainda nao
desenvolveu ferramentas educativas eficazes para lidar com o digital.

A série nao dramatiza uma trama policial, mas atua como metdfora
das lacunas da escola e da familia na preparacao critica de jovens frente
as midias digitais. Ao destacar o cyberbullying, a misoginia nos codigos da
manosfera, a estetizacao toxica nas redes sociais e os siléncios cumplices
das instituicoes e interacoes, a analise evidencia uma politica sistematica de
letramento mididtico e informacional, que poderia fornecer aos adolescentes
recursos para compreender, interpretar e resistir a tais discursos. A relevancia
publica do tema € inegavel, tanto para o debate académico quanto as politicas
publicas, bem como a cidadania digital: o ambiente digital tornou-se espaco
central de socializacao, mas também de manipulacao, violéncia simbdlica e
riscos a saude mental.

Para que o debate seja ampliado, a analise ilustra a urgéncia de incor-
porar a educacao mididtica como pratica pedagogica e politica, pois sua
auséncia perpetua desigualdades, fragiliza o debate democratico e deixa
adolescentes e adultos desarmados diante de discursos que circulam em
redes digitais — questao central para o debate publico contemporaneo.
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Resumo: Objetivamos analisar o dilema do
uso de celulares na Educagdo Basica. Por
meio de formulérios aplicados a educado-
res do Ensino Fundamental 1 e 2 da rede
municipal de Niterdi, examinamos como
a cultura digital transforma a educacéo,
focando no embate entre proibi¢es legais
e demanda por competéncias digitais da
Base Nacional Comum Curricular e dos
referenciais curriculares de Niterdi. Conclu-
imos que a simples proibi¢do do celular é
ineficaz e contraditéria com a necessidade
de formar cidaddos digitais criticos. A cha-
ve para a resolugdo desse dilema reside
na mediagdo pedagdgica qualificada, na
formagéo continuada de educadores e na
criagdo de politicas escolares colaborativas.

Palavras-chave: comunicacdo; educacao;
celular; mediagdo pedagdgica; Base Na-
cional Comum Curricular.

Abstract: We aim to analyze the dilemma
surrounding the use of mobile phones in
Basic Education. Based on questionnaires
administered to teachers in the municipal
school system of Niter6i — covering both
early and upper elementary levels—we
examine how digital culture is transforming
education, focusing on the tension between
legal prohibitions and the demand for
digital competencies established by the
Brazilian National Common Curricular Base
and Niterodi's local curricular guidelines. We
conclude that simply banning mobile phones
is ineffective and contradicts the need to
educate critically aware digital citizens.
The key to resolving this dilemma lies in
qualified pedagogical mediation, continuous
teacher training, and the development of
collaborative school policies.
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1. INTRODUCAO

A revolucao digital — que permeia quase todos os aspectos da sociedade
contemporanea — tem sido particularmente transformadora no campo educa-
cional. Os dispositivos tecnolégicos onipresentes nas vidas dos jovens e na
escola emergiu como um fenémeno que redefine a interacao entre educadores,
educandos e conteudos, criando um cenario educativo. Essa nova realidade
digital — caracterizada pelo fluxo continuo de informacoes, instantaneidade e
interatividade — impoe um desafio complexo aos sistemas educacionais: como
integrar essa ferramenta de forma produtiva no processo de ensino-aprendi-
zagem, evitando seus potenciais maleficios e potencializando seus beneficios?

Vale ressaltar que, com a pandemia de covid-19, a dependéncia e o papel
dos celulares no ambiente educacional foram intensificados. Nesse contexto, o
celular tornou-se uma ferramenta pedagogica central e, muitas vezes, a Unica
ponte para a continuidade do aprendizado. Essa mudanca revelou a urgéncia do
debate sobre a integracao tecnologica, expondo a versatilidade dos dispositivos
moveis e as lacunas na infraestrutura escolar, formacao docente e estratégias
pedagogicas. A partir desse ponto, a discussao sobre a insercao de tecnologias
digitais na educacao alcanca um novo nivel de complexidade e prioridade.

Na perspectiva freireana, compreender o impacto da cultura digital na
escola exige reconhecer que ”[...] ensinar nao € transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua propria producao ou a sua construcao”
(Freire, 1996, p. 47). Nao se trata apenas de introduzir ou proibir tecnologias
no ambiente escolar, mas de construir praticas que possibilitem aos educandos
serem sujeitos ativos na producao de saberes e alinhados as suas realidades
sociotécnicas e culturais.

Assim, pretendemos revisar a relacao entre Comunicacao e Educacao,
analisando as transformacoes no ambiente escolar com a crescente presenca
do celular. Discutimos como a cultura digital impacta as praticas educativas,
propondo reflexoes sobre a mediacao critica do uso do celular em sala de aula,
articulando as perspectivas da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil,
2018) e a legislacao vigente, bem como os referencias da Fundacao Municipal
de Educacao de Niter6i (FME).

Para aprofundar essa discussao, o estudo integra contribuicoes de estudos
recentes e analises de dados coletados, por meio de formuldrios aplicados a
educadores do Ensino Fundamental (EF) 1 e 2 do municipio de Niter6i (R]).
Embora o estudo adote abordagem quali-quantitativa descritiva, a investigacao
educacional na cibercultura nao esta limitada a coleta de dados, sendo também
um processo formativo. Aproximamo-nos da pesquisa-formacao proposta por
Santos (2005), que entende a pesquisa como prdtica de implicacao e apren-
dizagem compartilhada, na qual os sujeitos sao coautores na construcao de
saberes sobre o uso das tecnologias digitais. Essa perspectiva amplia o alcance
metodologico do estudo, abrindo caminho para compreendermos o celular como
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dispositivo formativo e propor estratégias de formacao docente que superem a
simples constatacao do "descompasso” identificado nos resultados.
Pesquisas-acao em escolas publicas indicam a apropriacao pedagogica
critica do celular. Alves e Vieira (2015) relatam que o uso orientado do celular
em intervencoes — registros e compartilhamentos via WhatsApp — favoreceu
a aprendizagem colaborativa e as praticas comunicativas dos educandos. Isso
sublinha que o sucesso pedagégico do celular depende de planejamento docente
alinhado a proposta da pesquisa-formacao, que integra investigacao e formacao.

2. A CONTRADICAO ENTRE A RESTRICAO E A
PROMOCAO DA CULTURA DIGITAL

Na contemporaneidade, a sala de aula passou a ser um ambiente hibrido,
onde o digital e o presencial se entrelacam. A integracao das tecnologias
digitais — como plataformas educacionais, aplicativos e redes sociais — nao
somente potencializa o aprendizado, mas também traz desafios significativos
para a educacao tradicional. A sala de aula é transformada em um espaco de
construcao colaborativa do saber, no qual o educando nao € mais um receptor
passivo da informacao, mas também € produtor de conteudo, interagindo com
diversos meios e fontes de conhecimento. Essa necessaria revisao dos métodos
pedagogicos dialoga diretamente com Freire (1996, p. 25), quando afirma
que ’[..] nao hda docéncia sem discéncia”, destacando que a aprendizagem
significativa s6 € concretizada quando o educando deixa de ser mero receptor
e passa a ser protagonista na construcao coletiva do conhecimento — papel
essencial no enfrentamento dos desafios da cultura digital.

A persisténcia do debate sobre atencao em sala €, contudo, anterior a
revolucao digital. Como aponta Cortella, o que "atrapalha” o educando em
sala é o debate recorrente na historia da educacao (Celular [...], 2025). Ele
lembra que antes a preocupacao era com revistas como a Capricho, que
competiam pela atencao dos educandos. Esse paralelo historico reforca a ideia
de que o foco nao deve ser no objeto, celular ou revista, mas na gestao da
atencao, na intencionalidade do uso e na capacidade da escola em mediar a
relacao do educando com estimulos externos, pois a educa¢ao €, em esséncia,
ato comunicativo.

Razzo (2025) argumenta que a interconectividade roubou dos jovens
"o direito de se entediar” — condicao essencial para o desenvolvimento
do pensamento. O autor, citando o psicologo social Jonathan Haidt (2024)
correlaciona o aumento exponencial de ansiedade e depressao entre adoles-
centes com a ascensao da infancia baseada no celular, onde o mundo real
¢ superprotegido e o digital carece de limites. Para Haidt (2024), a l6gica
da hiperconectividade — que nao tolera siléncio ou vazio — reconfigurou a
infancia, tornando a escola refém da "pedagogia do agrado”. Essa visao desafia
a ideia de que a aula deve ser entretenimento e defende que o aprendizado
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exige esforco, atencao e, paradoxalmente, a capacidade de suportar o tédio,
que antecede a curiosidade e o sentido.

3. O DESAFIO DA PROIBICAO E AS PERSPECTIVAS DOS
ESTUDOS RECENTES

As discussoes mais recentes reforcam que a proibicao do celular nas escolas
tende a deslocar o foco dos problemas reais, como a falta de formacao docente
e as desigualdades de acesso as tecnologias. Mesquita (2025) argumenta que
a interdicao institucional funciona como mecanismo disciplinar que silencia
praticas criativas e ignora o papel cultural do dispositivo na socializacao dos
jovens. O autor propoe que politicas educacionais devem substituir a logica
da restricao por uma abordagem formativa, centrada na educomunicacao e
na construcao de competéncias digitais criticas. A escola deve ser vista como
territorio de mediacao e autoria tecnolégica e nao de vigilancia.

Contudo, a Lei n® 15.100/2025, ao restringir o uso de celulares na Educacao
Basica, esta fundamentada na necessidade de manter a concentracao dos
educandos e prevenir o bullying virtual (Brasil, 2025). Tais preocupacoes sao
legitimas, considerando o impacto real que o uso nao mediado dos disposi-
tivos pode causar no processo de aprendizagem e na convivéncia escolar. A
proposta de Razzo (2025, p. 1) — de retirar os celulares das escolas por uma
questao de saude publica — esta alinhada a essa preocupacao da legislacao,
sugerindo que ”[...] onde o celular sai, o sono melhora, o rendimento aumenta
e a ansiedade recua”.

Art. 1° Esta Lei tem por objetivo dispor sobre a utilizacao, por estudantes, de
aparelhos eletronicos portdteis pessoais, inclusive telefones celulares, nos estabe-
lecimentos publicos e privados de ensino da educacao bdsica, com o objetivo de
salvaguardar a saude mental, fisica e psiquica das criancas e adolescentes.

Paragrafo inico. Para fins desta Lei, consideram-se sala de aula todos os espacos
escolares nos quais sao desenvolvidas atividades pedagogicas sob a orientacao de
profissionais de educacao.

Art. 2° Fica proibido o uso, por estudantes, de aparelhos eletronicos portdteis
pessoais durante a aula, o recreio ou intervalos entre as aulas, para todas as
etapas da educacao basica.

§ 1° Em sala de aula, o uso de aparelhos eletronicos é permitido para fins
estritamente pedagégicos ou diddticos, conforme orientacao dos profissionais
de educacao.

§ 2° Ficam excepcionadas da proibicao do caput deste artigo as situagoes de
estado de perigo, estado de necessidade ou caso de forca maior.
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Art. 3° E permitido o uso de aparelhos eletrénicos portiteis pessoais por estu-
dantes, independentemente da etapa de ensino e do local de uso, dentro ou fora
da sala de aula, para os seguintes fins:

I - Garantir a acessibilidade;
II - Garantir a inclusao;
III - atender as condicoes de saude dos estudantes;

IV - Garantir os direitos fundamentais (Brasil, 2025).

A leitura da Lei n® 15.100/2025 revela uma abordagem predominantemente
proibitiva que trata o celular como elemento externo e potencialmente prejudi-
cial ao ambiente educativo. Nao ha, na redacao legal, mencao a estratégias de
uso pedagogico do celular, tampouco a propostas de formacao docente para
mediacao critica das tecnologias (Brasil, 2025). Essa postura entra em contra-
dicao com os principios expressos nos documentos curriculares mais atuais
como a BNCC (Brasil, 2018), visto que muitas escolas e educadores tém adotado
o celular como ferramenta pedagogica inovadora, que permite o acesso aos
conteudos educacionais online, aplicativos de aprendizagem e as plataformas
colaborativas. Além disso, a proibicao do uso do celular pode ser vista como
resposta conservadora frente ao desafio tecnologico que as escolas enfrentam,
ao tentarem integrar de forma eficaz as tecnologias digitais no curriculo escolar.

O Art. 3° da Lei menciona a criacao de politicas claras de uso de dispo-
sitivos, oferecendo oportunidade para que as escolas desenvolvam protocolos
personalizados alinhados as especificidades da comunidade escolar. Isso permite
a flexibilizacao da Lei adaptando-a para considerar o uso de tecnologias para
fins educativos e a implementacao de atividades de educacao mididtica que
abordem ética e seguranca digital. Contudo, dado que as competéncias digitais
sao fundamentais, a capacitacao continua € necessaria para que educadores
possam guiar os educandos na construcao de praticas de uso responsavel e critico.

A necessidade de formacao e planejamento pedagogico € central, conforme
Santos (2025), que define a intencionalidade pedagoégica como elemento-chave
para a aprendizagem. Ele afirma que o celular s6 passa a ser meio de engajamento
e autoria via planejamento intencional, nao pela tecnologia em si. Portanto, a
excecao legal para fins pedagogicos s6 funciona com politicas formativas robustas
e apoio institucional, sublinhando a importancia da mediacao docente critica.

Para Alves (2023), a tecnologia nao € neutra e sua simples restricao nao
capacita os individuos para o uso consciente e critico que a sociedade digital
exige; pelo contrario, pode privar os educandos da oportunidade de desenvolver
habilidades essenciais para navegar em um mundo cada vez mais conectado, como
a literacia digital e a capacidade de discernir informacoes em ambientes virtuais.

Pesquisas comparativas reforcam que o debate nao é restrito ao Brasil.
Santos (2025) aponta que politicas de restricoes de celulares em escolas da
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Franca, Espanha e Dinamarca apresentaram resultados distintos, conforme
o grau de envolvimento pedagogico e formacao docente. Em todos os casos,
s6 proibir foi insuficiente para enfrentar os desafios da atencao, convivéncia
e cidadania digital, sendo mais eficaz quando articulada a estratégias de
aprendizagem movel e letramento mididtico critico.

No contexto nacional, Mesquita (2025) adverte que medidas restritivas
podem reforcar exclusoes e inviabilizar o letramento mididtico, especial-
mente quando nao acompanhadas por politicas de infraestrutura e formacao
docente. A proibicao tende a ampliar desigualdades digitais, sobretudo para
educandos que dependem do celular como principal acesso a Internet. Essa
critica converge com o entendimento de que a legislacao — ao transferir
o peso da regulacao para a escola — nao enfrenta as raizes estruturais do
problema, como a auséncia de formacao continuada e o distanciamento
entre politicas tecnologicas e pedagogicas.

Apés a sancao da Lei, o Ministério da Educacao publicou guias e planos
de aula voltados ao uso equilibrado e consciente dos celulares na escola, com
foco no desenvolvimento de competéncias digitais e mediacao pedagodgica
responsavel. Ainda que representem avanco no reconhecimento do potencial
formativo das tecnologias moveis, tais materiais surgem de forma reativa a
proibicao e delegam as escolas a responsabilidade pela implementacao e
formacao docente, sem garantir politicas estruturantes de capacitacao ou
apoio continuado aos educadores.

4. A BNCC E OS REFERENCIAIS CURRICULARES
DE NITEROI: ALINHAMENTOS E DIVERGENCIAS
NA CULTURA DIGITAL

Em didlogo com Maddalena (2025), é possivel compreender que a Lei
n°® 15.100/2025 expressa uma contradi¢ao propria do nosso tempo: a mesma
sociedade que em muito depende dos celulares para mediar aprendizagens
e vinculos agora os proibe em nome da concentracao e disciplina. A autora
denomina esse paradoxo de "entre proibi¢oes e inven¢oes”, ressaltando que
as tecnologias sao artefatos culturais da cibercultura e nao simplesmente
instrumentos. Assim, o dilema do celular na escola é também dilema de
politica cultural e formacao docente, ultrapassando o controle de dispositivos.

A BNCC nao aborda diretamente a questao do uso do celular nas
escolas, mas trata das competéncias e habilidades necessarias para a formacao
dos educandos na contemporaneidade, considerando tecnologias digitais e
educacao midiatica (Brasil, 2018). Ela menciona a necessidade de os educandos
serem capazes de navegar de maneira critica e segura no ambiente digital.
Portanto, o uso do celular nas escolas deve ser mediado para que os educandos
desenvolvam habilidades de cidadania digital e uso responsavel.
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Competéncia Geral 5 da BNCC: Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais
de informacao e comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar
e disseminar informacoes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018).

Este trecho da BNCC enfatiza a competéncia critica e ética que deve ser
desenvolvida nos educandos no uso de tecnologias digitais, incluindo o celular
como uma ferramenta para o protagonismo e a autoria. A BNCC vé a tecnologia
como algo que precisa ser integrado a aprendizagem, de forma que permita
aos educandos interagir de forma responsavel e criativa no ambiente digital.

Competéncia especifica de linguagens: Compreender o funcionamento das dife-
rentes linguagens e praticas culturais (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar
esses conhecimentos na recepcao e producao de discursos nos diferentes campos
de atuacao social e nas diversas midias, para ampliar as formas de participacao
social, o entendimento e as possibilidades de explicacao e interpretacao critica
da realidade e para continuar aprendendo (Brasil, 2018).

Assim, encontramos a importancia da utilizacao das tecnologias digitais
como o celular para a producao de conteido e comunicacao. A énfase esta
na diversidade de publicos e na necessidade de os educandos aprenderem a
se expressar adequadamente por meio dos dispositivos, respeitando diferentes
contextos culturais e sociais.

Nessa perspectiva, a BNCC também sugere que os educadores integrem
as tecnologias digitais ao planejamento pedagogico de forma a potencializar
o aprendizado dos educandos. Algumas estratégias indicadas incluem:

* Desenvolver praticas colaborativas que utilizem plataformas digitais,
como redes sociais, foruns e aplicativos educativos;

¢ Incluir o letramento digital como parte do curriculo, garantindo que
os educandos saibam como navegar de maneira critica e segura nas
diversas plataformas digitais;

* Promover projetos de autoria e producao de conteudos digitais, como
podcasts, videos e blogs, em que os educandos possam usar celulares
de forma criativa e pedagogica.

Em sintese, a BNCC sugere um uso mediado, ético e criticamente refle-
tido no contexto escolar. Contudo, é¢ fundamental ressaltar que o municipio
de Niter6i nao aderiu diretamente a BNCC. A FME de Niter6i possui seus
proprios Referenciais Curriculares — adaptados as especificidades locais —
que contemplam diretrizes explicitas sobre tecnologias e midias, reforcando a
relevancia da discussao sobre o uso de celulares e a formacao de competéncias
digitais e midiaticas no contexto municipal.

A Lei n° 15.100/2025, portanto, conflita com a diretriz pedagoégica da
BNCC, que sugere a utilizacao das tecnologias de forma critica e produtiva no
processo de ensino-aprendizagem (Brasil, 2025). Essa divergéncia e a peculia-
ridade dos Referenciais de Niterodi, evidencia a auséncia de articulacao entre
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politica curricular e politica legislativa, o que gera confusao nas escolas e dificulta
a construcao de uma cultura digital critica e emancipadora (Niter6i, 2022a).

A proposta da Lei segue um debate que ja se arrasta por anos no Brasil. A
discussao sobre o uso de celulares em sala de aula ganhou forca com iniciativas
estaduais e municipais, evidenciando a busca por diretrizes claras diante desses
dispositivos. Destacamos a Lei Estadual n® 12.730/2007, de Sao Paulo, pioneira
em proibir celulares em escolas publicas e privadas da EB (Sao Paulo, 2007).
A partir dessa iniciativa, outros estados seguiram o exemplo, como o Rio de
Janeiro, que promulgou a Lei Estadual n°® 5.222/2008 e vedou o uso de celulares
em salas de aula nas escolas estaduais (Rio de Janeiro, 2008).

Recentemente, a Prefeitura do Rio de Janeiro publicou o Decreto n°
53.918/2024 proibindo o uso de celulares nas escolas da rede municipal,
incluindo sala de aula e intervalos, com excecoes para fins pedagogicos espe-
cificos e necessidades especiais (Rio de Janeiro, 2024). Em Niter6i, o debate
também se intensificou. Em agosto de 2023, um Projeto de Lei foi aprovado
na Camara Municipal, visando proibir o uso de celulares nas salas de aula dos
colégios municipais (Cidade de Niteroi, 2023). Essa proposta seguiu para san¢ao
do prefeito e seu texto buscava um equilibrio: proibir o uso dentro da sala de
aula e fora dela em momentos de explanacao do professor ou trabalhos, mas
permitir o uso com autorizacao expressa do docente para fins pedagogicos
(pesquisas, leituras) e para alunos com deficiéncia ou necessidades de saude.
Essa legislacao municipal — alinhada com discussoes mais amplas — reflete
uma abordagem que busca conciliar a necessidade de foco com o potencial
pedagogico da tecnologia.

Dessa forma, o debate transcendeu a sala de aula, incorporando discus-
soes sobre o potencial pedagogico da tecnologia e a necessidade imperativa de
desenvolvimento de letramentos digitais. A BNCC, ao enfatizar as competéncias
gerais da Cultura Digital e a responsabilidade no uso das tecnologias, também
contribuiu significativamente para amadurecer essa discussao, deslocando-a de
uma perspectiva puramente proibicionista para uma que valoriza a mediacao
pedagogica e o desenvolvimento de habilidades criticas (Brasil, 2018).

Ao considerar a Lei n° 15.100/2025 (Brasil, 2025), seu maior desafio seria
conciliar sua regulamentacao com as diretrizes da BNCC (Brasil, 2018) e,
no caso de Niter6i, com seus proprios referenciais tecnolégicos e mididticos,
que preconizam a educacao digital como competéncia essencial no curriculo
escolar. A educacao mididtica — preocupada com o uso ético das tecnologias
e o desenvolvimento de habilidades criticas — precisa ser incorporada ao
curriculo de forma dindmica, pois a restricao ao uso de celulares pode limitar
a capacidade da escola de fomentar uma educacao que prepare os educandos
para seu uso consciente. Como destaca Freire (1996), a educacao libertadora
parte do principio de que € necessario "ler o mundo”, e, hoje, esse mundo &,
em grande parte, digital e mididtico. Na perspectiva de Santos (2014), a ciber-
cultura transforma o educando de receptor a coautor e praticante cultural,
capaz de produzir conhecimento e interagir em redes.
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Os Referenciais Curriculares de Niter6i (Niteréi, 2022a) embora nao
dediquem um capitulo exclusivo ao "uso do celular”, abordam a questao de
maneira intrinseca a Competéncia Geral 5 da BNCC: Cultura Digital (Brasil,
2018). Eles pressupoem que o celular — como uma das Tecnologias Digitais de
Informacao e Comunicacao (TDICs) mais acessiveis —, deva ser considerado
tanto um objeto de estudo quanto um instrumento de aprendizagem. A pers-
pectiva pedagogica dos Referenciais Curriculares, portanto, transcende a mera
proibicao ou permissao do dispositivo em sala de aula, sendo direcionada para
o fomento de um uso educacional consciente e estratégico.

Dentro dessa 6tica, o celular é visto como um recurso potencial para: a
pesquisa e acesso a informacao em tempo real, ampliando as fontes de conhe-
cimento; producao de conteido multimidia (textos, imagens e videos), desen-
volvendo habilidades de comunicacao e expressao; colaboracao e interacao,
facilitando a construcao coletiva; e ao desenvolvimento do pensamento critico
sobre fluxo e veracidade das informacoes digitais. O enfoque € sempre na
intencionalidade pedagdgica, com a mediacao qualificada do corpo docente.

Adicionalmente, os Referenciais — em consondncia com as premissas da
cultura digital —, sinalizam para a imperatividade de desenvolver nos educandos
uma solida cidadania digital (Niteroi, 2022a). Isso implica na educacao para o
uso ético, seguro e responsavel do celular —abordando tematicas cruciais como
a protecao de dados pessoais —, a privacidade online, o combate a desinfor-
macao e ao cyberbullying, e a importancia do equilibrio saudavel entre tempo de
tela e outras atividades sociais e de desenvolvimento. A formacao do letramento
digital — compreendido como a capacidade de analisar criticamente, interpretar
e produzir informac¢oes em ambientes digitais — emerge como um pilar funda-
mental para capacitar os educandos a navegar com autonomia e seguranca no
cenario digital contemporaneo. Essa abordagem curricular desafia educadores
e gestores a repensarem suas praticas pedagogicas e a cultivarem um ambiente
educacional que prepare os educandos para os desafios e oportunidades da
sociedade digital. Santos (2014, p. 55-56) entende que:

[..] ainda que professores e estudantes tenham acesso a mobilidade ubiqua:
o professor é o responsavel pela producao e transmissao do conhecimento; as
prdticas pedagdgicas acabam considerando que as pessoas sao recipientes de
informacao; a educacao continua a ser, mesmo na tela do tablet conectado em
banda larga, repeticao burocratica e transmissao de conteudos empacotados. Se
nao mudamos o paradigma educacional e comunicacional, a web 2.0 e a mobili-
dade ubiqua acabarao servindo para reafirmar o que ja se faz. Por esses e outros
motivos, precisamos acionar dispositivos de pesquisa que facam emergir ambiéncias
formativas que permitam a mobilizacao de saberes em articulacao com a cultura
digital e as praticas docentes na interface cidade—ciberespaco.

A implementacao dessa abordagem equilibrada enfrenta desafios praticos,
como a necessidade de investimento em infraestrutura (WiFi de qualidade) e,
fundamentalmente, em formacao docente. A construcao de politicas escolares
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colaborativas € outro pilar, envolvendo toda a comunidade — educandos, pais,
educadores e gestao — na criacao de regras claras e combinadas

5. PERCEPCOES DA PRATICA DOCENTE EM NITEROI:
DESAFIOS E POTENCIAIS DO CELULAR NA VISAO DOS
EDUCADORES DO ENSINO FUNDAMENTAL

Buscando investigar como educadores do EF da rede publica de Niter6i
percebem e lidam com os dispositivos méveis em sala de aula — identificando
desafios e oportunidades —, realizamos uma pesquisa de natureza quali-quan-
titativa, envolvendo 11 educadores de 10 escolas do EF da rede Municipal de
Niter6i — equivalente a 20 % das 50 unidades de EF do municipio ou 10,5 %
das 95 escolas da rede municipal total, incluindo Educacao Infantil e EJA.
(Niteroi, 2022b). Os dados foram coletados por meio de um questiondrio via
Google Forms —distribuido por WhatsApp e Instagram, de 8 de maio a 22 de
junho de 2025 —, com 21 questoes — 12 fechadas, 3 condicionais e 6 abertas.
A caracterizacao dos participantes indica que 90,9 % atuam nos Anos Iniciais'
e 9,1 % nos Anos Finais®. Quanto a experiéncia, 9,1 % possuem menos de 5
anos de atuacao, 36,4 % entre 5 e 10 anos, e 54,5 % mais de 10 anos. Essa
distribuicao etaria e de experiéncia € relevante, pois os diferentes perfis podem
influenciar a percepcao sobre abordagens pedagogicas e tecnoldgicas.

Antes da Lei n® 15.100/2025, as politicas sobre o uso de celulares pelos
educandos nas escolas de Niteroi ja apresentavam diversidade (Brasil, 2025).
A pesquisa indicou que as instituicoes ja adotavam proibicao total. Entretanto,
relatos pontuais de educadores também revelaram praticas mais flexiveis —
como o celular "nao sendo utilizado” ou permitido “"somente no recreio” e
"na hora da saida” — para comunicacao com responsaveis e até para "realizar
alguma pesquisa em grupo na sala”. Essa variedade sugere que a Lei pode ter
sido vivenciada de formas distintas, com menor impacto em algumas escolas.

Diante disso, a secao do questiondrio que investigou as percep¢oes dos
educadores sobre os desafios do uso do celular em sala de aula revelou um
panorama complexo. As principais preocupacoes que afetam a comunicacao e
a atencao em sala sao: desatenc¢ao e uso nao pedagégicos (ambos 72,7 %); difi-
culdade com regras (54,5 %); equidade e seguranca: a desigualdade de acesso
(36,4 %); e cyberbullying/conflitos online (27,3 %). Nenhum educador indicou
a auséncia de desafios significativos, reforcando a percepcao generalizada de
que o uso do celular apresenta obstaculos.

A percepcao dos 11 educadores sobre o impacto da comunicacao digital
no aprendizado — coletada via respostas abertas — reflete a complexidade das
oportunidades e desafios. Contudo, ha reconhecimento do potencial positivo:
no geral, educadores mencionaram “acesso rapido a informacao, ideias, inspi-
racoes, compartilhamento de praticas, trocas e saberes” e a contribuicao para a
colaboracao. Um educador destacou que "a comunicacao digital tem um grande
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potencial sobre essa geracao, os recursos, a gamificacao, tudo que a tecnologia
oferece pode contribuir para prender a atencao e dar significado aos contetudos
para os nossos alunos”. Essa perspectiva aponta que a comunicacao digital
pode democratizar o acesso aos recursos e fomentar a construcao conjunta de
conhecimento. Por outro lado, educadores também expressam preocupacoes nos
impactos negativos com os educandos, pois "na escrita e na fala ficam ansiosos,
nao sabem esperar”, indicando dificuldade com processos que exigem reflexao.
Outro educador apontou para a tendéncia ao imediatismo e superficialidade,
em que os educandos "nao querem refletir, pensar, é tudo imediato, resposta
pronta e dada”. Essa busca por solucoes rapidas — influenciada pela dinamica
digital — pode inibir o pensamento critico e a analise aprofundada.

A experiéncia pratica em utilizar o celular como recurso pedagogico revela
um cendrio misto e com diversos exemplos de uso intencional. Educadores
relataram o aproveitamento da multimodalidade e do interesse dos educandos,
como no uso para “pesquisas de musica para trabalhar com os alunos a letra”.
Outros ampliaram o uso para a realizacao de pesquisas gerais, empregando
o celular como ferramenta de investigacao e acesso a informacao, além de
registrar atividades por meio de "fotos e videos” e explorar "pesquisa e video
interativo”. Um relato destacou a utilizacao do celular para "pesquisa sobre
animais em extincao com uma turma de alfabetizacao” com projecao em tela
para discussao coletiva e a importancia de “ensinar aos alunos sobre o bom
uso do celular em sala de aula” no processo. Essa postura demonstra que o
uso pedagogico do celular é visto como uma oportunidade para desenvolver a
responsabilidade e a cidadania digital dos educandos, integrando o ensino ao
uso consciente da tecnologia a pratica curricular.

Contudo, educadores também apontaram para barreiras significativas —
como a desigualdade de acesso aos equipamentos — que muitas vezes os levam
a usar os proprios dispositivos. Houve também a preferéncia por tablets e note-
books para certas atividades —devido ao tamanho da tela e usabilidade — e
a preocupacao com o uso nao planejado do celular, alertando para riscos de
competicao, discussoes e a diminuicao da interacao social "face a face”, além
da perda de oportunidades para o desenvolvimento fisico e social.

Em relacao a comunicacao digital com educandos e responsaveis fora do
horario de aula, 63,6 % dos educadores nunca utilizam essas ferramentas,
enquanto 9,1 % o fazem e 27,3 % as utilizam raramente. Entre os que as
empregam, o WhatsApp € usado para comunicacao geral, avisos e duavidas, e
o Instagram para compartilhamento pedagogico, como acoes antirracistas e
divulgacao da Lei 10.639/2003. Essa adesao limitada, mas com usos estratégicos,
levanta questoes sobre politicas e expectativas em relacao a comunicacao digital
e seu potencial de engajamento.

A Educacao Mididtica € vista com forte consenso de relevancia para a
formacao dos educandos: 54,5 % dos educadores a consideram "muito impor-
tante” e 45,5 % “extremamente importante”. A auséncia de respostas negativas
reforca a percepcao quase unanime de seu valor. No entanto, essa unanimidade
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contrasta com o preparo autoavaliado pelos educadores. Enquanto 45,5 % se
sentem preparados, 36,4 % reconhecem a necessidade de mais formacao e
18,2 % afirmam nao se sentirem preparados para abordar temas como fake news,
seguranca online e pensamento critico. Essa divisao ressalta a importancia de
investir em formacao continuada para capacitar os educadores como cidadaos
digitais criticos e conscientes.

A integracao de tecnologias digitais e educacao mididtica no ambiente
educacional depende do preparo e da percepcao dos educadores. A pesquisa
revela uma divisao na formacao continuada: 45,5 % dos respondentes tiveram
formacao especifica, mas 54,5 % nunca tiveram essa oportunidade, o que aponta
para um acesso desigual. Os relatos indicam que a formacao eficaz promove
o uso cauteloso e intencional do celular, ajudando os educadores a ponderar
beneficios, riscos e a planejar atividades com objetivos pedagogicos claros. Essa
reflexao critica sobre a integracao responsavel € crucial.

Em um cendrio mais amplo, o PISA 2022 indica que 80 % dos educandos
brasileiros relatam distracoes pelo uso do celular em sala (Organizacao para a
Cooperacao e Desenvolvimento Economico [OCDE], 2022). Contudo, a UNESCO
defende que o foco deve ser a finalidade de uso da tecnologia, exigindo poli-
ticas de integracao pedagogica e governanca nas escolas (Organizacao das
Nacoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura [UNESCO], 2023). Os
dados de Niter6i — que apontam para o despreparo docente — reforcam que
o caminho é o desenvolvimento da mediacao intencional.

6. DISCUSSAO: CONFLITOS, CONSENSOS E CAMINHOS
PARA A EDUCACAO DIGITAL

A andlise dos resultados da pesquisa revela um panorama complexo e
multifacetado sobre a relacao entre comunicacao digital, uso do celular em
sala de aula e educacao midiatica. Essa realidade ecoa e contrasta de forma
significativa com os autores, as diretrizes da BNCC (Brasil, 2018) e a Lei n°
15.100/2025 (Brasil, 2025).

Os resultados confirmam que a distracao e o uso nao pedagogicos do
celular sao preocupacoes majoritarias entre os educadores corroborando com
Santaella (2013), que alerta para o impacto da hiperconectividade na capaci-
dade de concentracao. A ansiedade e o imediatismo dos educandos sugerem
a influéncia direta da cultura da instantaneidade (Pierre, 1999), dialogando
com Razzo (2025), que alerta para a inibicao de processos de reflexao mais
profundos em uma “geracao ansiosa” moldada pela hiperconectividade. Esse
cendrio representa um ponto de tensao evidente, onde a dinamica da comu-
nicacao digital — embora facilitadora do acesso a informacao — impoe um
novo desafio ao processo de construcao do conhecimento, que historicamente
demanda tempo e aprofundamento.
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Apesar dessas preocupacoes, ha reconhecimento significativo do potencial
pedagogico do celular, especialmente para atividades interativas, gamificadas,
pesquisa rapida e producao de conteudo digital. Isso contrapoe-se a politica de
proibicao na rede municipal que afeta a educacao midiatica, pois a auséncia dos
dispositivos limita praticas interativas cruciais para a cidadania digital critica. A
pesquisa mostrou que a proibicao total prevalece sobre as excecoes legais para
uso pedagodgico, tornando a permissao rara ou inexistente.

Essa limitacao entra em contradicao com a BNCC que incentiva o uso
critico e ético (Brasil, 2018). Questionamos sobre como ensinar o uso consciente
de uma ferramenta, cuja presenca é predominantemente vetada, impedindo a
escola de ser o “espaco de construcao, producao e intervencao” vislumbrado
por Santos (2005). Nesse sentido, a caréncia de infraestrutura tecnoldgica e
recursos materiais emerge como uma barreira fundamental a aplicacao dos
conhecimentos adquiridos em formacoes e para a exploracao do potencial
das tecnologias, agravando as desigualdades de acesso entre os educandos e
desmotivando os educadores.

A relevancia da educacao mididtica é percebida de forma quase unanime
pelos educadores, alinhando-se com a BNCC (Brasil, 2018) e aos Referenciais
Curriculares de Niter6i (Niterdi, 2022a). No entanto, essa unanimidade contrasta
com o nivel de preparo autoavaliado e a participacao em formacao continuada.
Embora um namero significativo se sinta preparado, a pesquisa revela que muitos
educadores reconhecem a necessidade de mais formacao ou nao se sentem aptos
para abordar temas como fake news, seguranca online e pensamento critico.
Similarmente, a participacao em formacoes especificas sobre o tema € dividida.
Esse descompasso entre a compreensao da relevancia e a efetiva capacitacao dos
educadores fragiliza o desenvolvimento do letramento digital dos educandos.

Apesar do consenso sobre a importancia da educacao mididtica e o poten-
cial pedagodgico do celular nos resultados, a integracao efetiva das tecnologias
¢ um desafio. Para superar a desatencao — transformando o celular em
recurso — e fomentar a cidadania digital, é essencial o desenvolvimento de
Competéncias Digitais Docentes (CDD) — planejamento intencional, mediacao
critica e inovacao na avaliacao, propostas por Sonego e Behar (2022). Contudo,
a aplicacao dessas excecoes pedagogicas da Lei n® 15.100/2025, dada a realidade
atual de proibicao, infraestrutura precaria e lacuna na formacao continuada
dos educadores.

CONSIDERACOES FINAIS

O dilema do celular na escola nao pode ser resolvido com simples proi-
bicao, mas com abordagem equilibrada que concilie a restricao necessaria —
para minimizar distracoes e riscos — com a mediacao pedagogica intencional.
Essa perspectiva alinhada as diretrizes da BNCC, aos Referenciais Curriculares
de Niter6i e a legislacao, visa a formacao de competéncias digitais criticas,
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essenciais para que os educandos possam navegar, aprender e a se comunicarem
de forma significativa e responsavel na cultura digital do século XXI. Nossa
pesquisa com educadores do EF de Niter6i reforcou que, embora a distracao
e o uso nao pedagogicos sejam desafios unanimes, ha claro reconhecimento
do potencial do celular como ferramenta para atividades interativas, pesquisa
e producao de contetudo, estando alinhada as metodologias ativas. No entanto,
o estudo também revelou descompasso entre esse potencial e sua efetiva apli-
cacao, evidenciado pela baixa frequéncia de uso pedagogico e pelas barreiras
enfrentadas pelos docentes.

Diante dessa complexidade, transparece que a solucao nao reside na elimi-
nacao do dispositivo, mas na mediacao pedagogica qualificada. Para Alves (2023),
essa mediacao € necessaria para que os educandos desenvolvam o discernimento
para o uso produtivo da tecnologia, mitigando riscos e aproveitando beneficios.
Complementarmente, Santos (2005) defende que o educador na cibercultura
deve assumir um papel de pesquisador-formador, refletindo continuamente
sobre suas praticas e adaptando-as as dinamicas digitais.

Assim, a formacao continuada dos educadores é fundamental, capacitan-
do-os no dominio técnico e na criacao de estratégias didaticas que integrem
o celular de forma intencional e alinhada aos objetivos de aprendizagem. O
reconhecimento da importancia da educacao midiatica pelos educadores — em
contraponto a lacuna na formacao e a insuficiéncia de recursos — reforca a
urgéncia de politicas educacionais que priorizem o desenvolvimento profissional
nessa area. A resolucao da questao dos recursos materiais ¢ fundamental para
a plena realizacao do potencial da formacao continuada.

O futuro da educacao passa por essa integracao inteligente e reflexiva
da tecnologia, preparando os educandos para os desafios de um mundo em
constante transformacao, onde a comunicacao digital deve ser compreendida
e gerenciada de forma consciente. Para avancar, é importante que as politicas
publicas priorizem o investimento massivo em infraestrutura tecnolégica nas
escolas, garantindo conectividade e dispositivos adequados. Ademais, € essen-
cial implementar programas sistematicos de formacao continuada em educacao
mididtica para o uso pedagogico das tecnologias, capacitando os educadores.
Outro ponto € o desenvolvimento de protocolos claros e flexiveis para o uso de
celulares, que considerem o contexto pedagogico e as excecoes legais, evitando
proibicoes rigidas que desestimulem o uso educacional.
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Resumo: Este artigo apresenta uma proposta
de formagdo em qualidade audiovisual e
literacia midiatica destinada aos professores
para ser desenvolvida com jovens. Baseada
no repositério de séries brasileiras e portu-
guesas do Observatério da Qualidade no
Audiovisual e na experiéncia do Clube das
Séries, a sequéncia didatica esta estruturada
em cinco etapas: experiéncia, linguagem,
confronto, apropriagdo e apreensdo. A
proposta visa promover o desenvolvimento
da literacia midiatica articulada a nocgéo
de qualidade, elementos que se tornaram
essenciais diante da crescente relevancia
das narrativas ficcionais seriadas na con-
temporaneidade.
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Abstract: This article presents a training
proposal in audiovisual quality and media
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with young people. Based on the repository
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and on the experience of the Clube
das Séries, the didactic sequence is
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language, confrontation, appropriation,
and apprehension. The proposal aims to
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narratives in contemporary times.
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1. INTRODUCAO

Diversos estudos tém sido desenvolvidos desde os anos 1980 sobre a quali-
dade e o potencial pedagogico da televisao na promocao tanto da educacao
mididtica em contexto escolar quanto da aprendizagem informal promovida
pelo meio ao longo da vida (Freire, 2021). No contexto brasileiro, os trabalhos
que exploram o dialogo entre a televisao e a educacao sao pautados em sua
maioria pela ficcao seriada, abrangendo, especificamente, as telenovelas e as
séries (Fischer, 2002; 2017; Baccega, 2003; Lopes, 2009). De acordo com Freire
(2021, p. 109), “a questao fundamental que se coloca a nés, qualquer que seja
a inteligéncia da frase alfabetizacao em televisao nao € lutar contra a televisao,
uma luta sem sentido, mas como estimular o desenvolvimento e o pensar criticos”.

A pesquisa realizada por Fischer (2002) investiga o papel pedagogico da
midia na formacao de subjetividades. A partir da analise de diversos programas
— principalmente com foco na representacao da mulher na televisao brasileira
—, a autora discute de que modo as producoes fomentam o pensamento critico
e contribuem para a construcao de identidades. Fischer (2002) pontua que a
midia desempenha um papel importante na forma como os sujeitos percebem
e compreendem o mundo em que estao inseridos.

Para Baccega (2003), a linguagem audiovisual contribui diretamente no
processo de aprendizagem, possibilitando que os alunos participem ativamente
na criacao de conteidos colaborativos. Segundo a autora, entre os géneros
audiovisuais, a ficcao destaca-se pelo seu potencial de abordar temas sociais e
retratar diferentes culturas. As historias cativam o publico, estabelecendo um
dialogo continuo e influenciando nao s6 a dinamica social, mas também as
perspectivas individuais do sujeito.

Carneiro (1999) propoe a integracao das narrativas ficcionais nas estra-
tégias educacionais. Nesse contexto, a autora analisa os modelos educacionais
de programas como Vila Sésamo e Castelo Ra-Tim-Bum, e argumenta que essas
producoes combinam segmentos pedagogicos com narrativas dramaticas,
distanciando-se das explicacoes didaticas. Para a autora, as atracoes podem
ser conceituadas como entretenimento educacional, pois sao destinadas aos
publicos-alvo especificos e utilizam estruturas narrativas inovadoras.

Segundo Becker e Pinheiro Filho (2011), os textos audiovisuais podem esti-
mular a construcao de conhecimento e didlogos entre a televisao e a educagao.
Na andlise de No Estranho Planeta dos Seres Audiovisuais, de Cao Hamburger, os
autores concluem que a trama estabelece um didlogo critico com o telespectador
— explorando principalmente a complexidade das narrativas e seus multiplos
significados — e fomenta reflexoes sobre a linguagem e os géneros audiovisuais.

Partindo do estudo da telenovela como “narrativa da nacao”, Lopes (2009)
afirma que as tramas se configuram como um recurso comunicativo e se
institucionalizam nas politicas de comunicacao e cultura, contribuindo assim,
para o desenvolvimento da cidadania e dos direitos humanos na sociedade. Ao
explorarem temas como, por exemplo, saude, qualidade de vida, cidadania, meio
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ambiente, cultura, identidade, sexualidade e relacoes emocionais, as novelas
estimulam a discussao e a reflexao do publico. Desse modo, incorporam em
suas historias debates e questoes politicas da sociedade, contribuindo para a
popularizacao de pautas na agenda midiatica.

Gomez (2008) destaca a importancia do desenvolvimento de acoes e estra-
tégias em sala de aula com o objetivo de fomentar a reflexao sobre o meio e
o entendimento critico dos programas. Segundo o autor, a popularidade da
televisao e as novas formas de producao e distribuicao de contetidos audiovisuais
na contemporaneidade ressaltam a necessidade de educar os telespectadores,
para que estes sejam capazes de questionar as producoes a partir de uma andlise
critica das mensagens e estruturas da TV.

A partir dessa discussao, este artigo tem como objetivo apresentar uma
proposta de formacao em literacia medidtica, bem como o propoésito de
desenvolver habilidades para a analise critica da producao audiovisual e
competéncias para a producao criativa de contetidos para as redes sociais, com
base na experiéncia estética que os jovens tétm com o consumo de narrativas
ficcionais audiovisuais.

2. A QUALIDADE NO AUDIOVISUAL E A LITERACIA
MIDIATICA

De acordo com Machado (2014), o conceito de “televisao de qualidade”
(quality television) foi citado pela primeira vez nos anos 1980, na publicacao
britanica M.T.M.: Quality Television, do British Film Institute. O livro analisava
o valor estético, dramaturgico e de alta adesao entre os criticos especializados
da série Hill Street Blues e de outras atracoes. Como iremos detalhar adiante,
ao ser norteada por diversos pontos de interesse, a definicao do conceito é
complexa e variavel. Segundo Sewell (2010), essa pluralidade epistemologica esta
relacionada ao préprio contexto em que o termo € adotado. O autor afirma
que a qualidade nao pode ser concretamente definida, senao perderia sua
mistica enquanto uma forma de conhecimento especial e sua utilidade como
uma ferramenta para distincao. De modo geral, a televisao de qualidade pode
ser conceituada a partir de eixos tedrico-metodologicos referentes aos “...]
recursos técnicos do meio, a questao estética, a recepcao e ao conteudo dos
programas” (Lopes; Mungioli, 2013, p. 5). Nesse sentido, o termo abarca crité-
rios como o “[...] aproveitamento de demandas da audiéncia, propostas de valor
social, carater pedagogico ou utilizacao dos recursos técnicos e de linguagem
de forma inovadora” (Lopes; Mungioli, 2013, p. 3). Como pontua Machado
(2014), a TV de qualidade quebra regras discursivas e tematicas, hibridizando
géneros e ampliando as perspectivas narrativas.

No ambito da ficcao seriada, a qualidade € discutida a partir das especifi-
cidades do formato. Para Buonanno (2004), ao refletirmos sobre a TV de quali-
dade € importante considerarmos as idiossincrasias entre ficcao de qualidade e
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qualidade da ficcao. Segundo a autora, a ficcao de qualidade é elaborada com
base em um consenso genérico ligado a opiniao, ao interesse € a imposicao de
poder. A qualidade da ficcao é pautada pelo ambiente produtivo — isto €, na
formacao dos profissionais —, abrangendo questoes voltadas para a adminis-
tracao, a gestao, a organizacao e as praticas criativas, produtivas, performativas
e técnicas. Outro ponto destacado por Buonanno (2004) é a indigenizacao, em
que a ficcao tem o papel de retratar a natureza, a prosodia, os costumes, os
estilos de vida, entre outros elementos relacionados a esfera local. De acordo
com Lopes e Mungioli (2013), os eixos do ambiente produtivo e da indigenizacao
foram incorporados no contexto nacional a partir dos estudos das telenovelas,
principalmente no que se refere ao “padrao Globo de qualidade” e ao termo
“narrativa da nacao”.

Para Thompson (2007), os parametros narrativos e estéticos presentes nas
narrativas de qualidade foram antecipados por algumas séries exibidas na década
de 1980 e no inicio dos anos 1990, tais como Hill Street Blues (1981-1987, NBC),
St. Elsewhere (NBC, 1982-1988) e Twin Peaks (1990-1991/2018, ABC/Showtime).
Nesse sentido, para o autor, a qualidade esta associada a aspectos como, por
exemplo, a hibridizacao de formatos classicos, os elementos de producao e de
escrita, entre outros. A abordagem de Cardwell (2007) também parte de um
conjunto de caracteristicas voltadas para um senso de integridade estilistica, em
que o tema e o estilo se imbricam de modo significativo, perpassando todos os
episodios da trama. Dessa forma, para a autora, apesar de serem distintos, os
programas de qualidade podem ser reunidos num mesmo género, pois apre-
sentam recursos tais como:

[...] altos valores de producao, estilo de atuacao naturalista, atores renomados
e estimados, um senso de estilo visual criado pela movimentacao de cimera e
edicao cuidadosas, até mesmo inovadoras, e um estilo sonoro criado através do
uso criterioso de uma trilha apropriada e muitas vezes original (Cardwell, 2007,

p. 19-34).

Outro ponto recorrente, segundo Cardwell (2007, p. 19-34), sao os temas
abordados nas séries.

[..] os programas tendem a explorar temas ‘sérios, em vez de representar os
eventos superficiais da vida; eles tendem a sugerir que o telespectador serd
recompensado por buscar maior ressonancia simbélica ou emocional dentro dos
detalhes da trama. A televisao estadunidense de qualidade também tende a se
concentrar no presente, oferecendo reflexoes sobre a sociedade contemporanea
e cristalizando essas reflexdes em exemplos e instancias menores.

Entretanto, a autora ressalta que a adocao de recursos e temas relacio-
nados a ficcao de qualidade nao implica necessariamente no julgamento de
valor daquele conteido. Em outras palavras, a qualidade da série abrange um
conjunto de elementos textuais e extratextuais, nao restringindo-se a subjeti-
vacao implicita de algo “bom” ou “ruim”.
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Cardwell (2007) pontua que as tramas de qualidade propiciam o engaja-
mento e a leitura atenta dos telespectadores na compreensao das historias. Isto
¢, ao serem compostas por elementos como, por exemplo, estrutura complexa,
temas contraditorios e ambiguos, ritmo acelerado, e ado¢ao — mesmo que espo-
radica e de uma linguagem erudita, técnica e poética —, as séries demandam
maior esforco cognitivo do telespectador.

A discussao proposta por Cardwell (2007) apresenta um claro didlogo
com a literacia midiatica. Ao estimularem o entendimento critico dos telespec-
tadores — seja no direcionamento da atencao aos detalhes da trama ou na
interpretacao das nuances e abstracoes da narrativa —, as tramas contribuem
para a promocao da capacidade critica e analitica do publico. De acordo com
Borges et al. (2021, p. 56), a qualidade “[...] € um conceito fundamental para se
discutir o desenvolvimento de competéncias midiaticas e digitais de diferentes
publicos na contemporaneidade”. Se entre as décadas de 1980 e 1990 havia uma
certa resisténcia no entendimento sobre a capacidade de a televisao produzir
conteudos de qualidade, atualmente o conceito passa a ocupar, muitas vezes,
um lugar central nas estratégias tanto criativas quanto mercadologicas, princi-
palmente no que diz respeito aos canais estadunidenses.

3. A FUNCAO PEDAGOGICA DA FICCAO SERIADA
CONTEMPORANEA

De acordo com Scolari (2011), as narrativas contemporaneas sao norteadas
por um novo modo de consumo, que engloba praticas que vao além da TV,
tais como as acoes transmidia e a repercussao das tramas nas redes sociais.
Segundo o autor, “as pessoas dizem, por exemplo, ‘eu vejo Lost’ ou ‘eu vejo Big
Brother’, mas esse ‘ver’ €, em muitos casos, radicalmente diferente do velho ‘ver’
televisivo” (Scolari, 2011, p. 127-136). A cultura digital propicia modos de criacao,
participacao, colaboracao e distribuicao que ajudam a sustentar a complexidade
dos universos ficcionais das narrativas. Conforme ressalta Johnson (2012, p.
92), “assim como os programas ficaram mais complexos, também os recursos
para compreender essa complexidade se multiplicaram”. Discutida por Jenkins
(2008, p. 138), a narrativa transmidia “[...] desenrola-se através de multiplas
plataformas de midia, com cada novo texto contribuindo de maneira distinta
e valiosa para o todo”. Dessa forma, os universos ficcionais sao compostos pelo
conteudo de referéncia — a midia principal — e a partir dele sao concebidas
as estratégias e acoes transmidias.

As plataformas colaborativas e o ambiente da cultura participativa também
sao pontos fundamentais na sustentacao das séries contemporaneas. Nesse
sentido, caso o telespectador nao compreenda questoes como a ambiguidade
dos personagens ou o desdobramento dos arcos narrativos do programa, podera
encontrar orientacao nos féruns de discussao, nas enciclopédias virtuais, nos
sites especializados e, principalmente, nas redes sociais. De acordo com Jenkins
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(2008), a arquitetura informacional do Facebook e do X — antigo Twitter —
possibilita que os telespectadores compartilhem e confirmem, de modo instan-
taneo, suas analises sobre os universos ficcionais. Nesse sentido, mesmo com a
complexificacao das tramas, as plataformas ampliam as repercussoes sobre as
séries, transformando a recepcao em termos de profundidade.

Ao serem desdobradas em multiplas plataformas, as narrativas transmidia
estimulam a capacidade de interpretar de forma abrangente os discursos prove-
nientes de diferentes meios e linguagens. Jenkins et al. (2014) afirmam que o
fenomeno abarca nao s6 a multilateralidade, mas a participacao do publico. Os
telespectadores interagentes analisam as acoes de forma colaborativa nas redes
e produzem novos conteudos a partir da expansao dos universos ficcionais.

De acordo com Mar (2004) e Andrews ef al. (2009), a narrativa ficcional
ativa diversas dreas do cérebro humano, fazendo com que o sujeito consiga
vivenciar a trama a partir de suas proprias ideias e experiéncias. O processo
estimula, entre outros pontos, a producao de dopamina — hormonio respon-
savel pelo prazer e a conexao emocional — e estabelece o neural coupling. Isto é,
ao “ouvir” a trama, o cérebro aciona areas como se o sujeito estivesse, de fato,
presenciando aquele evento. Andrews ef al. (2009) afirmam que essa conexao
entre sujeito e historia fica nitida quando nos emocionamos com o sofrimento
de um personagem, por exemplo. Segundo Mar (2004), quando apresentadas em
forma de narrativa, as informacoes tendem a prender mais a atencao do sujeito
e a probabilidade de memorizacao é 20 vezes maior do que de forma isolada.

Para Orozco (2018), a crescente ubiquidade das audiéncias demanda a
discussao de uma agenda educativa para fortalecer a cultura de participacao em
relacao as telas. Autores como Scolari (2011) também pontuam que as narrativas
ja nao se restringem a uma plataforma e exploram diversas midias e lingua-
gens, configurando o que denominam de “construcao de mundos”. Segundo
o autor, atualmente a construcao hipotética de mundos possiveis deixou de ser
individual e tornou-se um processo coletivo, que se desenvolve nas redes sociais.
Nesse sentido, temos a criacao de um mundo ficcional expandido que estimula
a participacao dos telespectadores interagentes que, por sua vez, criam outros
mundos possiveis, e que podem ser micronarrativas intersticiais, historias para-
lelas, historias periféricas e conteudo gerado a partir de conversacoes em rede.

4. PROPOSTA DE FORMACAO EM AUDIOVISUAL E LITERACIA
MIDIATICA

Antes de aprofundarmos a proposta de formacao em audiovisual e literacia
mididtica, é importante detalharmos a metodologia de ensino que serd utilizada
na sua aplicacao. Segundo Bender (2014) e Cote (2007), a Aprendizagem Baseada
em Projetos (ABP) configura-se como um dos principais modelos de ensino da
contemporaneidade. Além da eficacia e de abranger diversos niveis de aplicacao, a
ABP ¢é pautada na construcao colaborativa dos processos de ensino-aprendizagem.
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De acordo com Bender (2014), apesar de apresentar distintas nomenclaturas
como, por exemplo, Aprendizagem Baseada em Problemas, Aprendizagem
Investigativa e Aprendizagem Auténtica, a abordagem de ensino geral da ABP
se mantém; isto €, “[...] os alunos identificam e buscam resolver problemas do
mundo real que consideram importantes” (Bender, 2014, p. 16).

Segundo Bender (2014), as ancoras adotadas na ABP sao elementos funda-
mentais dessa metodologia de ensino e contribuem diretamente para a motivacao
dos alunos durante a acao pedagogica. Nesse contexto, a proposta de formacao
em audiovisual e literacia mididtica do Observatorio da Qualidade no Audiovisual
tem como foco principal (ancora) o audiovisual, abarcando principalmente a
ficcao seriada infanto-juvenil brasileira e portuguesa. Bender (2014) também
ressalta que um projeto de ABP deve ser norteado pela colaboracao, ou seja, as
tarefas e artefatos que integram a acao deverao sempre considerar o trabalho
cooperativo dos alunos. Como iremos aprofundar a seguir, os artefatos da oficina
proposta neste artigo se organizam a partir de sequéncias pedagogicas que
privilegiam a colaboracao, abrangendo distintos tipos de resultados e de niveis
de complexidade. A acao também é composta por ferramentas que incluem a
autoavaliacao do projeto no final da oficina — uma diretriz fundamental na ABP.

Dentro desse contexto de producao, circulacao e consumo de narrativas
ficcionais seriadas na contemporaneidade, e a partir dos estudos desenvolvidos
pelo Observatorio da Qualidade no Audiovisual — que opera como um espaco
de pesquisa, reflexao e formacao sobre a producao audiovisual contemporanea,
especialmente brasileira e portuguesa —, apresentamos uma proposta de
formacao em qualidade audiovisual e literacia mididtica.

Desenvolvido desde 2016, o projeto ‘A qualidade na ficcdo televisiva brasileira:
debates, proposicoes e andlise” organizou um repositorio que contém 440 producoes
de narrativas ficcionais seriadas brasileiras exibidas na televisao aberta e por
assinatura, e no streaming no periodo de 2000 a 2022. Dessas producoes, 34
sao destinadas para o publico infanto-juvenil e 20 tém temadticas relacionadas
a adolescéncia. De Portugal, ja foram coletadas 69 séries no periodo de 2010
a 2022 e, dentre elas, 6 sao infantis.

Interessa entender o modo como os jovens tém sido representados na ficcao
seriada, pois percebe-se que as tramas adolescentes passaram a incluir narrativas
e personagens pertinentes ao ambito social, cultural e politico da sociedade
contemporanea. De acordo com Marghitu (2021) e Pyles (2023), as séries que
abordam as subculturas juvenis retratam temas como o amadurecimento, o
primeiro amor, a sexualidade e os conflitos com figuras de autoridade. Os arcos
narrativos geralmente abordam a transicao da infancia para a idade adulta,
explorando questoes ligadas a identidade, ao amor e a autodescoberta. Pyles
(2023) pontua que as séries adolescentes desempenham um papel fundamental
na formacao dos jovens. Desse modo, € importante que o publico consuma
tramas de qualidade que podem fomentar o pensamento critico sobre a midia
e funcionar como catalisadoras de conversas relevantes entre os telespectadores.
Ao apresentar personagens e situacoes que geram algum tipo de identificacao



A ficcéo seriada como agdo pedagdgica: uma proposta formativa
* Gabriela Borges e Daiana Sigiliano

com o publico, os arcos narrativos possibilitam que os telespectadores discutam
e reflitam sobre temas complexos, tais como raca, género e justica social.

A partir da coleta de dados sobre as séries contemporaneas e das analises
de critica audiovisual disponibilizadas no site do Observatério — que discutem
os aspectos da qualidade relacionados a estes conteidos —, essa proposta de
formacao é destinada aos professores com o intuito de desenvolver atividades
com jovens entre 15 e 17 anos. Estd alicercada na experiéncia do Clube das
Séries — que operou entre 2018 e 2020 na Universidade Federal de Juiz de
Fora, Brasil — e desenvolveu uma metodologia que inclui — além da andlise e
critica audiovisual relacionadas com as caracteristicas estilisticas e de contetudo
— o estudo sobre as acoes de divulgacao, veiculacao e propagacao da producao
audiovisual e a analise das praticas dos fas. Portanto, tem como objetivo fornecer
elementos para que os professores possam desenvolver com seus alunos as habi-
lidades de literacia midiatica relacionadas com a capacidade de acessar, analisar
e criar conteudos audiovisuais e mididticos de forma critica e interventiva.

A acao de formacao esta estruturada em cinco momentos — que ja foram
testados em acoes de formacao desenvolvidas na area do documentario e da
narrativa transmidia — que estao organizados a partir da proposta teorico-me-
todologica, a qual discute a relacao entre a qualidade audiovisual e a literacia
mididtica na ficcao seriada contemporanea. Esta tem como principal objetivo
atualizar os estudos sobre a qualidade no audiovisual, integrando a discussao
sobre a circulacao e a experiéncia estética na andlise das séries ficcionais —
sob o prisma das discussoes da competéncia mididtica —, a partir das novas
configuracoes que estao presentes na cultura digital.

As cinco etapas da acao de formacao proposta sao as seguintes: experiéncia,
linguagem, confronto, apropriacao e apreensao.

Etapas da Acao de Formacao em Ficcao Seriada

igrgen Y conomo

Coleta de Discussdo sobreas ~ Apresentagéo de Producio criativa a Andlise da
conhecimentos caracteristicas da  novas perspectivas a partir das produgdo dos
prévios sobre a ficgao seriada. partir da mensagem estratégias de participantes da
ficgdo seriada. audiovisual. circulagéo. oficina.

Figura 1: Etapas da Acao de Formacao em Ficcao Seriada

Fonte: Elaborada pelas autoras (2024).
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Na primeira etapa, as atividades sao direcionadas para dar a conhecer
os participantes e o grupo no qual se inserem, com provocacoes que buscam
compreender quais universos ficcionais consomem e discutem no seu cotidiano.
Além disso, é também nessa fase que sao avaliadas as percepc¢oes sobre as tramas
antes da realizacao da acao de formacao.

Em seguida, sao apresentadas as caracteristicas da linguagem que sera
debatida ao longo do processo como, por exemplo, os principais elementos
que compoem a ficcao seriada. Os aspectos considerados nessa etapa abarcam
o plano da expressao, que considera como o produto é elaborado por meio
dos seus recursos técnico-expressivos — audio, video, edicao e grafismo — e
o plano do conteido — personagens e narrativa. A producao de sentido sera
assim analisada a partir da ambientacao, fotografia, edicao e trilha sonora,
por meio dos codigos visuais (planos e enquadramentos, iluminacao, cenario);
sonoros (didlogos e trilhas); sintdticos (edicao e ritmo do programa) e graficos
(vinhetas e grafismos), dos elementos de construcao dos personagens, e desen-
volvimento da narrativa.

Podemos usar como exemplo os resultados da analise da série Tudo o que é
solido pode derreter (TV Cultura, 2009). O seriado de treze episodios acompanha
a historia de Thereza (Mayara Constantino), uma adolescente de quatorze anos,
estudante do primeiro ano do Ensino Médio. A jovem acabou de perder seu
tio Augusto (Luciano Chirolli), escritor e ator de pecas teatrais. Dessa forma,
também apaixonada por literatura, a personagem procura aprofundar-se nos
livros que seus professores indicam no colégio. Essa relacao faz com que tudo
da vida de Thereza vire uma releitura moderna de obras, que geralmente sao
cobradas nos vestibulares das universidades brasileiras, como Os Lusiadas, de
Luis Vaz de Camoes, Senhora, de José de Alencar e O auto da barca do inferno,
de Gil Vicente.

Desse modo, na etapa da linguagem, apos a exibicao da série, iremos
discutir os elementos que integram o plano da expressao e do conteido —
como por exemplo, a importancia da ambientacao de Tudo o que é solido pode
derreter — para o desenvolvimento dos arcos narrativos da série. Ea partir dos
conflitos na escola e em casa que Thereza estabelece — mesmo que muitas
vezes de maneira inconsciente — a correlacao com as obras literarias. Outro
ponto norteador do universo ficcional é a trilha sonora das cenas da trama,
que busca dialogar com o publico-alvo por meio de estilos como rock alterna-
tivos e indie pop. O recurso da trilha sonora é bastante utilizado na série para
a construcao de clima e ritmo nas cenas € em transicoes.

Diante das experiéncias prévias e dos novos conhecimentos apresentados
aos participantes na caracterizacao do produto audiovisual, buscamos propiciar
o confronto de ideias, apresentando producoes instigantes e que incentivam a
reflexao critica por meio dos seguintes parametros de qualidade: oportunidade,
ampliacao do horizonte do publico, diversidade e estereotipo (Borges, 2014).
Esses parametros buscam refletir em que medida a criacao audiovisual impul-
siona ou nao a leitura atenta e estimula a reflexao critica por parte do publico.
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Quadro 1: Pardmetros da qualidade na
mensagem audiovisual

Parametro Descricao

Relevéancia dos temas em uma dada conjuntura histérica,
Oportunidade dialogando com a agenda midiatica em suas escolhas e
enquadramentos.

Expansdo do repertério cultural do publico, apresentando
novas probleméticas e pontos de vista e fomentando
debates.

Ampliagédo do horizonte
do publico

Geografica, tematica, de pontos de vista, e grupos sociais

Diversidade
representados, entre outros.

Identificagdo de representagGes e discursos com afirmagéo/

Esteredtipo - .
P desconstrugdo de esteredtipos.

Presenca de um formato diferenciado que experimenta
Originalidade/Criatividade com a linguagem audiovisual em temos de apresentagdo e
abordagem de temas.

Fonte: Adaptado de Borges et al. (2022).

O universo ficcional de Tudo o que é solido pode derreter consegue aproximar
os temas, muitas vezes complexos, de obras classicas da literatura luso-brasileira
com o cotidiano dos jovens. Nesse sentido, conflitos como a autoridade dos
pais, os amores platonicos e as amizades, tornam-se pontos de intersecao com
as discussoes propostas pelos autores. Ao assistir a trama, os telespectadores
criam — mesmo que indiretamente — uma familiaridade com os assuntos e
a proposta das obras. Podemos afirmar que a série da TV Cultura estimula a
leitura e aproxima os jovens dos cldssicos da literatura luso-brasileira. E impor-
tante ressaltar que as discussoes propostas pelos roteiristas nao apresentam
informacoes densas e complexas, porém elas servem como ponto de partida
para despertar o interesse dos telespectadores. A ampliacao do horizonte do
publico e o estimulo a reflexao de temas relevantes estao presentes no programa
e cumprem a sua funcao de maneira eficaz.

Durante a apropriacao, os participantes sao convidados a reunir todas as
discussoes realizadas até o momento na concepg¢ao criativa de um produto
mididtico. Nessa etapa, discutimos ainda a circulacao da trama, considerando
o entendimento das estratégias de transmidiacao utilizadas pelas empresas de
midia para a divulgacao da criacao audiovisual e a conversacao, gerada a partir
dos comentarios dessas publicacoes nas redes sociais. Nesse sentido, € necessario
articular os dois ambitos da competéncia midiatica — analise critica e producao
criativa) —, conforme teorizado por Ferrés e Piscitelli (2015), na medida em
que as reflexoes sobre a linguagem, os formatos e os diferentes discursos serao
aplicados na pratica criativa.

A TV Cultura estimulou a participacao ativa do publico por meio do site
oficial, em que se encontravam os episodios na integra, musicas da série, galeria
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de fotos, informacoes sobre bastidores, livros digitais dos classicos que inspiraram
a narrativa para download gratuito, além de um blog assinado pela protagonista
Thereza. Os posts buscavam trazer reflexoes sobre os acontecimentos da série
e sugestoes de musica como o post “Eu me transformo em outras”; o espaco
do blog continha também opcao para comentdrios dos telespectadores. Na
postagem “Um post (bem) grande” de 27 de maio de 2009, foram escolhidos
alguns comentarios para serem respondidos. Desse modo, na etapa referente
a apropriacao, iremos propor a criacao de perfis ficticios dos personagens da
série em redes sociais. Os alunos terao que criar posts indicando livros que
integram os episodios, explorando a arquitetura informacional das plataformas
digitais e a producao de contetidos multimodais. A pratica da criacao de perfis
ficticios € muito comum na cultura de fas contemporanea, sendo que os fas de
telenovela atualizam frequentemente os seus perfis a cada novela que se inicia.

O ultimo momento de apreensao € dedicado a discutir todos os processos
da oficina, exibir e discutir os produtos criados pelos alunos, a fim de avaliar
quais as atividades tiveram maior eficdcia e, em que medida os alunos apreen-
deram a relacdao entre a qualidade audiovisual e a literacia mididtica, desenvol-
vendo habilidades de andlise critica e expressao critica, assim como podem ser
debatidas as novas perspectivas e os desdobramentos que surgiram no grupo.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir de discussoes voltadas para a insercao da televisao no contexto da
educacao e da construcao de uma pedagogia da ficcao presentes no contexto
brasileiro desde os anos 1980 e das experiéncias de pesquisa, reflexao e formacao
desenvolvidas pelo Observatorio da Qualidade no Audiovisual desde 2013, este artigo
apresentou uma proposta de acao de formacao em qualidade audiovisual e lite-
racia midiatica, destinada a fornecer elementos para os professores trabalharem
com seus alunos com base no consumo midiatico dos jovens e na experiéncia
estética proporcionada pela ficcao seriada contemporanea.

Procuramos propiciar esse percurso pedagégico baseado na ABP — isto
¢, tendo em conta o consumo mididtico dos alunos e a producao colaborativa
em redes sociais —, a fim de desenvolver as habilidades dos docentes no que
diz respeito a reflexao critica e a ampliacao do repertério audiovisual para que
possam elaborar estratégias para o ensino da analise e da producao audiovisual,
que pode estar atrelada a outras areas do conhecimento como, por exemplo,
a literatura. Sendo assim e de acordo com a ABP, os docentes podem atuar
como facilitadores no processo de desenvolvimento da literacia mididtica dos
seus alunos.

Nosso objetivo centrou-se assim na apresentacao teorica e metodologica da
proposta de acao de formacao que deverd, em futuras publicacoes, apresentar
resultados sobre a sua aplicacao. Com isso, visamos promover o desenvolvi-
mento da literacia midiatica em sua relacao intrinseca com a discussao sobre
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a qualidade dos conteidos, elementos que se tornaram essenciais na sociedade
contemporanea em funcao da relevancia que as narrativas ficcionais ganharam
nas interacoes nas redes sociais.
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Resumo: O artigo é um recorte da tese de
mesmo nome apresentada ao PPGEDU-UPF
e toma como objeto a Radiodifusdo Comu-
nitaria (RadCom) que se configura como um
campo de lutas envolvendo atores diversos.
A questdo central é: mediante quais condi-
¢Oes as experiéncias de RadCom compdem
ambientes de produgdo de sentidos na pers-
pectiva da heteroglossia? O estudo de caso
foi adotado como método de investigagdo
e o aporte tedrico de analise apoia-se em
Bakhtin (2009; 2011). Os resultados indicam
que essas praticas comunicativas alternati-
vas e de cardter comunitario, mesmo em
meio as vicissitudes e contradigbes a que
estdo expostas, tém potencialidades, em

Abstract: The article is an excerpt from the
dissertation of the same name, presented
to the Graduate Program in Education
(PPGEDU) at UPF, and takes as its object
Community Broadcasting (RadCom), which
is configured as a field of struggles involving
diverse actors. The central question is: under
what conditions do RadCom experiences
create environments of meaning production
from the perspective of heteroglossia? The
case study was adopted as the research
method, and the theoretical framework for
analysis is based on Bakhtin (2009, 2011).
The results indicate that these alternative
and community-based communicative
practices, even amid the vicissitudes and
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certos tipos de situagbes discursivas, para
promover ambientes e praticas marcadas
pela heteroglossia.

contradictions to which they are exposed,
hold potential, in certain types of discursive
situations, to promote environments and

~ . practices characterized by heteroglossia.
Palavras-chave: educagdo; comunicacao;

RadCom; Bakhtin; heteroglossia. Keywords: education; communication;

RadCom; Bakhtin; heteroglossia.

1. CENARIO INTRODUTORIO E OBJETO DA PESQUISA

Em meados da década de 1990, com o declinio de movimentos ditatoriais
e a ascensao de novos atores no cenario sociopolitico no continente latino-
americano, José Igndacio Lopes Vigil escreve Manual urgente para radialistas
apasionadas e apasionados (2003), fruto de seus mais de trinta anos de experiéncia
em ensino na area da Comunicacao e Educacao no Caribe e na América Latina.
Nessa obra, Vigil transita pela genealogia do radio, analisando a linguagem,
as condicoes que lhe sao proprias, as exigéncias que o presidem, a realidade
diaria do veiculo e as possibilidades que o alargam.

Para Vigil (2003, p. 36), “no radio nao s6 fazemos os cegos verem,
fazemos cheirar sem nariz, acariciar sem maos e saborear a distancia”. O autor
esta tratando em suas reflexées de uma midia popular que, muito além de
transmitir, difundir ou divulgar, participa da producao/criacao de um universo
incomensuravel de sentidos, narrativas, visoes de mundo, comportamentos,
consciéncias. O radio vem se relacionando historica, direta e sensualmente
com os sentidos, os tons, os processos culturais, a imaginacao e com a palavra,
com a qual nos tornamos homens e mulheres e sem a qual, segundo Vigil, nao
passariamos de simpaticos primatas.

Nesse sentido, entendendo que a linguagem radiofonica pertence a ordem
do inacabado, do fazer-se, do aberto, do vir-a-ser, da construcao, Vigil (2003,
p. 46) deixa de sobreaviso:

[...] nao somos robos. Nao funcionamos com tomadas nem molas. Tanto emissores
como receptores sao pessoas humanas em situacoes sociais e familiares muito
concretas, com determinados gostos e desgostos, com caracteristicas diferentes,
com habitos e manias, com costumes muito enraizados, com interesses muito
prementes, com uma amalgama de sentimentos contraditérios, vivendo de maneira
Unica a nossa imensa minoria. Cada pessoa ¢ um mundo, como dizem. E ¢ a
partir desse mundo que a mensagem € elaborada por quem envia ou reelaborada
por quem recebe. Quem dd sentido as coisas € o sujeito, nao a mensagem.

Dessas inquietacoes descortina-se o pano de fundo deste trabalho
investigativo: as inter-relacoes, a proximidade, as intimidades e as interfaces entre
comunicacao social, midias, discurso, radio e educacao e as possiveis abordagens
que apontam para um didlogo entre esses campos do saber. Considera-se a
existéncia dessa familiaridade e de relacoes que podem ser estabelecidas entre
as midias e os processos educativos. Esses processos nao sao pensados apenas
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com base em um modelo escolar, mas entendidos, nesse horizonte, como fatos
sociais € como processos que decorrem da producao e socializacao de saberes,
que se constituem a partir da interacao permanente e multilateral de sujeitos
mediados pela linguagem e que se concretizam em diversos espacos formativos
que extrapolam os muros da escola e os sistemas convencionais de ensino.

Empreende-se uma marcha ancorada no pressuposto de que a comunica¢ao
e os processos educativos se entrelacam e se configuram como cursos complexos
e concretos de producao de saberes e de experiéncias humanas e culturais.
Baccega (2013, p. 177) afirma que:

E por que podemos afirmar que Comunicacao/Educacao é um espacgo concreto?
Como diz Paulo Freire, nés vivemos no mundo e com o mundo. E que mundo é
esse? E aquele que ¢é trazido até o horizonte de nossa percepcio, até o universo de
nosso conhecimento. Afinal, nao podemos estar “vendo” todos os acontecimentos,
em todos os lugares. E preciso que “alguém” os relate para nés. O mundo que nos
¢ trazido, que conhecemos e a partir do qual refletimos, ¢ um mundo que nos
chega editado, ou seja, ele ¢ redesenhado num trajeto que passa por centenas,
as vezes milhares de filtros até que “apareca” no radio, na televisao, no jornal.
Ou na fala do vizinho e nas conversas dos alunos.

Interessa ao estudo, de modo geral, tratar dos processos de producao e
recepcao em espacos de comunicacao de massa, bem como da inter-relacao entre
os campos da Educacao e da Comunicacao (admitindo a possibilidade de uma
relacao entre os campos enquanto um espaco de fronteira a ser compreendido),
e das midias, especificamente do radio, como campos de conflito e producao
de sentidos e que favorecem a constituicao de ambientes formativos.

Toma-se, entao, como objeto especifico a Radiodifusao Comunitaria
(RadCom), enquanto fen6meno em movimento € em constante transformacao,
que se configura como um campo de lutas envolvendo atores diversos.

A partir das décadas de 1960-1970, assiste-se ao eclodir, na Ameérica
Latina, de movimentos alternativos de comunicacao social que se caracterizaram
fundamentalmente pela apropriacao dos meios de comunicacao de massa
por populacoes e sujeitos marginalizados que, na luta diaria para afirmar ou
garantir sua existéncia, reinventam formas de luta e expressao. Esses movimentos
se expandiram enormemente na década de 1990 e propunham a criacao de
mecanismos de participacao, gestao direta e popular na producao de mensagens
mididticas e a criacao de estruturas e espacos de comunicacao alternativos,
a fim de que os sujeitos afastados dos meios de comunicacao convencionais
pudessem se apoderar de ferramentas para veicular suas posicoes e para que
os receptores também se convertessem em produtores, €missores no Processo
de comunicacao.

O fenoémeno das RadCom é subsididrio de movimentos alternativos e
populares. Ele carrega consigo uma historia, sujeitos, culturas, conflitos sociais,
vozes entremeadas e linguagens entrelacadas no dialogo que se formam em
um processo concreto € permanente, € sempre que acionados, (re)inauguram
novos movimentos semanticos. Assim Vigil (2003, p. 397) descreve o fenémeno:
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No Canadd sao conhecidas como Radios Comunitdrias. Na Europa preferem
chama-las de Radios associativas. Na Africa, Radios rurais. Na Australia, Radios
publicas. Em nossa América Latina, a variedade de nomes da conta da riqueza das
experiéncias: educativas na Bolivia, livres [ou comunitarias] no Brasil, participativas
em El Salvador, populares no Equador, indigenas no México, comunais aqui e
cidadas acola. [...] Mudam os trajes, mas a tribo é a mesma. Porque o desafio de
todas as emissoras € parecido: democratizar a palavra para tornar mais democrdtica
essa sociedade excludente a qual nos querem acostumar os senhores neoliberais.

Enfim, seja qual for o sobrenome que lhe dao (comunitaria, livre, educativa,
associativa, guardando as peculiaridades de cada experiéncia concreta), ha um
indicativo de que tais midias tenham extrapolado o simples conceito de radio,
pois sua amplitude, complexidade e propdsitos se estendem a outros campos
que nao apenas o da comunicacao.

A comunicacao social via Radiodifusao (Governo Federal, 2025)! de carater
comunitario no Brasil € um fendémeno relativamente recente. Instituida sob a
égide da legislacao de 1998, tem seu nascedouro algum tempo antes, mesmo as
margens da lei, nas lutas de resisténcia dos movimentos sociais dos anos 1970 e
na busca de grupos e sujeitos pela ampliacao dos processos democraticos que
possibilitariam, por meio de novas formas de comunicacao e de canais alterna-
tivos e vidveis, maior participacao popular, promocao da cidadania e formacao
do cidadao. Apesar dessa mocidade, as emissoras de RadCom configuram-se
como tais depois de um longo itinerdrio percorrido pelas chamadas Radios
Livres, que colocavam sua programacao no ar sem a concessao governamental.

No Brasil, as primeiras transmissoes de radios nao-comerciais datam
das décadas de 1970 e 1980. “Em 1971, no auge da ditadura, surge a Radio
Paranoéica®, em Vitéria, no Espirito Santo, considerada a primeira emissora livre
do Brasil” (Santos, 2014, p. 89), tendo sido violentamente fechada pela policia
sob a alegacao de que mantinha ligacao com grupos politicos contrarios ao
regime militar instaurado em 1964.

Conforme afirmam Brock e Malerba (2013, p. 1), nao se pode definir com
uma resposta Unica a pergunta acerca do que ¢ uma Radio Comunitaria; “pelo
contrario, Radios Comunitarias sao experiéncias sempre singulares e apresentam
diferentes trajetorias de praticas e conceitos”. Ou seja, nao se pode reduzir as
multiplas experiéncias no campo da RadCom a um conceito pleno e acabado.
Até porque nao € razoavel diluir os sentidos em conceitos. Determinar uma
identidade conclusiva pode se configurar em uma armadilha.

Para Vigil (1995), o atributo de comunitaria nao é uma declaracao de
principios assinada no primeiro dia de emissoes e que depois fica guardada
na gaveta. E um estilo de viver, de pensar, de relacionar-se e de dialogar com
o publico. O autor, entao se pergunta “*Qué hace comunitaria a una radio
comunitaria? ;Cuando se puede dicir que una radio es comunitaria? ;O que a
identifica?” (Vigil, 1995, p. 54) E responde:

Cuando una radio promueve la participacion de los ciudadanos y defiende
sus interesses; [...] cuando ayuda a resolver los mil y un problemas de la vida

1 O Plano Nacional de
Outorgas, referente a Ra-
diodifusdo Comunitaria e
Educativa do Ministério da
Ciéncia, Tecnologia, Inova-
cdo e Comunicacéo afirma
que em 4062 dos munici-
pios do Brasil existe pelo
menos uma emissora de
RadCom. Ainda, segundo
o relatério, sdo 5.085 ca-
nais ocupados por RadCom
distribuidas em todas as
regides do pais.

2 Conforme Girardi e Ja-
cobus (2009), a emissora
foi criada por dois jovens,
um de dezesseis e outro de
quinze anos, e utilizava o
bordao “Parandica, a Unica
que ndo entra em cadeia
com a Agéncia Nacional”.
Como resultado, o mais
novo foi preso e acusado
de subversio, emboranem
soubesse direito o que isso
significava. A Parandica foi
interditada, mas voltou a
funcionarem 1983 e se man-
teve no ar até a segunda
metade dos anos 1990 com
o nome de Radio Sempre
Livre (Girardi; Jacobus,
2009, p. 18).
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cotidiana; cuando em sus programas se debaten todas las ideas y se repetan todas
las opiniones; cuando se estimula la diversidad cultural y no la homogeneizacion
mercantil; cuando la mujer protagoniza la comunicacién e no es una simple voz
decorativa o un reclamo publicitario; cuando no se tolera ninguna dictadura, ni
siquiera la musica impuesta por las disquerias; cuando la palabra de todos vuela

sin discriminaciones ni censuras; essa es una radio comunitaria (Vigil, 1995, p. 54).

2. PROBLEMA DA PESQUISA E METODOLOGIA

Tendo em vista o cendrio apresentado até aqui, a pergunta que move a
investigacao esta assim constituida: Partindo do pressuposto de que os Meios
de Comunicacao Social configuram um campo de negociacao, producao e
circulacao de discursos, mediante quais condicoes as experiéncias de RadCom,
situadas em cenadrios culturais e historico-sociais, podem compor ambientes de
producao de sentidos na perspectiva da heteroglossia?

Nesta pesquisa, a heteroglossia (Bakhtin, 2009; 2011) é pensada como uma
categoria de certas situacoes discursivas que reconhece, favorece, celebra e
promove logicas e praticas comunicativas onde as vozes dos sujeitos podem ser
ouvidas com forca e ressonancias totais. Situacoes discursivas nao se constituem
heteréglotas tnica e exclusivamente pela licenca ou permissao que concedem as
vozes a fim de que participem dos processos de producao de inteligibilidades, nem
pela auséncia de conflitos e pressoes sociais, mas pela forma como respeitam e
celebram a multiplicidade e a arquitetura que oferece para que elas dialoguem.
Um cendrio discursivo heteroglota se estabelece mediante um conjunto de
condicoes sociais, politicas e discursivas que favorecem e salvaguardam que as
vozes dos sujeitos ecoem em sua plenitude e participem ativamente nos processos
de producao de sentidos.

A producao de sentidos € entendida como o lugar da luta ideologica,
que se realiza num processo de compreensao responsiva ativa e como efeito
da interacao locutor e receptor, em um movimento de comunicacao verbal.
O ambiente do ideologico é o espaco social, um terreno interindividual, uma
situacao concreta de comunicacao discursiva. Por isso, é de fundamental
importancia pensar a palavra, o discurso midiatico em ambientes alternativos e
em seus sentidos multiplos, que se dinamizam na tessitura social face a natureza
dialogica, conflituosa que permeia a producao, a recep¢ao, o texto € o contexto
dos processos comunicativos. Eis o que nos parece um ponto nevralgico de
convergéncia com a questao educacional e o que poderiamos deixar como
contribuicao para o atual cenario das pesquisas em educacao no Brasil.

Ao compreender as experiéncias de RadCom para empreender uma busca
pela dimensao pedagogica potencialmente presente, define-se pelo Estudo de
Caso como método de pesquisa. Segundo Fonseca (2002, p. 33), “um Estudo de
Caso pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade bem definida,
COmMO um programa, uma instituicao, um sistema educativo, uma pessoa, ou
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uma unidade social”. Observa-se inicialmente, portanto, a RadCom como uma
unidade de pesquisa que pode ser reconhecida publicamente sob as condicoes
descritas neste trabalho como, de acordo com Yin (2001, p. 32), um fenémeno
unico, “contemporaneo, compreendido dentro de seu contexto da vida real”,
enfim como um caso.

A pesquisa de campo teve como foco duas radios comunitdrias situadas no
interior do Rio Grande do Sul: Liberdade FM de Trés Palmeiras € Radio Comunitaria de
Frederico Westphalen. O estudo contemplou diferentes procedimentos metodologicos:
entrevistas com locutores e diretores das emissoras, pesquisa de opiniao publica
com 44 ouvintes de perfis variados nos dois municipios, consulta a registros
documentais em arquivos institucionais e observacao direta da grade de
programacao por meio de didrio de escuta. As entrevistas e a pesquisa de opiniao
foram organizadas tendo por base um roteiro pré-definido dividido em seis
dimensoes analiticas: histdrica, local e de proximidade, producao, interlocucao
com os ouvintes, ideologica e politica, além de sustentabilidade e legalidade.
Essa combinacao de técnicas permitiu a construc¢ao de um panorama abrangente
das praticas comunicacionais, dos discursos em circulacao e da relacao entre
producao e recepc¢ao no contexto das radios comunitarias estudadas, conforme
quadro 1.

Quadro 1: Sintese das emissoras observadas no trabalho
de campo

Associagdo /
Cidade / Data Fundacdo /
Emissora / N° N° de Entrada em Programacao

Prefixo habitantes associados Operagao Outorga "ao vivo” Coloereitoies Siite Hnlisere
(IBGE) quando da
fundacdo
Associacdo de
Comunicagao - .
Radio e Comunitéria Ra‘ﬁgo‘;\fb' hto//
Comunitaria ©s Liberdade de o 09 margo 06:00 as . p: .
) Palmeiras / N . Radio 4 liberdadetrespalmeiras.
Liberdade FM / Trés Palmeiras / 2010 22:00
4.291 ; Antena: blogspot.com/
104.9 24 de abril de 2008
2003 /
30
Radio Frederico Associagdo
Comunitaria FM | Westohalen / Frederiquense 15 de maio | 25 abril 06:00 as 9 www.comunitaria.
P de Radcom / 22 de 2003 2007 20:00 com.br
/ 87.9 31.120
marco 2003 / 84

Fonte: Elaboracao do autor (2025).

A sintese do campo revela que ambas as radios nasceram de projetos coletivos
que buscavam atender as demandas e interesses locais, constituindo-se como
alternativas aos meios de comunica¢ao hegemonicos. As entrevistas com locutores
evidenciaram forte engajamento social e politico dos sujeitos, apontando que a
democratizacao da comunicacao aparece como eixo central. A programacao, em
grande parte, construida coletivamente, reflete a influéncia direta da audiéncia,
caracterizando-se como espaco de pluralidade cultural e de disputas simbolicas.

Na perspectiva dos ouvintes, destacou-se o sentimento de pertencimento
e a superacao da tradicional separacao entre locutor e receptor. As emissoras
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sao vistas como meios de informacao de interesse publico, capazes de abordar
questoes locais e fomentar a reflexao comunitaria. Os ouvintes demonstraram
responsividade ativa, comentando os temas tratados, mobilizando-se a partir
deles e reconhecendo a batalha politica e ideologica em que estes discursos
estao imersos.

A analise das radios comunitdrias estudadas evidencia a presenca de multiplos
sujeitos sociais que, em sua diversidade de origens, lugares e intencionalidades,
constroem coletivamente espacos publicos de expressao e circulacao de sentidos.
Esse processo revela que a comunicacao comunitdria se constitui como arena
de enfrentamentos sociais, culturais e semanticos, especialmente ao oferecer
alternativas discursivas e narrativas a grupos historicamente excluidos dos
sistemas hegemonicos de comunicacao.

O fendmeno da RadCom confirma que a comunicacao social nao se resume
a emissores e receptores isolados, mas sim a um processo interativo em que
vozes, posicoes ideologicas e pontos de vista, mesmo em condicoes desiguais,
entram em didlogo, estabelecendo concordancias, discordancias e respostas.
Trata-se de um campo marcado pelo desejo de participacao, pela disputa de
sentidos e pela busca por reconhecimento.

Assim, falar de comunicacao comunitaria implica compreender mais do
que meios técnicos: envolve praticas sociais, processos culturais, politicos e
semanticos, em que sujeitos produzem inteligibilidade sobre seus contextos e sobre
si proprios. Esse espaco comunicativo tem potencialidade para se configurar,
portanto, como locus do contraditério, no qual sentidos sio permanentemente
negociados e mantidos em aberto, reafirmando a natureza dinamica e inacabada
da interlocucao social.

3. APORTE TEORICO

Em busca de um aporte teorico que pudesse dar suporte aos dialogos,
recorreu-se a Mikhail Bakhtin, um dos autores mais proeminentes do século
XX em se tratando de linguagem e comunica¢ao. Os estudos de Bakhtin,
embora tenham se dirigido a literatura (e seu género favorito é o romance),
movem-se em esferas fronteiricas, podendo ser tomadas de empréstimo para
compreender fendmenos de outras disciplinas, em suas juncoes e intersecoes.
“Nao ha duavidas de que Bakhtin detém um potencial enorme nao apenas para
os estudos literdrios, mas também para as ciéncias humanas em geral” (Renfrew,
2017). De acordo com Agger (2010, p. 403), “o escopo da teoria bakhtiniana
nao se encontra limitado a linguagem da literatura, mas também ¢ valido
para os géneros de discursos do dia a dia”. Ribeiro e Sacramento (2010, p. 9)
destacam que o nome de Bakhtin possui forca tedrica que, particularmente,
em Marxismo e filosofia da linguagem (Bakhtin, 2009) e Estética da cria¢ao verbal
(Bakhtin, 2011) é uma “referéncia fundamental para diversas teorias que, de
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uma forma ou outra, discutem e problematizam a questao da comunicacao
hoje” (Ribeiro; Sacramento, 2010, p. 10).

Mas por que mobilizar Mikhail Bakhtin para entender processos
comunicativos de forma geral e seus significados para o campo da formacao do
sujeito? Primeiro porque, mesmo sem mencionar diretamente o fenémeno da
comunicacao e da comunicacao de massa, campo nao explorado pelo filosofo
russo que se dedicou, sobretudo, a literatura a partir de sua teoria da linguagem,
o autor oferece elementos tedricos com base nos quais é possivel estabelecer
um posicionamento compreensivo acerca da comunicacao e suas contribuicoes
aos processos de inteligibilidade do mundo e constituicao do sujeito. Contribui,
precisamente, por causa do olhar que lanca para os aspectos dialogicos dos
enunciados e dos discursos, tendo em vista a dialogia que estda em acao em
toda e qualquer comunicacao discursiva.

Para Agger (2010, p. 400), mesmo que o arcabouco tedrico bakhtiniano
esteja focado na literatura e, em especial, no romance, e que provavelmente o
autor nao tenha pretendido alcancar uma amplitude a tal ponto de emprestar os
elementos de sua teoria a pesquisadores de outros campos do estudo, geralmente
€ potencial estabelecer paralelismos e analogias entre suas andlises e as analises
de processos comunicativos.

Em segundo, a mobilizacao desse autor no trabalho deve-se ao fato de que
Bakhtin pode amparar e animar uma visao dialgica dos processos comunicativos,
visao esta que escapa da leitura pessimista em torno da manipulacao, que
considera a existéncia de vozes hegemonicas capazes de “provocar pouca
resisténcia” (Stam, 2010, p. 331). Por outro lado, escapa também das ingénuas
defesas dos acriticos apologistas. Para Stam (2010, p. 29), por exemplo, o
pensamento de Bakhtin permite romper com as falsas dicotomias e “perceber
as ambivaléncias entre hegemonia e resisténcia” nos processos comunicativos.
Ao mesmo tempo em que reconhece o peso proprio do sistema e do poder,
também percebe brechas para a insubordinacao.

Essa perspectiva pode ajudar a ampliar a compreensao dos processos
comunicativos sejam eles quais forem, pois oferece uma lente para compreender
tais processos com base em uma perspectiva dialégica, processual e dinamica,
sem uma exaltacao cega e ingénua, mas também sem sacrificar a luta contra
qualquer tipo de dominacao.

O discurso € o resultado de um processo dialégico complexo e inacabado
(inconcluso) de interacao entre emissor e receptor. Falante/ouvinte nao sao papeis
fixos, mas intercambidveis, resultam da mobilizacao discursiva. Sao posicoes
ideologicas, consciéncias, vozes, sujeitos que se defrontam, entrechocam no
interior dos enunciados e que produzem inteligibilidades aos préprios sujeitos
e a0 mundo que os rodeia. Conforme afirma Bezerra (2013, p. 25), “em cada
palavra ha a existéncia de uma segunda voz”, ou mesmo de uma multiplicidade
de vozes. Esta diversidade de vozes presentes no discurso se encontra no proprio
interior do discurso, nao apenas na voz do falante individual, mas encarnada nos
sentidos produzidos no encontro com outros falantes e ouvintes. O falante nao

137



138

Comunicacdo & Educacio ¢ Ano XXXI| e nimero 2 o Ago/Dez 2025

¢ produtor autéonomo do discurso ou dos sentidos que nele sao construidos, mas
seu enunciar carrega “vozes do passado que se cruzam com vozes do presente
e fazem seus ecos se propagarem no sentido do futuro” (Bezerra, 2013, p. 12),
num dialogo sem fim. Esta situacao € “primeiramente um fato social, descreve
a condicao fundamental do discurso, abrangendo todas as formas de interacao
verbal, literdrias ou de outro tipo” (Renfrew, 2017, p. 131). Entao, os sujeitos que
interagem constituem um vasto universo social em formacao, assim como em
formacao permanente se encontra a consciéncia do préprio homem, inconclusa,
irredutivel a definicoes engessadas e determinadas.

Por tras desse contato esta “um contato entre individuos, e nao entre
coisas [...], por trds do texto sempre hd vozes” (Bezerra, 2013, p. 18). O discurso
pertence ao campo do aberto, das questoes nao resolvidas, que nao se fecha
em si mesmo. Nem o sujeito nem mesmo o enunciado estao sozinhos; em vez
disso, segundo Stam (2010, p. 334),

[..] existe uma heteroglossia conflituosa que permeia a producao, o texto, o
contexto e o leitor/observador, [..] esse processo é conflituoso, envolve uma
orquestra de diversas vozes responsaveis pela elaboracao do texto, um processo
que deixa marcas e discordancias no proprio texto.

Os discursos revelam as tensoes da luta social, de uma luta que € de classe,
onde a ideologia dominante procura assumir o controle das narrativas e da
producao dos sentidos. Segundo Bakhtin (2009, p. 48), “a classe dominante tende
a conferir ao signo ideolégico um carater intangivel e acima das diferencas de
classes, a fim de abafar ou ocultar a luta dos indices sociais de valor que ai se
trava, a fim de tornar o signo monovalente”. O autor alerta para o fato de que
se a compreensao acerca da dialogicidade da comunicacao verbal for colocada as
margens da luta de classes, “ird infalivelmente debelar-se [...], tornar-se-a objeto
de estudo dos fil6logos e nao sera mais um instrumento racional e vivo para
a sociedade” (2009, p. 48). A participacao das falas dos sujeitos na composicao
dos sentidos dos discursos esta marcada por sua entonacao, por seu colorido,
pela posicao social do interlocutor. Sao muitas as maneiras pelas quais o poder
modula os didlogos e configura sua representacao. Em situacoes concretas de
conversacao existem padroes claros de supremacia e tendéncias ideoldgicas.
Cada palavra transforma-se numa arena onde competem entonacoes sociais e
os sentidos nascem de uma batalha campal de embates politicos. Os discursos
nao se configuram a partir de sistemas fechados em um mundo sem lutas ou
sem mudancas, e como afirma Newcomb (2010, p. 367), “todas as vezes que a
pesquisa ou a analise se confronta com a experiéncia real, a luta tem que ser
reconhecida”.

Hirschkop (2010, p. 122) sustenta que a heteroglossia nao se efetiva nem
quando “o discurso esta livre de qualquer repressao politica explicita nem
quando desfruta da participacao da maioria do povo, mas sim gracas ao tipo
especifico de ‘acao comunicativa’ que impoe” e que € preciso definir o terreno
dessa luta como um espaco politico, e nao apenas no nivel linguistico. Afinal,
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conclui ele, “no tempo presente, pelo menos, o didlogo € algo pelo qual devemos
todos lutar, ao invés de té-lo como certo” Hirschkop (2010, p. 122).

Heteroglossia consiste na criacao de uma conjuntura onde as vozes podem
ser ouvidas com forca e ressonancias totais. Uma experiéncia de discurso como
um territério compartilhado no qual diferentes vozes se misturam a voz do
syjeito. A heteroglossia situa-se no campo do inacabado, do aberto, do inconcluso,
da compreensao, da contrapalavra, do cruzamento e pontos de encontro, da
nao exclusao das tentativas de silenciamento, exclusao, opressao, das tensoes
sociais, da producao de sentidos. A heteroglossia sugere a inclusao dos discursos
e praticas comunicativas em algum momento condenadas ao ostracismo. Sua
inclinacao ao que é marginal nos aponta para um didalogo que combate a
seletividade imposta pela cultura de massa, para dar vazao ao periférico e aos
sujeitos e vozes historicamente abafadas e excluidas nas batalhas pelo sentido,
pela inteligibilidade do mundo e dos préprios sujeitos.

A heteroglossia nao se define estritamente pela existéncia de varias vozes,
ou mesmo na permissao para que elas existam, mas € preciso considerar a
forma como elas sao postas para dialogar, na criacao de um cendrio onde
elas podem ser ouvidas em toda a sua forca e ressonancia. Em vista disso,
sua afinidade com o que € marginal, com o periférico, com “as vozes nao
oficiais” (Stam, 2010, p. 347), torna o pensamento e as categorias bakhtinianas
especialmente potentes a analise de praticas e experiéncias de comunicacao
contestadoras e alternativas e singularmente apropriadas para a inclusao dos
discursos historicamente marginalizados.

4. CONTRIBUICOES DA PESQUISA PARA O CAMPO DA
EDUCACAO

Midias e escola, cada qual a sua maneira, se configuram como espacos de
producao de sentidos, de encontro de sujeitos, de embates ideolégicos, espacos
de tensoes entre enunciados, posicoes, vozes que pleiteiam por oportunidades de
serem ouvidas, reconhecidas socialmente. A medida que estes espacos se articulam
para favorecer a manifestacao desta diversidade, nao apenas sob o ponto de
vista da diversidade de sujeitos, mas da multiplicidade discursiva; apostam no
papel produtivo do paradoxo e do conflito em vez de hostiliza-los; investem no
didlogo como elemento determinante no processo de criacao dos contetidos em
oposicao aos canones que decretam o individualismo e a dominac¢ao; assumem
o terreno dessa luta como um espaco politico e nao somente linguistico.

Entremeio a este cenario de interface entre processos educativos e midias,
a RadCom desponta como espaco alternativo de interlocucoes e interacoes que
nasce e se ancora proficuamente no campo da linguagem. Nao sao apenas meios
de informacao ou transmissores de significados, mas constituem-se em espacos de
interacao onde sentidos sao produzidos, construidos e reconstruidos, experiéncias
de aprendizagem sao vivenciadas e onde sujeitos se encontram a fim de travar
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disputas pela interpretacao do mundo e de si proprios. A pesquisa debruca a
compreender estes ambientes e estas praticas comunicativas a luz das interacoes
verbais e da producao de sentidos que nelas e através delas ocorrem. Assim, partindo
do pressuposto de que os Meios de Comunicacao Social configuram um campo de
negociacao, producao e circulacao de discursos, objetiva-se compreender mediante
quais condicoes e experiéncias concretas de RadCom podem se configurar como
praticas/situacoes discursivas potencialmente heteroglotas.

Considera-se que tao grande quanto o numero de iniciativas populares
de apropriacao dos meios de producao de discursos com alcance massivo,
sao as trajetorias de praticas e conceitos presentes no amago do movimento
em diferentes cendrios historico-sociais e culturais. Coexiste, portanto, uma
diversidade muito grande de formatos, projetos comunicativos, tendéncias
epistemologicas e conceituais, com maior ou menor engajamento publico
ou popular, de posicao marcantemente alternativa em questoes politicas. As
singularidades do fendmeno nos permitem ver, por outro lado, as formas como
as vozes, em particular daqueles que estao as margens do poder politico e
econdmico, ocupam ricamente um lugar nos espacos da radiofrequéncia como
alternativa para expressar suas vivencias, produzindo novos sentidos a0 mundo
em que vivem e a si mesmos como participes do processo.

Tendo em vista que cada experiéncia de RadCom constitui-se em um
universo de linguagens, codigos e praticas sob uma heterogénea pluralidade
de ritmos e logicas articuladas em cada cultura, regiao, localidade e em
contextos determinados, compreende-se como complexos processos matizados
por discursos que contam, em palavras, historias e experiéncias, traduzindo e
narrando a partir dos sujeitos que se apropriam e ocupam espacos alternativos
de comunicacao, ideias, expressoes culturais, opinioes, reacoes, enfim, aquilo
que constitui a diversidade e pluralidade de cada sujeito em cada lugar.

Considerando a maneira bakhtiniana (Bakhtin, 2009, 2011), o dialogismo
como inerente ao discurso, a heteroglossia é entendida como uma categoria
especifica de certas situacoes discursivas, tendo em vista a possibilidade de
que nas praticas sociais o discurso e as relacoes sociais “podem se tornar
monoldgicos, ou quase” (Hirschkop, 2010, p. 107). Portanto, a nocao de
dialogismo, € preciso incorporar o conceito de heteroglossia, nao como um
padrao linguistico natural do discurso, mas como caracteristica de certas
situacoes e experiéncias discursivas, e que se revela nao apenas no nivel da
linguagem, mas se estabelece mediante um conjunto de condicoes sociais,
politicas e discursivas que favorecem sua composicio. E algo pelo qual
deve-se lutar em vez de té-la como certa, observando as condicoes necessarias
que a favoreca. Esta é a chave usada para a leitura e andlise das praticas
concretas de RadCom, propriamente pelos modos, a partir dos quais, na
pratica, os processos discursivos podem incorporar as diversas vozes sociais
e as levarem ao didlogo, preservando as tensoes inerentes ao discurso,
mas ao mesmo tempo, nao excluindo a plurivocalidade que reverbera as
dissonancias e os conflitos sociais. Este é um processo que nao esta dado
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de antemao ou garantido, caso se reze algum tipo de cartilha ou se adote
alguma férmula modelo. E uma constru¢io sociocultural e comunicativa
e ao mesmo tempo um estado, ainda que precdario e efémero (porque
historico e contingente), pelo qual se deve lutar enquanto condicao, senao
ideal, mas ao menos mais preferivel, de existéncia. Para a configuracao de
tal cenario exige-se a criacao de uma conjuntura textual e contextual em
espacos de comunicagao social onde a condicao de falante nao seja negada
ao sujeito, nem mesmo sejam escamoteadas as possibilidades de ataques do
monologismo, mas que proporcione um movimento duplo de celebracao
e de critica que nao excluam a utopia, as oposi¢oes, o0 riso, tampouco a
subversao, o alternativo, o marginal e o periférico.

A pesquisa nao buscou estabelecer um modelo a ser seguido, mas apontar
elementos que permitem pensar as condi¢oes de enunciacao em processos
discursivos mididticos capazes de promover a heteroglossia. Para Stam (2010,
p- 334), o viés bakhtiniano exorta a pensar a “partir das margens”, de pontos
de vistas nao oficiais, alternativos aos padroes discursivos e culturalmente
hegemonicos e que possibilitam a pratica de certas situacoes discursivas
onde nao esteja asfixiado por completo o papel energizador do paradoxo e
do conflito. A “questao nao é impor uma interpretacao, mas, ao contrario,
trazer a luz vozes abafadas” (Stam, 2010, p. 334). Afinal, processos ativos
de producao de sentido criam resisténcias, promovem logicas que operam
e alimentam didlogos sem que a multiplicidade de vozes dos sujeitos seja
suprimida e sem que haja uma voz oficial constantemente repetida. Enfim,
pensar instituicoes que oferecam a oportunidade de uma forma dialogica de
existéncia, de producao de sentidos num ambiente que permita a pluralidade
e que favoreca processos heteroglotas.

Compreende-se que tais cendrios discursivos podem ser promovidos
quando os sujeitos entram em processos ativos de producao de sentidos.
Quando constroem situacoes discursivas que nao ignoram a tentativa por
parte de grupos dominantes de impor um sentido, mas a relativizam.
Quando as vozes dissonantes se fazem presentes € nao cessam, mesmo
frente a tendéncias hegemonicas que lutam para se manter sobrepostas as
outras e a eventos discursivos que uma vez nascidos escapam de qualquer
reproducao de sentidos sempre idénticos a si mesmos.

E neste panorama que se percebe na RadCom, por suas caracteristicas
historicas e sociais, sua vinculacao estreita com a educacao e sua vocacao
para o discurso alternativo, terreno potente e privilegiado para praticas
discursivas fundamentadas em interacoes de cardater plural, dialogico
e heteroglota e que podem se estabelecer, respondendo a pergunta de
investigacao, mediante as condi¢oes que passadas a expor a seguir:
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I — Proximidade com o que envolve a vida das pessoas

Quando as praticas comunicativas de RadCom levam em conta as situacoes
concretas que envolvem os sujeitos, € a partir delas se orientam, resultam num
espaco estendido de interacao onde as questoes cotidianas e os interesses publicos
podem circular. Desta maneira refletem, abastecem e amplificam aquilo que € mais
proximo a vida dos sujeitos.

Il - Experiéncias comunicativas que favorecem que as vozes
ecoem, ressoem

Esse processo se efetiva na pratica quando a RadCom se constitui em experiéncias
comunicativas que favorecem que as vozes ecoem, ressoem, nao sejam apenas
toleradas com espirito condescendente, mas incluidas em sua forca e tonalidades e
onde se encontram a fim de travar um franco e aberto debate sobre o que lhe é
mais proprio e na qual os mais diversos sujeitos discursivos lutam para conseguir
fazer circular seus pontos de vista e suas visoes de mundo.

lll - Espaco de tensées (contradi¢c6es) mobilizadoras e pontos
de vista e vozes dissonantes

As praticas comunicativas em cenarios de RadCom poderiam contribuir, desta
forma, para promover espacos de manifestacao do contraditorio perdido em meio aos
ataques do monologismo ou mesmo soterrado nas praticas comunicativas Opressoras,
excludentes e consensualistas. Tornar audiveis as vozes dissonantes, significa dar
vazao a um processo discursivo no qual as tensoes mobilizadoras da compreensao e
que favorecem praticas de negociacao de sentido sejam consideradas em sua forca
pedagogica. Forcar o poder, as contradi¢oes sociais, as tensoes, a sairem dos bastidores
para um palco onde podem ser exibidas, zombadas, discutidas e transformadas pode
instaurar praticas discursivas heterdglotas. Estas praticas discursivas tomam formas
afiadas em uma sociedade marcada pela luta social quando desmascaram, segundo
Hirschkop (2010, p. 94), “a autoridade do discurso dominante pela exposicao dos

interesses sociais que permitem sua existéncia”.

IV — Potencial transgressivo a padronizacao discursiva e as
Iégicas convencionais de comunicacao

O alternativo estd na incorporacao de novas dinamicas que possibilitam, no

nivel do discurso, uma intervencao ativa dos sujeitos impulsionados pela luta social
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em torno dos sentidos, com vistas a desmascarar a autoridade do discurso monologico-
dominante alicercado em discursos prontos, acabados, formalizados tendo em vista
um modelo tnico de pensamento que segrega o diferente, o contestatério e o
desviante. Esta subversao anarquizante oferece novos contornos para os processos de

compreensao da realidade e negociacao de inteligibilidades.

V - Constituicdo de cendrios de enfrentamento e de
processos de resisténcias

Em ambiente de cerceamento dos discursos divergentes com vantagem
aos timbrados e autorizados pelas prescricoes de uma estrutura que alicia uma
enorme e poderosa maquinaria mididtica a seu favor, as praticas discursivas
de RadCom podem se irromper como formas discursivas que restabelecem
as lutas pelo sentido quando sao capazes de instituir processos de resisténcia
as tentativas de emudecimento que agem a partir das forcas ideoldgicas,

politicas e econdmicas no interior do sistema capitalista.

VI - Opgao politico-ideoldgica pelos discursos
marginalizados, periféricos, ndo oficiais (inaudiveis)

Num horizonte onde inevitavelmente estao implicadas lutas sociais e
disputa de poder, passa a ser imprescindivel para a conquista da heteroglossia,
a constituicao de espacos comunicativos € promocao de situacoes discursivas em
que as vozes das minorias e das maiorias marginalizadas sejam reconhecidas,
assumidas e defendidas, a fim de que participem efetivamente do conflituoso
processo comunicativo e com seriedade e coeréncia sejam publicizadas com a
robustez e sonoridade que lhes sao proprias.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se por fim, a partir da compreensao das praticas comunicativas
de RadCom que formam o universo dessa investigacao empirica, que os Meios
de Comunicacao Alternativos/Comunitdrios e, especificamente, os veiculos de
RadCom, por seus mecanismos e praticas, tendo em vista a historicidade do
fenomeno e as condicoes de producao dos discursos que a eles se impoem,
podem se constituir como espacos educativos e possibilitar experiéncias de
formacao do sujeito pelo ambiente de interacao e negociacao de sentidos que
podem ensejar.
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O que foi exposto leva a afirmar que a relevancia pedagogica destas
midias alternativas nao reside, pois, apenas nas mensagens veiculadas, nem
mesmo pelo fato de poderem se constituir como meios em si ou como
ferramentas pedagogicas (no uso da tecnologia como um meio de educacao),
ou mesmo por sua capacidade de suscitar a necessidade de uma formacao
especifica no trato para com elas, ou ainda pela acao de qualquer um dos
polos envolvidos no processo, emissor ou receptor. Os processos educativos se
efetivam, ao ver deste estudo, nos modos de interacao que estas experiéncias
comunicativas podem proporcionar, nas possibilidades de interlocucao que
sao capazes de ocasionar entre sujeitos que falam sobre si e sobre o mundo que
0s cerca, ou seja, numa interacao efetiva, tensa e conflituosa, polifonicamente
constituida, que possibilita a circulacao de discursos que se opoem, transigem,
convergem, divergem, enfim, de vozes dissonantes que negociam sentidos e
inteligibilidades. Processo este que restaura o espaco do sentido, reconhece
a pluralidade, inclui as vozes marginalizadas e combate (criando resisténcias)
os ataques do monologismo e das forcas que tentam abafar ou ocultar as vozes
dos sujeitos na composicao dos sentidos de si enquanto sujeito atravessado
também por muitos discursos e do seu entorno.

E nesta paisagem de tensdes mobilizadoras, de vozes dissonantes
que negociam sentidos, de resisténcias discursivas, de logicas alternativas de
comunicacao de massa, de enfrentamento ao monologismo, muitas vezes em
tempo afanado por poderosas forcas de padronizacao ideologico-discursivas,
que € necessario e atual pensar cenarios ou pensar a partir de cenarios em
que as vozes dos grupos nao oficiais, marginalizados, oprimidos, periferizados
possam ser ouvidas em toda a sua forca e ressonancia (repercussao). Espacos
estes que revelam marcas discursivas capazes de expor, trazer para uma
arena de lutas as hierarquias de poder, as profundas divisoes e contradicoes
da vida social, as tendéncias hegemonicas que procuram se sobrepor nos
processos de inteligibilidade da realidade e dos sujeitos, além dos discursos
minoritarios, dos marginalizados, que existem em relacoes antagodnicas,
cambiantes e polivalentes. Enfim, trata-se de um espaco social no qual,
mediante as condicoes indicadas, as contradicoes sociais e ideologicas
possam ser exploradas e onde os discursos nao se excluam mutuamente,
mas entrecruzem-se, dando forma e conteido a um processo que resulta na
constituicao dos sujeitos em qualquer tempo e lugar.

Neste sentido, percebe-se a RadCom nao apenas como um lugar,

como um meio ou um veiculo de transmissao de informacoes, mas como
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uma potente experiéncia discursiva, espacos de comunicacao que, quando
nao desconsidera a pluralidade das vozes dos sujeitos e as lutas sociais de
uma €época, pode combater a seletividade imposta pela cultura de massa.
Ao nao marginalizar ou menosprezar as diferentes vozes nas negociacoes
pelo sentido, possibilita palco favoravel para o encontro de opinioes de
interlocutores imediatos, de pontos de vista, visoes de mundo, correntes,
teorias. Pluralidade que, manifestada publicamente, enriquece a experiéncia

humana como um todo e a vida de cada um.
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Resumo: O artigo, baseado nos Estudos
Culturais em Educagdo e nas teorias pos-
-criticas, analisa saberes e representagbes
de masculinidade e nordestinidade nos
comentarios sobre o videoclipe Vira Lata,
de Jodo Gomes e Pabllo Vittar. Utilizando
analise de discurso foucaultiana e o con-
ceito de curriculo cultural, investiga como
género e sexualidade sdo performados e
regulados no Instagram e no YouTube. A
pesquisa qualitativa categorizou comentarios
pela relevéancia e diversidade. Os resultados
mostram tensdes entre discursos normativos
e acolhimento a diversidade, evidenciando
as plataformas como territdrios curriculares
produtores de subjetividades
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1. PRIMEIRAS BATIDAS...

No cenario da Comunidade do Ibura em Recife/PE, um jovem cantor com
seu chapéu de couro tipico do vaqueiro nordestino, enuncia a sua grave voz em
um flerte maliciosamente pensado para grudar estrofes na mente da juventude.
Do outro lado do enamoramento, uma figura feminina com um olhar sedutor
— que também canta — repreende o rapaz, enquanto rebola com um ferro
de passar e um rolo de macarrao na cozinha. A parceria de Joao Gomes —
cantor pernambucano de forré e piseiro — e Pabllo Vittar — musa drag da
musica pop brasileira — na cancao “Vira Lata” rendeu comentarios conflitantes,
especialmente apos o lancamento do videoclipe na plataforma do YouTube no
dia 13 de dezembro de 2024. Na data da escrita desse artigo, em marco de
2025, o videoclipe da musica “Vira Lata” ja somava 6 milhoes de visualizacoes.

O encontro, talvez improvavel, entre alguém que (re)produz os estereotipos
do homem nordestino e uma drag queen — também nordestina —, nos coloca
em estado de problematizacao das construcoes de género e de sexualidade que,
reiteradamente, tém se dado na cultura do nordeste. Os comentarios dos inter-
nautas apontam para movimentos de aceitacao, desconforto e/ou ojeriza diante
do dueto. Argumentamos que um curriculo cultural se estende com suas linhas
de aprendizagens nas plataformas e redes sociais, construindo outros saberes,
deslocando ou reiterando estereotipos. Esse curriculo “[...] reflete o resultado
de um embate de forcas, e seus saberes e praticas investem na producao de
tipos particulares de sujeitos e identidades sociais” (Costa, 2011, p. 113).

A plataforma do YouTube e a rede social Instagram sao tomados aqui como
lugares de producao discursiva onde se organizam sentidos sobre os sujeitos.
Nesses lugares de aprendizagem — que sao tao variados quanto as muitas
possibilidades de expressao da cultura —, “[...] se produz sentido e significado
sobre os varios campos e atividades sociais [...], se trabalha sobre sentidos e
significados recebidos, sobre materiais culturais existentes” (Silva, 2010, p. 21).

Assim, neste artigo, buscamos compreender as articulacoes e os saberes
sobre o homem nordestino, bem como os modos de producao de género e
sexualidade, a partir dos comentdrios de seguidores em uma postagem da conta
oficial do cantor Joao Gomes no Instagram e no clipe de sua nova musica
com Pabllo Vittar, publicado em seu canal no YouTube. A analise baseia-se na
perspectiva foucaultiana de discurso, que se propoe a examinar a producao
discursiva e seu imbricamento com as relacoes de poder.

Antes de avancarmos, é necessario que facamos algumas distin¢oes
conceituais sobre o termo “performance”, que sera retomado neste artigo em
duas acepcoes. Na primeira, ao nos referirmos a musicalidade dos(as) artistas,
compreendemos “performance” como a construcao de uma assinatura midiatica
(Silva Junior, 2023), tecida com base em signos que despertam o interesse € o
desfrute de determinado publico. Nesse sentido, “performance” esta vinculada
a uma teatralidade, a uma construcao de uma presenca mididtica para fins
mercadologicos.
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Na segunda acepcao, “performance” nao diz respeito a um cardter volun-
tarista dos sujeitos (Borba, 2014) — como se escolhessem suas performances
de maneira autonoma e desvinculada das condicoes de possibilidade — mas
a uma repeticao de trejeitos, vestimentas, entonacoes, usos de aderecos, entre
outros codigos culturais atribuidos a determinadas identidades.

Com base em Judith Butler (2018a, p. 73), a “performatividade de género
nao caracteriza apenas o que fazemos, mas como o discurso e o poder institu-
cional nos afetam, nos restringindo e nos movendo em relacao ao que passamos
a chamar de a nossa ‘prépria’ acao”. A atitude performativa, ainda segundo
Butler (2018a), é uma forma de agir; um modo de existéncia regulado por
politicas de aparecimento.

Considerando que se trata de uma analise de um produto musical, a0 nos
referirmos a atuacao artistica e a presenca mididtica de Joao Gomes e Pabllo
Vittar, utilizaremos o termo “performance musical”. Jd nos momentos em que
destacarmos a performatividade das identidades — sejam de género, de sexua-
lidade ou de nordestino(a) — nesta analise, enfatizaremos estes marcadores.

O artigo esta organizado em duas partes: na primeira, desenvolvemos
reflexoes teoricas sobre curriculo, redes sociais € a construcao de género na
performance da identidade nordestina; e na segunda, apresentamos a analise
dos comentarios nas plataformas Instagram e YouTube, que nos conduzem aos
resultados e consideracoes finais do estudo.

2. AFINANDO A SANFONA COM AS TEORIAS
POS-CRITICAS DE EDUCACAO!

A base epistemologica desta investigacao esta ancorada nos Estudos Culturais,
campo que emerge na década de 1950 com a criacao do Centro de Estudos
Culturais Contemporaneos (CCCS) na Universidade de Birmingham, Inglaterra.
Raymond Williams (1969) — um dos principais tedricos do centro —, defendia
que a cultura nao se limita ao simbolico, mas inclui a dimensao material. Isso
implica reconhecer que objetos do cotidiano — como televisores, computadores,
tablets e smartphones — constituem as materialidades pelas quais o mundo é
experienciado. Nesse sentido, indaga-se em que medida as praticas permeadas
por plataformas como Instagram e YouTube podem ser figuradas como espacos
de representacao, aprendizagem e producao de subjetividades.

Esta andlise também adota uma perspectiva tedrica que compreende género
e sexualidade como construcoes discursivas atravessadas por relacoes de poder,
e produzidas em contextos culturais especificos. Dessa forma, parte-se da nocao
de discurso em Foucault (2001), entendida como pratica que representa o mundo
e o constitui, implicando regimes de verdade. Assim, o estudo das performances
de género dos artistas Joao Gomes e Pabllo Vittar — bem como das reacoes
suscitadas pela producao musical em parceria — exige uma abordagem que
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considere como as subjetividades e os sujeitos sao produzidos e posicionados
discursivamente nas plataformas digitais e redes sociais.

O uso crescente de plataformas — como a rede social Instagram e o
YouTube — tem evidenciado a emergéncia de outras formas de compreender
as relacoes sociais, os processos educativos, as praticas de aprendizagem, e,
consequentemente, a propria ideia de curriculo. A imersao dos sujeitos em
uma logica cultural mediada pelas tecnologias digitais — dimensao esta que ¢é
frequentemente nomeada como Cultura Digital (Bortolazzo, 2021) — implica
nas transformacoes dos modos de pensar e de operar campos diversos como
a politica, economia e educacao. Inseridos nesse contexto, as discussoes
sobre género e sexualidade também sao afetadas, uma vez que os ambientes
digitais acabam por produzir e reproduzir discursos e normatividades que
atravessam os corpos, configurando disputas simbolicas, politicas, culturais,
mas igualmente pedagdgicas.

Esses artefatos culturais e multiplos — segundo as configuracoes de
cada tempo —possuem cardter pedagogico ao produzirem subjetividades e ao
difundirem valores e instaurarem habitos. Nas telas do cinema ou nas redes
sociais, por exemplo, certos estilos de vida sao valorizados enquanto outros sao
desqualificados. Nesses espacos, (des)aprendemos masculinidades e feminilidades;
somos ensinados a valorizar determinadas estéticas corporais, a acolher — ou
rejeitar — as diferencas e a delinear, coletivamente, certas identidades. Sao
discursos que instituem regimes de verdade (Foucault, 2001) e que, de forma
reiterada, conformam sujeitos ajustados a determinados interesses, estruturando
os vinculos e lacos sociais que nos constituem culturalmente.

Nesse sentido, as teorias pos-criticas contribuem para ampliar nossa
compreensao de curriculo, ultrapassando a concepcao restrita de um docu-
mento prescritivo a ser planejado e executado em sala de aula por professores
e professoras. Nessa perspectiva, o curriculo € compreendido como produtor de
multiplos efeitos, articulando imagens, metaforas, performances e movimentos.
Trata-se de uma linguagem que, como afirma Corazza (2001, p. 12), “nao apenas
‘representa’ o mundo das coisas, mas também fabrica este mundo, as proprias
coisas, e a modalidade das relacoes entre as coisas”.

O curriculo é concebido como um artefato cultural em constante movi-
mento, que se produz e se reinscreve nos multiplos espacos — entre eles, as
plataformas digitais e redes sociais —, os quais operam como elementos de
formacao de subjetividades. Instagram, YouTube e outras midias digitais sao
tomadas como espacos curriculares contemporaneos, em que se delineiam
modos de vida, comportamentos, desejos, condutas e identidades.

Esta analise se ancora na premissa de que os curriculos estao inscritos por
racionalidades que mobilizam discursos sobre os sujeitos, organizam praticas
e instituem regimes de verdade, colocando sob suspeita qualquer tentativa de
compreensao a partir de logicas essencialistas. Veiga-Neto (2014) e Silva (2000)
contribuem para essa inflexao ao compreenderem o curriculo como artefato
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cultural, histérico e politico, resultado de disputas e praticas discursivas que
organizam o social.

Ao considerar a importancia conferida as midias digitais na vida contem-
poranea, faz-se necessario deslocar o olhar da escola como l6cus exclusivo de
curricularizacao e reconhecer que as plataformas digitais funcionam como
territorios curriculares que produzem saberes, normas e subjetividades. O que se
ensina e se aprende nesses espacos nao € neutro: estd atravessado por disputas
em torno de género, sexualidade, raca, classe e territorio. Assim, pensar o curri-
culo a partir das redes digitais implica toma-lo como pratica cultural situada e
marcada por fluxos e mobilidades. Ao investigar como género e sexualidade sao
performados e comunicados em ambientes digitais, mobiliza-se essa concepc¢ao
ampliada de curriculo como forma de interpretar os discursos que emergem
de acontecimentos, como o lancamento do videoclipe “Vira Lata”.

E nesse horizonte que se inscreve a colaboragio entre Pabllo Vittar e Jodo
Gomes, cujo encontro tensiona sentidos sobre masculinidade, nordestinidade
e dissidéncia sexual. A presenca de uma drag queen nesse campo — tradicio-
nalmente reservado a virilidade heteronormativa — desafia codigos culturais,
expondo limites e possibilidades de ressignificacao da identidade regional.
Vemos formarem-se linhas de subjetivacao capazes de fazer fugir determinados
modelos hegemonicos de masculinidade nordestina, fazendo vacilar contornos
identitarios enrijecidos.

Pensar género e sexualidade como construcoes do discurso aponta para
a variacao que se da em meio as inimeras tentativas de consolidacao e natu-
ralizacao de esséncias de homem e mulher; nos afastamos de uma “metafisica
da substancia”, como denuncia Judith Butler (2018b), para enfatizar a ficcao
do género e os diversos atos performativos que reiteram sobre os corpos e as
marcas do seu tempo. Performatizar género e sexualidade indica que roupas,
cores, gestos, modos de andar, falar, desejar e associar, sao enunciados que
ganham materialidade e “vontade de verdade” por meio da repeticao insistente
e nao refletida, muitas vezes de homens e mulheres desde o seu nascimento.

As masculinidades — foco do nosso artigo — sao modos de expressao das
identidades de género dos homens. A partir de uma leitura heteronormativa
— ou seja, que compreende as normas heterossexuais como as que se estabe-
lecem como padrao para todos e todas —, ser um homem, cuja masculinidade
€ hegemonica, corresponde a reproduzir uma série de atributos, que mesmo
nao sendo totalmente alcancados pela grande maioria sao necessarios para o
exercicio do seu poder de género. Ser violento, potente sexual, viril, heterosse-
xual, economicamente provedor etc., tornam-se caracteristicas das masculini-
dades hegemonicas que, a depender das variacoes de correspondéncia a elas,
adquirem novos significados. Segundo Olavarria (2009, p. 321-322), estas sao
um padrao de dever-ser dos homens que se impoe sobre outras masculinidades
subordinadas, e cuja observacao “[...] produz tensoes, frustracoes e dor em
muitos homens e mulheres, porque nao corresponde a sua realidade cotidiana,
nem as suas inquietacoes e interesses’.
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Como veremos mais adiante, a parceria entre Joao Gomes e Pabllo Vittar
produziu um curriculo nas plataformas digitais e redes sociais ao borrarem as
linhas rigidas do que entende-se como masculinidade nordestina: um homem
masculo, violento, insensivel, bruto, tradicional, religioso e heterossexual. Sao
caracteristicas muito presentes, por exemplo, na literatura de cordel, onde foi
criado um imagindrio em relacao aos homens e mulheres do Nordeste. Essa
pedagogia, segundo Albuquerque Janior (1999, p. 182), opera como “[...] elemento
definidor dos papeis e identidades de género no Nordeste”, cuja vontade € de
naturalizacao dos comportamentos.

Esse Nordeste se apresenta “[...] como recorte espacial prenhe de imagens
e representacoes de masculinidades, apresenta uma topografia de poder com
contornos rigidos que simulam uma naturalidade nas relacoes de género” (Silva
Junior, 2024, p. 13). Escapar ou fazer tremer essas linhas pode acarretar em
exclusao social, diminuicao de status ou questionamento das masculinidades de
muitos homens nordestinos, demonstrando que se destacar nas hierarquias de
género corresponde a um movimento de maior aproximacao a régua esperada
pela heteronormatividade.

3. ENTRE O PISEIRO E O CLOSE: COMPOSICOES
METODOLOGICAS

Esta investigacao se inscreve em uma abordagem qualitativa e na analise de
discurso de matriz foucaultiana. Interessa-nos compreender como se produzem,
circulam e sao disputados os sentidos sobre género, sexualidade, masculinidade
e nordestinidade a partir da musica “Vira Lata”, de Joao Gomes e Pabllo Vittar,
e a repercussao do videoclipe em duas plataformas: o YouTube e o Instagram.

Os espacos escolhidos para essa investigacao — o perfil oficial de ambos
os artistas na rede social Instagram e o canal do YouTube de Joao Gomes,
onde foi lancado o videoclipe da musica “Vira Lata” — sao entendidos como
territorios de circulacao de sentidos, que ensinam, regulam e disputam formas
de ser, de existir e de se relacionar.

A escolha do YouTube como campo de analise esta alinhada a centralidade
que essa plataforma ocupa na constituicao da cultura digital. De acordo com
Bortolazzo (2021), essa cultura se legitima por meio da disseminacao acelerada
das tecnologias, da ampliacao do consumo de artefatos digitais, do crescimento
do comércio eletronico e da massiva adesao a aplicativos e redes sociais — o
YouTube, nesse contexto, nao limita-se a funcao de hospedagem de videos.
Como destaca Jenkins (2009), trata-se de um ambiente de convergéncia mididtica
onde os usudrios acessam conteidos, mas também os produzem, compartilham
e comentam, instituindo uma logica participativa que ressignifica os modos de
circulacao dos saberes e, sobretudo, das narrativas culturais.

O Instagram, por sua vez, tem se consolidado como um espaco para a
performance das identidades e para a construcao de suas narrativas. Conforme
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salienta Recuero (2014), essa rede social — ao explorar intensamente recursos
visuais e interativos — potencializa dinamicas de sociabilidade que produzem e
reforcam subjetividades. Curtidas, comentarios, (re)postagens e reacoes expressam
preferéncias, rejeicoes, recusas e constituem praticas discursivas que operam
no campo politico e cultural. Assim, tanto o Instagram quanto o YouTube
configuram-se como campos discursivos dinamicos, nos quais se delineia um
tipo de curriculo cultural.

A escolha do corpus desta pesquisa tomou o videoclipe “Vira Lata” e as
postagens correspondentes nos perfis oficiais de Joao Gomes e Pabllo Vittar
no Instagram, considerando a repercussao e os desdobramentos gerados nessas
plataformas por meio da andlise dos comentarios.

Foram selecionados e organizados os seguintes materiais: comentarios na
publicacao colaborativa (collab) entre Joao Gomes e Pabllo Vittar no Instagram,
que anunciou oficialmente o lancamento da musica, totalizando aproximada-
mente 100 interacoes, obtidas a partir de um recorte que considerou os comen-
tarios mais curtidos e os mais recentes. Da mesma forma, foram coletados cerca
de 100 comentdrios do video oficial da can¢ao no canal do YouTube de Joao
Gomes, distribuidos entre aqueles destacados como mais relevantes pela plata-
forma e os inseridos cronologicamente ap6s o lancamento. Esse conjunto visou
capturar a diversidade de reacoes, sentidos e posicionamentos que emergem da
recepcao publica do videoclipe, possibilitando uma leitura dos discursos que
nele se inscrevem.

A andlise concentrou-se nos modos pelos quais os sujeitos comunicam suas
posicoes diante da parceria entre Joao Gomes e Pabllo Vittar, com atencao
as regularidades discursivas para reforcar ou contestar normas culturais. A
partir dos comentarios coletados, buscou-se identificar os valores, padroes
morais e ensinamentos que sao produzidos, reiterados ou tensionados nas
plataformas digitais.

A coleta dos dados foi realizada no periodo de dezembro de 2024 a
fevereiro de 2025. A selecao dos comentarios seguiu critérios de relevancia,
visibilidade e diversidade de reacoes, contemplando manifestacoes de apoio,
rejeicao, ironia, defesa, entre outras. Os materiais foram sistematizados a partir
de trés eixos, que sustentam as categorias de analise: (1) representacoes do
homem nordestino em disputa; (2) a presenca de Pabllo Vittar e a performance
de género da drag como ruptura; e (3) tensoes morais e os marcadores de
género, sexualidade e regionalidade.

3.1 Sente o rajadao! Notas analiticas

A parceria entre Joao Gomes e Pabllo Vittar — ao mesclar elementos do
forr6, do pop e do sertanejo — tensiona classificacoes rigidas e ativa debates
sobre autenticidade, tradicao e diversidade, desestabilizando categorias, tanto
no campo musical quanto nos marcadores sociais da diferenca.

153



154

Comunicacdo & Educacio ¢ Ano XXXI| e nimero 2 o Ago/Dez 2025

A analise dos comentarios no Instagram e no YouTube revela a emergéncia
de discursos que mobilizam representacoes hegemonicas de género, sexualidade e
de identidade nordestina. As reacoes a esse acontecimento articulam um campo
de producao de saberes que ensina, regula e disputa sentidos sobre modos de
ser, de habitar o corpo e de pertencer a um determinado territério social.

Ancorados em Foucault (1998), compreendemos que os comentdrios nao
se encontram limitados a expressao de opinioes individuais, mas integram
um campo ampliado de relacoes de poder. Para Foucault (2001), o discurso
nao se restringe a linguagem ou a comunicacao, mas constitui uma pratica
atravessada por relacoes de saber-poder, sendo produtora de verdades em um
determinado tempo.

A insercao de uma drag queen no imaginario da musica popular nordestina
—tradicionalmente vinculado a representacoes de masculinidade heteronorma-
tiva — opera como forca desestabilizadora dos codigos de género que historica-
mente sustentam essas performances de identidades regionais. Ao propor uma
reconfiguracao da nordestinidade por meio de aliancas queer, abre-se espaco
para reconhecer a plasticidade das identidades e a poténcia politica das perfor-
mances de género dissidentes, mesmo em territérios simbolicos marcados por
hegemonias normativas.

3.2 Representacées do homem nordestino em disputa

Antes de avancarmos, € importante assinalar que compreendemos “repre-
sentacao” como praticas discursivas que se repetem, (re)apresentando deter-
minados modos de ser e estar no mundo como se fossem verdadeiros ou
naturais. Ignorando as dissonancias, variacoes e diferencas em corpos, sujeitos
e performances de género e de sexualidade, a representacao busca enquadrar
experiéncias em modelos faceis de reconhecimento, atribuindo uma pretensa
naturalizacao e objetividade a essas descricoes da linguagem.

Para empreender essa andlise, inspiramo-nos em Butler (2018a, p. 70), ao
afirmar que género “é um determinado tipo de representacao, o que significa
que uma pessoa nao é primeiro o seu género e entao, depois, decide como e
quando representa-lo. A representacao é parte de sua propria ontologia, é uma
maneira de repensar o modo ontologico de género”. Ainda segundo a fil6sofa
(Butler, 2018a, p. 40), “dizer que o género € performativo ¢ dizer que ele ¢é
um certo tipo de representacao”, sendo, portanto, a linguagem constitutiva das
identidades e a representacao um artificio dos enunciados performativos.

As representacoes de nordestinos(as), homens, mulheres, negros(as), indi-
genas, homossexuais, judeus, drabes, orientais etc. em livros, novelas, filmes,
materiais didaticos, teorias cientificas, tratados filosoficos, dentre outros
suportes de divulgacao de saberes, correspondem a uma criacao cultural; uma
legitimacao de olhares interessados — nada neutros — sobre o mundo. Ao
analisar os discursos presentes nos comentarios da postagem e do videoclipe
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de “Vira Lata”, propomos uma investigacao das representacoes, entendendo-as
como invencoes tecidas por relacoes multiplas de poder.

O videoclipe de “Vira Lata” retine elementos que tensionam representacoes
tradicionais da masculinidade nordestina com a presenca performatica e pop
de Pabllo Vittar. A figura de Joao Gomes, com sua estética vaqueira ligada a
masculinidade sertaneja — chapéu de couro, voz grave, linguagem direta e
popular —, encarna uma imagem arquetipica do homem nordestino heteros-
sexual, popular e religioso. A partir dos comentarios, ele é representado como
simbolo de uma nordestinidade tradicional, a qual é reiterada por muitos como
portadora de valores morais. No entanto, sua associacao com Pabllo Vittar
provoca um deslocamento nos regimes de verdade que, como diria Foucault
(2010, p. 31), sustentam as identidades.

Comentdrios como “nao esperava isso dele” ou “perdeu a esséncia do
Nordeste” expressam a tentativa de reinscrever o sujeito Joao Gomes dentro de
um modelo hegemoénico de masculinidade. A presenca de Vittar nesse espaco
reconfigura o imaginario e coloca em evidéncia as possibilidades de aliancas
entre identidades aparentemente antagonicas, mas igualmente nordestinas.

Esses discursos revelam uma tensao entre duas formas de nordestinidade:
uma que se ancora na virilidade, na cis heteronormatividade e em uma tradicao
idealizada; e outra, que se insinua como possibilidade de reconfiguracao marcada
pela dissidéncia, pelo afeto e pela abertura a diferenca. Assim, ha um curriculo
que emerge dessas disputas; nao €é apenas informativo, mas normativo: ele ensina
o que (nao) pode ser considerado auténtico, viril ou regional. Nesse contexto,
a masculinidade é performada e vigiada publicamente, operando como um
marcador de pertencimento, mas também de vigilancia e controle.

A masculinidade nordestina é colocada sob suspeita por parte dos segui-
dores de Joao Gomes, que se sentem “traidos” pela associacao dele com um
corpo dissidente. Comentdrios como “perdeu o respeito” ou “nao esperava isso
dele” emergem com frequéncia no Instagram, evocando a ideia de que ha um
modelo fixo de nordestinidade, o qual nao admite performances de género e
de sexualidade fora da norma heterossexual. Esse modelo — construido em
cima de representacoes religiosas, violentas e viris divulgadas historicamente em
cordéis, novelas, filmes e matérias de jornais — torna-se elemento de compa-
racao, sendo tudo aquilo que foge dele um alvo de repulsa e contestacao.

“Isso nao € vaqueiro de verdade” ou “era uma vez um vaqueiro” — frases
reproduzidas nos comentdrios — mostram que um regime de verdade esta sendo
contestado, confundindo as normas sobre o que seria um homem nordestino a
partir do videoclipe. Regulacoes de género associadas as identidades regionais
servem como sustentacao de estereotipos e criacoes ficcionais da linguagem,
que repetem-se como vontade de verdade. Esses padroes sociais que ainda
insistem em um Nordeste idealizado — calcado na industria acucareira e na
vida dos senhores e senhoras de engenho, como nos lembra Albuquerque Janior
(2005) — tém sido revistos a partir de configuracoes contemporaneas, o que
nao impede resisténcias baseadas nas ditas tradicoes.
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No videoclipe, o enamoramento da-se entre um vaqueiro nordestino e
uma drag queen também nordestina, o que borra as fronteiras das identidades
regionais. E como se houvesse nesse curriculo “uma configuracao elastica e de
aderéncia traidora” (Silva Junior; Maknamara, 2024, p. 10), capaz de revelar a
contingéncia dos discursos e a poténcia de sua atualizacao frente a um Nordeste
que se vé atravessado por novas midias € novos sujeitos sociais, promovendo o
hibridismo cultural. E importante destacar com base nesses comentdrios que
“[...] aquilo que o curriculo divulga esta sempre aberto a diferentes conexoes,
aos diferentes sentidos que serao dados, aos diferentes contextos em que sera
lido, operacionalizado” (Paraiso, 2023, p. 83).

Se a regulacao de género — atrelada as representacoes de nordestinidade
— estd presente nos comentarios, os discursos também nao fogem dos novos
agenciamentos e hibridismos culturais dessa nova ordem discursiva. Comentarios
como “duas lendas do meu Nordeste escrevendo a historia e quebrando barreiras,
Lindos!”, “dois nordestinos com ritmos diferentes e mundos diferentes, mas o
que une € a regiao” e “adorei. Simplesmente 2 nordestinos brilhando, cada um
no seu quadrado”, apontam para a possibilidade do encontro, da nao exclusao
entre as diferencas, ainda que estas sejam reconhecidas. Sao discursos que
celebram a multiplicidade do Nordeste e a variacao das nordestinidades que
se contrapoem a um modelo Unico de representacao.

As representacoes de masculinidade nordestina em disputa — como temos
visto nos comentarios do YouTube e Instagram — apontam para um curriculo
sempre em negociacao e contestacao, alimentando novas possibilidades de vida
em meio aos tradicionalismos e conservadorismos dos discursos hegemonicos.

3.3 A presenca de Pabllo Vittar e a performance drag
como ruptura

De fato, ha muitos comentarios celebrando a diversidade e reconhecendo
esse dueto artistico como potente: “é sobre romper barreiras”; “respeito € tudo,
parabéns aos dois”. Assim, esses comentdarios revelam fissuras nos discursos
hegemoénicos e apontam para uma nordestinidade mais plural, que abriga
identidades dissidentes e suas multiplas performances. A presenca de uma
drag queen nordestina como Pabllo Vittar — em um estilo tao valorizado pelo
Nordeste e carregado de seus estereotipos, como o forr6/piseiro — marca uma
contestacao as masculinidades que costumavam habitar de forma dominante
nesses espacos musicais. Sua performance musical — encenando um romance
com o vaqueiro heterossexual Joao Gomes — produz problematizacoes, novos
esquemas de aprendizagens e reconfiguracoes do que é possivel ou nao na
seara cultural tipica do Nordeste.

Nesse ponto, evidenciamos a performance de género de Pabllo Vittar como
um instrumento que poe em suspensao as normatividades e que celebra a dife-
renca como poténcia. Seus cabelos loiros e seus movimentos esguios e sensuais
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— junto aos olhares faceiros e a grave voz de Joao Gomes — nos convidam a
visualizar a montagem entre dissonancias habeis para nos forcar o pensamento.
A partir dos Estudos da Performance, assinalamos que essas performatividades
tornam-se instrumentos “[...] pelos quais € possivel pensar as relacoes sociais,
as politicas publicas, as identidades de género e de raca, a estética, a infancia,
o curriculo, os rituais, a vida cotidiana, entre outros” (Icle, 2013, p. 16).

Em didlogo com Livia Pereira (2019) — que poe em questao os atos
subversivos de drag queens brasileiras como Pabllo Vittar —, por reincidirem
nos binarismos de género em suas performances, compreendemos que o queer
atualiza-se mediante contextos muito especificos. Ainda que Vittar reitere, no
COrpo, nos movimentos € nas vestimentas, o que se espera culturalmente de
uma légica heteronormativa em relacao ao feminino — o que poderia soar
como meramente binario — no contexto nordestino, é a visao de uma outra
mobilizacao da subversao.

No contexto nordestino — onde a performance de masculinidade esta
discursivamente ligada a violéncia, a insensibilidade, aos gestos contidos e a
virilidade —, a presenca de um homem gay e nordestino como Pabllo Vittar
— acionando os codigos culturais das feminilidades — promove uma confusao;
uma desestabilizacao do esperado.

Ha uma ruptura — ainda vinculada aos contextos muito especificos —
em um curriculo de masculinidades e feminilidades, cujas aprendizagens sao
regionais, visto que “as maneiras como a sexualidade [e o género] se constréi
estao relacionadas com as espacialidades” (Silva Junior, 2025, p. 59). Ainda como
conforme este autor, “[...] os contornos que cercam uma regiao também acabam
delimitando as aberturas (ou nao) em relacao a como as praticas sexuais [e de
género] sao visibilizadas, aceitas ou legitimadas em um dado contexto social”
(Silva Junior, 2025, p. 59).

Assim, ao analisar as reacoes do publico compreendemos que um tipo
de curriculo promulgado nas redes sociais — mesmo quando mobilizado por
discursos de 6dio ou resisténcia —, torna visivel a presenca de outras formas
de existir. Joao Gomes e Pabllo Vittar movimentaram o campo musical ao
mesmo tempo em que produziram um acontecimento digamos “pedagogico”,
que ensina, convoca e confronta diferentes regimes de verdade sobre o que é
ser homem, nordestino, artista e queer.

Enquanto alguns usudrios celebravam a quebra de estigmas regionais, outros
ironizavam com frases como “o que o Joao Gomes nao faz por engajamento” ou
“mais uma vitima da lacracao”. A ironia e o deboche, nesse contexto, também
funcionam como ferramentas discursivas de controle, tensionando os limites
entre o aceitavel e o criticavel.

Por outro lado, a presenca de discursos de acolhimento e a defesa de
corpos dissidentes nao podem ser ignoradas. Ha um curriculo de resisténcia que
emerge dos proprios fas, que compreendem a arte como espaco de liberdade:
“a musica é pra todos”, “o Nordeste é gigante e diverso” e “amo ver o Joao
sendo aliado” sao discursos que ampliam os sentidos possiveis da performance
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de género e de sexualidade, que evidenciam que ha sujeitos aprendendo e
ensinando formas de amar, existir e resistir nas redes.

Comentarios do tipo “triste... nada contra quem goste, mas nao combina
o forr6 com drag” e “essa nova geracao de vaqueiro td diferente, né, 1a ele”,
nos falam das novas aprendizagens de género e sexualidade possiveis para a
regiao Nordeste. Diante das transformacoes sociais, culturais e politicas das
ultimas décadas — movidas em torno do hibridismo cultural e do acesso as
novas tecnologias —, novas corporeidades e expressoes de género se posicionam
visiveis na cena contemporanea.

Na perspectiva foucaultiana, as reacoes dos seguidores evidenciam os
mecanismos de exclusao e disciplinamento operados pelo discurso. A drag —
enquanto performance de género que desafia as fronteiras entre o masculino
e o feminino — desestabiliza o binarismo de género; a figura de Pabllo é um
elemento que desnuda os limites da norma e expoe sua artificialidade. Ao
mesmo tempo, a forte presenca de discursos de apoio indica que ha sujeitos
que se apropriam desses espacos para reinscrever outras formas de existéncia
e de visibilidade.

3.4 Tens6es morais e os marcadores de género,
sexualidade e regionalidade

Nos comentarios do YouTube, encontramos multiplas formas de resisténcia
ao encontro entre os artistas. Alguns resgatam uma noc¢ao de “familia tradi-
cional”, apontando que a musica estaria promovendo “mau exemplo para as
criancas” ou que “a TV ja esta cheia dessas coisas, agora até o Joao caiu nessa’.
Esses discursos acionam valores morais e religiosos como justificativas para a
exclusao de corpos dissidentes da esfera publica.

Grande parte das reacoes negativas assenta-se em valores religiosos e morais
para justificar a rejeicao a parceria. Termos como “decéncia” e “valores cristaos”
aparecem recorrentemente, configurando uma gramatica de condenacao que
associa performances de género e de sexualidade dissidentes a um suposto
desvio ético ou espiritual.

Ha uma relacao muito proxima entre a masculinidade hegemonica nordes-
tina e a homofobia. Muitos comentarios dos internautas tanto no YouTube quanto
no Instagram, denunciam uma desvirilizacao de Joao Gomes no extremo até a
sua homossexualizacao, por este associar-se a uma drag queen. “Rapaz, parece
que esses vaqueiros Nutella estao tudo saindo do armario”, “aviadaram até o
Joao Gomes”, “kkkk olha o nivel do homem do ‘certao’ kkkk antigo cangaceiro
virou cagaseco™ esses discursos moralistas sugerem que o contato do cantor
pernambucano com a drag maranhense foi suficiente para o desfazimento da
heterossexualidade do cantor, rompendo com a idealizacao do macho nordes-
tino que ele reproduzia até entao.
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A sexualidade do cantor € posta em questao em varios comentarios, como
“daqui a pouco aparece com as unhas pintadas, sobrancelha feita e usando
tanguinha, a voz de macho é s6 pra disfarcar”. Para que alguém mantenha-se
macho, é necessario um investimento nao apenas na ordem dos desejos
(expressos), mas também na modulacao da voz, nos trejeitos, na forma de
andar, nos contatos e relacionamentos que se estabelecem com o outro etc.
Essas narrativas apenas reforcam o quanto a heterossexualidade — assim como
as masculinidades — € ficcional e uma construcao social, visto que se fossem
naturais, nao haveria um esforco para a sua reproducao e manutencao, segundo
codigos valorizados. O que vemos sao masculinidades e feminilidades fabricadas
performativamente com vontade de naturalizacao (Butler, 2018).

Ao mesmo tempo, observam-se comentdrios que confrontam tais narra-
tivas, reivindicando a legitimidade da diversidade e a pluralidade dos afetos,
dos corpos e das expressoes culturais. A interseccao entre marcadores sociais
— como género, sexualidade e territorialidade — torna-se visivel nos embates
discursivos, revelando o quanto essas categorias operam simultaneamente na
regulacao das identidades. Comentarios como “Joao esta fora da curva desse
mundo dos ‘forrozeiros, heterotop, talvez sim tenha uma estratégia por tras
dessa parceria, mas dd pra sentir sua delicadeza e cordialidade com a Pabllo”
chegam a sugerir o marketing por trds da parceria, mas ressaltam que Joao
Gomes seguiu uma linha dissonante do que se espera dos forrozeiros nordes-
tinos. Essa linha abraca a multiplicidade em detrimento da homogeneidade,
afastando-se — mesmo que provisoriamente — de posicoes de sujeito, onde “[...]
nao ha disparidade, nem diferenca, nem heterogeneidade” (Tadeu, 2004, p. 54).

Portanto, o curriculo cultural que emerge desses espacos nao € estatico: ele
¢ marcado por tensoes entre o conservadorismo e os projetos de emancipacao;
entre o reconhecimento e a invisibilizacao; entre a norma e sua transgressao.
Outros comentarios reforcam esse desvio; esta possibilidade de afirmacao da
diferenca: “Joao foi brabo demais em nao arregar diante dos preconceitos de
plantao”, “Amei, casado hetero e zero preconceito, sem julgar nada e nem
ninguém” e “Jodao, o hetero nordestino que nao se define por cantar e dancar
com uma mulher trans”. O que temos cartografado nesses territorios discur-
sivos € um curriculo que vé poténcia na disparidade e no jogo de oposicoes,
e que brinca com as linhas de subjetivacao, as quais desconstroem as regras
e os padroes. Um curriculo que abraca os signos tradicionais do Nordeste,
reconstruindo seus sentidos e propondo novas percepcoes.

4. HORA DA ULTIMA DANCA...

A entrada de Pabllo Vittar nesse cenario musical tensiona os cédigos cultu-
rais que sustentam as identidades dominantes. Como corpo dissidente e figura
mididtica amplamente reconhecida, sua presenca no videoclipe é lida tanto
como ameac¢a quanto como gesto de afirmacao politica. Nos comentarios, os
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discursos variam entre celebracoes da diversidade — “amo ver essa parceria, é
representatividade pura” — e reacoes agressivas, que apontam para o incomodo
gerado pela presenca de uma drag queen no imaginario da musica nordestina,
como em “isso € desrespeito com nossas raizes” e “estragaram a musica com
essa palhacada”.

A analise do caso “Vira Lata” evidencia como as plataformas digitais
e redes sociais operam como curriculos culturais que produzem e regulam
saberes. O encontro entre Joao Gomes e Pabllo Vittar — longe de ser apenas
uma colaboracao artistica — instaurou um acontecimento que colocou em
circulacao diferentes regimes de verdade sobre o que significa ser nordestino,
homem, drag e artista.

Ao analisarmos os comentdrios, identificamos, de um lado, a emergéncia
de discursos que acionam valores tradicionais, religiosos e heteronormativos
para rejeitar a presenca de uma drag queen no campo da musica nordestina;
de outro, discursos que afirmam a diversidade e a poténcia das expressoes queer
como parte legitima da cultura popular.

O curriculo que se estendeu no Instagram e no YouTube incita a pensarmos
as negociacoes, os tensionamentos, as revisitacoes € as enunciacoes que tém
produzido novos significados sobre o homem nordestino, dando possibilidade
para que existéncias dissonantes tenham espaco no territério fértil da cena
cultural e social da regiao do Nordeste.
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Resumo: As midias sociais tém apresentado
desafios e oportunidades voltados a educagéo
para a democracia. Sempre existiram elemen-
tos estruturais da comunicagdo que perma-
necem ocultos e perpetuam desigualdades.
Midias sociais aceleraram e fortaleceram essas
estruturas ocultas por meio de algoritmos.
Neste ensaio argumentativo, examinamos
como o letramento mididtico critico pode
revelar estruturas de poder ocultas e apoiar
a educagéo para a democracia. O letramen-
to mididtico critico pode ajudar os alunos a
identificar elementos excludentes, imprecisos,
ausentes e polarizantes nas midias sociais, ao
mesmo tempo que examinam e discutem
questBes e eventos. Sob essa perspectiva, as
midias sociais oferecem oportunidades para a
educagdo para a democracia. O letramento
mididtico critico e a educagdo para a de-
mocracia proporcionam oportunidades para
aumentar o engajamento civico e a renovagao.
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Abstract: Social media has provided
challenges and opportunities for education
for democracy. There have always been
structural elements of communication that are
hidden and perpetuate inequalities. Social
media has accelerated and empowered
these hidden structures through algorithms.
In this argumentative essay, we examine how
critical media literacy can uncover hidden
power structures and support education for
democracy. Critical media literacy can help
students identify exclusionary, inaccurate,
missing, and polarizing elements of social
media while examining and discussing
issues and events. Seen through this lens,
social media provides opportunities for
education for democracy. Critical media
literacy and education for democracy
provide opportunities for increasing civic
engagement and renewal.
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1. INTRODUCAO

Mova-se rapido e quebre coisas. A menos que vocé
esteja quebrando coisas, vocé nao esta se movendo
rapido o suficiente.

Mark Zuckerberg

Noticias de ultima hora — Revelacoes — Ruina — Ponto de ruptura? As
inovacoes tecnoldgicas avancam a uma velocidade vertiginosa, trazendo consigo
uma conectividade social sem precedentes. Esses avancos transformaram os
proprios alicerces da nossa comunicacao, da nossa politica e até mesmo da
nossa sociedade civil. Por conta disso, os jovens estao cada vez mais engajados
na vida civica online e, embora benéfico, esse acesso irrestrito traz consigo
desafios crescentes tanto para seus relacionamentos pessoais quanto, de forma
mais ampla, para a prépria democracia.

Os alunos precisam desenvolver opinioes, compartilha-las com os outros e
ter oportunidades de discordar dos colegas e dos professores. Esses componentes
essenciais da educacio para a democracia permitem que os alunos participem
de conversas significativas sobre as questoes mais relevantes da nossa época
(Camicia; Knowles, 2021). Entre outras coisas, isso dd aos alunos a oportuni-
dade de discutir como as relacoes de poder podem distorcer o discurso, desde
a forma como as perguntas sao apresentadas, passando pela troca de palavras
em uma discussao, até mesmo na lembranca dessas discussoes. Esse desequi-
librio muitas vezes reflete e confirma preconceitos, incluindo os relacionados
a raca e género. O crescimento meteérico do uso de plataformas de midia
social como Instagram, YouTube, Facebook, TikTok, Twitter e Snapchat abriu
um poderoso caminho para disseminar uma enxurrada de mensagens politicas
para os jovens sem essas discussoes sobre os desequilibrios de poder — sem
o reconhecimento dos vieses. Na nossa era de conectividade, o cotidiano dos
alunos inclui discussoes sobre politica e ideologia politica. Os jovens de hoje
precisam tomar decisoes politicas diariamente. Devem eles compartilhar aquele
meme com mensagens politicas questiondveis? Devem manter amizades online
com amigos e parentes que publicam conteido com opinioes contrarias as
suas? Essas sao decisoes que as geracoes anteriores enfrentavam apenas ocasio-
nalmente, mas a maioria dos jovens de hoje ¢ bombardeada o tempo todo ao
checar seus multiplos dispositivos moveis. Como a tarefa sempre presente de
tomar decisoes politicas e sociais impacta o seu bem-estar?

Nao estamos sugerindo que as mensagens sociais e politicas de épocas
anteriores fossem menos sérias, menos polarizadoras ou mais faceis de lidar. Nao
desconsideramos nem minimizamos a avalanche de antncios na TV, jornais, radio
e outros meios de comunicacao. No entanto, existem diferencas marcantes nas
midias sociais que vao além da frequéncia com que esses anincios sao vistos ou
da gravidade do problema. O encanto das midias sociais reside em seu carater
social, permitindo que o usudrio comum interaja publicando seu conteido
original e se conecte com um circulo maior de pessoas que compartilham seus
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interesses. Menos encantador, porém, é a manipulacao inerente a exposicao de
conteudo que as empresas de midias sociais empregam para criar essas cone-
xoes: especificamente, estamos falando de algoritmos. Algoritmos sao operacoes
de resolucao de problemas que seguem um conjunto de regras passo a passo;
no caso dos algoritmos de midias sociais, esses passos conectam os usuarios a
conteudos que provavelmente irao gostar, selecionando o conteido que lhes é
apresentado com base em seus cliques anteriores. O ciclo eleitoral de 2010 e
2012 oferece um exemplo simples, porém poderoso, da influéncia de um algo-
ritmo de midia social. Os usudrios do Facebook tinham a opcao de indicar se
haviam votado. O Facebook entao exibiu aleatoriamente uma publicacao com
a mensagem “Eu votei” para um grupo, mas nada para o grupo de controle
(Sunstein, 2017). Essa pressao social de simplesmente ver que um amigo online
havia votado aumentou a probabilidade de votacao, resultando em um aumento
estimado de 340.000 votos reais. Usando um software de identificacao linguistica,
o Facebook também identificou publicacoes de usudrios com tons positivos e
negativos (O’Neal, 2016). A empresa conseguiu influenciar o tom das publica-
coes dos usuarios enviando atualizacoes mais positivas ou negativas para seus
feeds. Como esperado, os usudrios que viam mais publicacoes positivas tendiam
a publicar mais atualizacoes positivas, enquanto a negatividade surgia ao verem
mais publicacoes negativas. O Facebook demonstrou com sucesso que manipular
seu algoritmo poderia impactar o estado emocional de um usudrio.

Professores que trabalham em prol da educacao para a democracia buscam
um modelo para o ensino do letramento mididtico critico que seja baseado
em pesquisas académicas. O letramento midiatico critico € frequentemente
definido como uma resposta as formas mutaveis da comunicacao de massa,
da cultura popular e das novas tecnologias, com foco na critica ideologica
e na andlise da politica da representacao (Goering; Thomas, 2018; Kellner;
Snare, 2007). A medida que incorporamos mais tecnologia em nosso coti-
diano, estudiosos como Stoddard (2014) argumentam que também devemos
incluir a educacao mididtica como parte integrante da formacao de profes-
sores, do curriculo, dos padroes curriculares e da pesquisa académica. Essa
inclusao pode se tornar uma pedagogia transformadora que abre as salas de
aula para questionar as mudancas sociais e explorar concep¢oes equivocadas
sobre vieses e neutralidade (Funk; Kellner; Share, 2016). Raca, classe, género
e identidade sao projetados pelas lentes tanto da midia quanto do usudrio
individual. Os alunos precisam entender como processar esses significados e
processar narrativas conflitantes nesse cendario em constante transformacao
das midias sociais e do engajamento civico.

As secoes a seguir revisam a literatura relevante para identificar os desafios
e as oportunidades proporcionadas pelas midias sociais. Em vez de demonizar
ou glorificar as midias sociais, argumentamos que os educadores devem ajudar
os alunos a navegar pelas complexidades das plataformas online. Posteriormente,
fornecemos uma estrutura de como o letramento mididtico critico pode ser
utilizado para promover a cidadania digital na sala de aula. Fazemos isso com
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base na estrutura de Choi (2016) de ética, letramento midiatico e informacional,
participacao/engajamento e resisténcia critica.

2. DESAFIOS

As midias sociais sao uma forma rdpida e frenética de disseminar informa-
coes para o maior numero possivel de pessoas dispostas a vé-las, independen-
temente de sua validade ou confiabilidade (Jaeger & Taylor, 2021). Nesse novo
cenario revolucionario, o engajamento civico da juventude é desafiador, pois o
processo privilegia manchetes chamativas em detrimento da verdade objetiva.
No impactante estudo de Schradie (2019), intitulado The revolution that wasn’t:
How digital activism favors the conservatives, podemos observar a eficiéncia com
que alguns grupos conservadores da extrema-direita exploraram os medos de
seus seguidores para promover ideologias ultraconservadoras. Sob o pretexto do
ativismo digital, eles criaram um vasto ecossistema informacional que oferece
uma plataforma online para grupos que normalmente permanecem a margem
da midia tradicional. Em 2022, o Pew Research Center publicou um estudo
explorando os sites de redes sociais alternativas mais populares, incluindo Parlor,
Rumble, Telegram e Truth Social (Stocking et al., 2022). O estudo constatou que
aproximadamente 6% dos americanos utilizam regularmente sites como esses
como fonte de noticias. Embora representem uma pequena porcentagem da
nossa populacao, a base € leal. Essas novas plataformas se tornaram um reftgio
para usuarios que se sentem indesejados ou foram banidos de plataformas de
midia social mais consolidadas. Mais de um terco dos usudrios relata contribuir
financeiramente para suas causas. As contas de usudrios mais populares frequen-
temente promovem temas pro-Trump, pré-americanos e religiosos, e muitas
vezes utilizam linguagem associada a teorias da conspiracao. Muitos usudrios
citam a liberdade de expressao como o motivo pelo qual preferem plataformas
alternativas e se opoem amplamente a censura — mesmo quando as noticias
sao falsas ou ofensivas. Além disso, cerca de 52% relatam ter visto noticias que
nao teriam visto em veiculos de comunicacao tradicionais. A compreensao de
que as publicacoes nessas plataformas podem ser falsas nao impede os usuarios
de apoiar e compartilhar essas novas informacoes. Em uma sociedade onde o
ambiente discursivo pode mudar drasticamente, a educacao para a democracia
exige que os educadores estejam atentos a novos desenvolvimentos, como as
plataformas alternativas de midia social, a fim de orientar os alunos no consumo
critico desse discurso.

Em teoria, uma sociedade com acesso a uma plataforma onde qualquer
pessoa pode compartilhar suas opinioes tem o potencial de fortalecer a demo-
cracia. No entanto, temos visto as repercussoes do que acontece quando pessoas
com agendas inerentemente antidemocraticas exploram essa plataforma. Por
sua propria natureza, as midias sociais estao disponiveis para ambos os grupos.
E por causa disso, em minutos, os estudantes podem encontrar conteudo que
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retrata seu mundo de maneiras drasticamente diferentes. Por exemplo, os
estudantes podem estar inclinados a confiar em informacoes que vém de uma
fonte aparentemente confiavel. No entanto, grupos como a Prager University
(PragerU), que nao é uma instituicao académica acreditada (Universidade de
Georgetown, 2020), simulam credibilidade com titulos e credenciais enganosas
para insinuar que suas mensagens tém alguma legitimidade académica — o que
nao tém. Em vez de conceder credenciais e diplomas, a PragerU cria videos
curtos para serem compartilhados online. Muitos desses videos contém retorica
anti-muculmana e promovem teorias da conspiracao. Por exemplo, seus videos
afirmam que o presidente Kennedy seria republicano hoje; que o Partido
Democrata lutou contra os direitos civis enquanto apoiava a Confederacao e a
Ku Klux Klan; e que o Partido Republicano libertou os escravos. Essa reformu-
lacao da narrativa histérica do nosso pais ignora o realinhamento da ideologia
dos partidos politicos que ocorreu ao longo dos ultimos cem anos. Basicamente,
os partidos politicos mudam suas plataformas com o tempo e as relacoes de
poder também se transformam, entao os nomes dos nossos partidos politicos
sao menos importantes do que a forma como seus valores se alinham com
seus equivalentes historicos. Esse é um fenomeno bem conhecido, ensinado na
maioria das aulas de estudos sociais do ensino médio. No entanto, com mais
de 3 bilhoes de visualizacoes, os criadores de contetido da PragerU nao consi-
deram, nem apresentam, esses fatos basicos; em vez disso, omitem o contexto
relevante para fornecer informacoes poderosas, porém enganosas, para obter
ganhos politicos contemporaneos. A intencao desse canal é promover a lealdade
ao Partido Republicano por meio de conteido que parece inécuo, mas que
frequentemente contém linguagem de teoria da conspiracao e ignora o noticiario
para se concentrar em conteudo divisivo com o objetivo de influenciar o jovem
eleitor indeciso para a direita. O contexto importa. A autoria importa. Quando
os alunos sao expostos a informacoes politicas nas redes sociais, ¢ importante
que eles entendam a motivacao por tras da producao desse contetido. Quem se
beneficia com a audiéncia? E importante que os educadores ajudem os alunos
a formular as perguntas importantes por si mesmos.

Os algoritmos geram lucro para anunciantes e criadores de contetido.
Eles fazem isso direcionando os espectadores para contetido relacionado as
suas curtidas, cliques e visitas anteriores. As empresas compram mais espaco
publicitario em conteido com maior engajamento, incentivando os criadores a
produzir conteido que atraia essas visualizacoes. Como espectadores, pagamos
com nosso tempo. Assistimos aos antincios e consumimos o contetido que nos
interessa. Quanto mais conteudo relevante, mais tempo de visualizacao as redes
sociais recebem. Por meio desse processo de direcionamento, os espectadores
comecam a ver tanto conteudo alinhado a sua visao de mundo que isso cria uma
falsa sensacao de unilateralidade; eles acreditam que sua visao de mundo € a
unica razoavel. Por exemplo, os espectadores confiam que os resultados de uma
busca no Google fornecerao um conjunto imparcial de informacoes objetivas.
No entanto, em Algoritmos da Opressao, Noble (2018) demonstra como narrativas
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problematicas, como o racismo, podem ser reforcadas quando os algoritmos
criam uma visao limitada da realidade para os usudrios. Por exemplo, Noble
destaca que uma simples busca no Google por “garotas negras” traz resultados
que reforcam estereétipos sexualmente explicitos.

E evidente que conteudo com intencoes nefastas atrai muitos usudrios,
mas um problema igualmente grave é o de algoritmos que expoem os usuarios
a uma camara ecoideolégica. O estudo de Sunstein (2017), #Repbulic: demo-
cracia dividida na era das midias sociais, mostra como sites como o YouTube e o
Facebook coletam preferéncias pessoais, como convic¢oes politicas. Em seguida,
categorizam os usudrios em grupos politicos e compartilham essas informacoes
com outras empresas de midia social, chegando até mesmo a fornecé-las a
candidatos politicos. Com base nos seus cliques e no tempo gasto visualizando
publicacoes politicas, seu feed de noticias sugere conteido criado para enga-
ja-lo ainda mais. Isso aumenta seu tempo de visualizacao e, consequentemente,
a receita publicitaria dessas plataformas. Infelizmente, Baksh e colegas (2015)
descobriram que os usuarios do Facebook tendem a evitar interagir com o
conteudo de seus amigos online quando este diverge de suas visoes ideologicas.
Aqui, podemos observar que os usudrios retornarao repetidamente se a plata-
forma lhes oferecer o que desejam; infelizmente, com muita frequéncia, o que
os usudrios querem € se verem representados no conteudo online e preferem
nao ser confrontados com ideias diferentes das suas. Isso deixa os individuos
sem contato com a diversidade de perspectivas dos outros € nao abre espaco
para a geracao de um verdadeiro entendimento civico.

Sera que o outro lado € tao extremista quanto pensamos? Bem, o que
pensamos depende muito de onde obtemos nossas noticias online. A percepc¢ao
que um individuo tem daqueles com perspectivas politicas diferentes € fortemente
influenciada pelas fontes que consome. Como as fontes de noticias residem
em um plano discursivo tnico, o enquadramento e o tom das narrativas e
contranarrativas podem levar seus leitores a terem grandes discrepancias em
sua percepcao do outro lado. Em seu estudo, Yudkin, Hawkings e Dixon (2019)
calcularam a diferenca de percep¢do entre o quao radical cada lado, republicano
e democrata, percebia o outro. Eles descobriram que a exposicao a certos sites
de midia estava correlacionada com a crenca dos entrevistados de que o outro
lado era mais radical do que realmente era. Fontes como Breitbart, Drudge
Report, Rush Limbaugh, Sean Hannity, Slate, Huffington Post, New York Times,
Washington Post, Facebook, Twitter, Instagram, Snapchat ou Fox News estavam
entre as fontes de noticias cujos leitores relataram maiores discrepancias de
percepcao em comparacao com pessoas que nao obtém suas noticias dessas
plataformas. Simplificando, em todo o espectro politico, a fonte de noticias
que consumimos tem uma relacao direta com o quao radical consideramos o
outro lado.

A capacidade das redes sociais de criar camaras de eco onde posicoes
extremistas sao fomentadas tem um efeito reciproco muito perigoso: a facil
rejeicao de qualquer coisa que nao esteja alinhada com suas ideias preconcebidas,
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rotulando-a como fake news ou fatos alternativos. Em conjunto, um algoritmo
que mostra apenas conteudo alinhado com sua visao de mundo e o incentivo,
por parte desse conteudo, para considerar ideias opostas como falsas ou alter-
nativas, criam um ecossistema onde o extremismo floresce. Segundo Thomas
(2018), a midia tradicional tem desempenhado um papel no extremismo pelo
uso frequente de duas normas corruptoras. Primeiro, jornalistas nao reconhecem
seus proprios vieses, apresentando, em vez disso, uma fachada de objetividade
e neutralidade. Segundo a cobertura de debates, eventos e até mesmo painéis
¢ frequentemente enquadrada como incluindo “ambos os lados”. Quando apre-
sentada de forma dualista e nao multifacetada, a informacao leva os individuos
a se verem obrigados a escolher um lado. Essa falsa restricao de neutralidade e
as construcoes binarias limitam a capacidade do individuo de considerar todo
o espectro de perspectivas.

Em uma democracia, as comunidades sofrem quando vozes e perspectivas
sao excluidas por meio dessa estrutura binaria, pois ficam limitadas a um
numero restrito de pontos de vista. Funk, Kellner e Share (2016) argumentam
que a forma como a midia popular apresenta essas normas corruptoras serve,
na verdade, para reforcar ideologias preestabelecidas e consolidar o poder do
grupo dominante. Por exemplo, um debate sobre mudancas climaticas que
considera “ambos os lados” pode discutir a existéncia de dados cientificos, igno-
rando o consenso da pesquisa cientifica mundial. Um debate mais produtivo
e matizado poderia adotar a abordagem “O que deve ser feito para cuidar do
nosso planeta?”. Com essa segunda abordagem, espectadores e participantes
sao incentivados a considerar uma ampla gama de posicoes, em vez de depa-
rarem com uma falsa dicotomia. Considere como uma abordagem nao binaria
poderia mudar a discussao sobre o controle de armas. Os meios de comunicacao
frequentemente apresentam um ultimato dualista extremo e falacioso quando
se trata da Segunda Emenda: permitir que todos tenham qualquer arma que
desejarem ou revogar todos os direitos de posse de armas para todos. E claro
que existe uma ampla gama de possibilidades intermediarias. Frequentemente
chamadas pelos politicos de leis de armas de bom senso (common-sense gun laws),
essas discussoes menos engajadoras permitem que o didlogo civico aconteca,
enquanto os debates mais envolventes do tipo “escolha um lado” paralisam os
espectadores, impedindo-os de compreender mais profundamente as nuances
de uma questao.

3. OPORTUNIDADES

Considerando os desafios mencionados, as criticas populares as redes
sociais sao compreensiveis. No entanto, esse mesmo espaco oferece oportuni-
dades inimaginaveis para um engajamento civico significativo. De fato, cien-
tistas politicos tém demonstrado correlacoes entre a participacao online e o
engajamento politico em geral, especificamente nos ambitos online da cultura
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participativa, do consumismo politico e do engajamento civico (Kann et al.,
2011). Ha oportunidades claras para educadores e estudantes utilizarem
as redes sociais de forma produtiva. Os jovens participam cada vez mais
do discurso civico, divulgando materiais de campanha, informando-se e
participando de protestos, contatando ou trabalhando para um candidato,
boicotando e até mesmo doando dinheiro (Dalton, 2008; 2016). O Centro de
Informacao e Pesquisa sobre Aprendizagem e Engajamento Civico (Center
for Information & Research on Civic Learning and Engagement, 2019)
constatou que, durante o ciclo eleitoral de 2018, 42 estados registraram
aumento na participacao politica dos jovens e, em 31 desses estados, esse
aumento foi de dois digitos em comparacao com a eleicao de meio de
mandato anterior. Isso demonstra que os alunos tém consciéncia civica e,
quando tém a oportunidade, participam da politica. Os educadores podem
considerar que, diante dessas descobertas, a melhor maneira de ajudar os
alunos é mudar a mentalidade da sala de aula, passando de “Como posso
incentivar meus alunos a se engajarem civicamente?” para algo que reflita o
nivel atual de participacao deles, como “Como posso repensar minhas aulas
para apoiar o engajamento civico continuo dos meus alunos?”. E evidente
que as midias sociais se tornaram uma nova arena para os jovens navegarem
em seu mundo social e politico.

Nos ultimos anos, vimos como as midias sociais podem ser uma ferra-
menta poderosa para mobilizar grandes grupos de pessoas em movimentos
politicos importantes para elas. Kann et al. (2011) afirmam que as midias
sociais proporcionam acesso a participacao nesses movimentos com uma baixa
barreira de entrada para o engajamento civico. Esse engajamento intensificado
de ambos os lados tem o potencial de afetar os fundamentos das politicas e
da politica nacional. Por exemplo, o Black Girls” Literacies Collective criou
conteuido para midias sociais que mostra a autenticidade da experiéncia de
ser uma menina negra, a fim de construir contranarrativas que desafiam
as narrativas midiaticas racistas, sexistas e classistas (McArthur, 2016).
Movimentos com hashtags como #BlackLivesMatter, #Concernedstudent1950,
#MeToo e #NoDAPL oferecem niveis graduais de participacao para os usua-
rios de midias sociais — desde marcar uma publicacao ou aplicar um filtro
temporario no perfil até participar de uma marcha ou outro evento. Além
da participacao individual, os féoruns on-line proporcionam aos estudantes
acesso ao discurso civico, permitindo que eles discutam, deliberem e ajam
em solidariedade com os movimentos que apoiam.

Como educadores, nao podemos ser especialistas no cenario em cons-
tante evolucao dos movimentos sociais, mas esse tipo de engajamento civico
online nao exige isso de no6s. Ao cultivarmos uma cultura de engajamento
civico critico em nossas salas de aula, podemos apoiar nossos alunos para
que aproveitem as oportunidades que lhes interessam.
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4. LETRAMENTO MIDIATICO CRITICO ATRAVES DA
CIDADANIA DIGITAL NA SALA DE AULA

Na sequéncia das recentes eleicoes, da pandemia global e dos movimentos
por justica social, a importancia da literacia medidtica — especialmente a lite-
racia das redes sociais — € inegavel. Os educadores que desejam promover a
educacao democratica na sala de aula devem proporcionar estas oportunidades
como parte do curriculo, para que os seus alunos desenvolvam uma compreensao
de como melhor participar no discurso civico online. Isto resultou numa prolife-
racao de recursos como livros, artigos e planos de aula partilhaveis, destinados
a apoiar os professores na abordagem das questoes politicamente sensiveis
das “fake news” e dos “fatos alternativos” no nosso ambiente politicamente
polarizado. Ao preparar este texto, analisamos em profundidade estas fontes
e sintetizamos algumas sugestoes para praticas em sala de aula. Muitos destes
recursos adotaram a estrutura de quatro critérios proposta por Choi (2016), que
inclui o foco na ética, na literacia medidtica e informacional, na participacao
e envolvimento e, finalmente, na literacia critica. Ao organizar as praticas em
sala de aula de acordo com estes quatro critérios, os educadores que ensinam
voltados a educacao para a democracia podem ajudar os alunos a explorar o
mundo multifacetado e complexo do envolvimento civico online. Como era
de se esperar, esses critérios provavelmente nao serao ensinados isoladamente;
cabe ao educador considerar, e talvez até orientar os alunos a considerar, quais
deles sao mais aplicaveis a atividade em questao. Isso pode incentivar os alunos
a compreenderem essas habilidades como ferramentas a serem usadas em seu
engajamento no discurso civico e nas midias sociais.

Além dos critérios listados abaixo, diversas ferramentas e sugestoes para
professores podem ser encontradas em dois livros importantes: Unpacking fake
news: an educator’s guide to navigating the media with students (Journell, 2019) e
Critical media literacy and fake news in post-truth America (Goering; Thomas, 2018).
Esses recursos oferecem uma visao mais aprofundada sobre o engajamento
civico online do que € possivel incluir neste artigo. Educadores interessados
em desenvolver uma melhor compreensao do letramento mididtico critico e do
engajamento civico online se beneficiariam das sugestoes contidas nessas fontes.

5. ETICA

Comecar com uma discussao sobre a ética das redes sociais pode ser uma
maneira eficaz de engajar os alunos. O modelo de Choi concentra as discussoes
iniciais destacando como os usudrios de midias sociais podem engajar de forma
responsavel com outras pessoas online, considerando primeiramente o que é
apropriado, seguro e ético. E claro que a discussao em si depende da avaliacio
de fontes e evidéncias, mas isso deve ser feito levando em conta o viés inerente
as proprias plataformas de midia. Um exemplo apontado por Addison (2018) é
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como as redes sociais incluem uma variedade de plataformas mercantilizadas.
Esses sites existem para gerar lucro. Alguns sites ocultam sua agenda, enquanto
outros a anunciam como sua missao. Gerar renda por meio de redes sociais nao
¢ inerentemente ruim; esses fundos muitas vezes impulsionam uma causa social
ou criam oportunidades de emprego. Por outro lado, os sites podem estar usando
conteudo nefasto ou divisivo como forma de gerar renda, independentemente
do impacto social negativo. O objetivo da educacao para a democracia € ajudar
os alunos a examinar criticamente como esse comércio impacta o discurso
civico e a justica social em cada plataforma. A educacao para a democracia
inclui uma andlise dos mecanismos de comunicacao que influenciam quais
perspectivas sao incluidas e quais sao excluidas. Nao estamos sugerindo que os
temas sejam restringidos, mas sim defendendo o ensino de como reconhecer
quais vozes estao sendo marginalizadas para que os alunos possam aumentar a
inclusao no discurso. Para fomentar essa inclusao, as intencoes comerciais das
plataformas online devem ser parte essencial de nossa investigacao, discussao
e debates. Ajudar os alunos a fazer perguntas como “Como os objetivos finan-
ceiros da plataforma excluem, intencionalmente ou nao, contranarrativas?”, “Que
tipos de topicos sao incluidos e excluidos com base no potencial de lucro desta
plataforma?”, “Quem se beneficia mais da arquitetura da plataforma?” e “Como
a capacidade desta plataforma de promover a justica social € influenciada por
suas necessidades financeiras?”.

Como identificar a verdade e os fatos no discurso online é muito mais
dificil do que imaginamos, Hicks e Turner (2018) sugerem discutir varios
tipos de evidéncias com os alunos: leis cientificas, dados estatisticos, opinioes
de especialistas ou de pessoas influentes e evidéncias pessoais da experiéncia
vivida de uma pessoa. Incluir experiéncias vividas se conecta bem a educacao
para a democracia por meio das contranarrativas que desafiam argumentos que
podem ser imprecisos ou injustos. Examinar diferentes tipos de evidéncias nao
apenas fornece material suficiente para os alunos discutirem, mas também pode
aumentar o reconhecimento de vozes marginalizadas e apoiar a inclusao critica.
Essa dimensao ética concentra-se na inclusao e na justica social, ampliando o
reconhecimento de perspectivas marginalizadas.

Analisar evidéncias de conteudo online, como videos, memes, reels, info-
graficos e manchetes sensacionalistas, pode criar uma maneira tangivel para
os alunos se envolverem em conversas relevantes. No entanto, essas conversas
devem incluir um foco nas armadilhas comuns de cada tipo de evidéncia.
Por exemplo, é comum ver dados cientificos ou estatisticos sendo usados para
comprovar uma posicao. Faz sentido que esses conjuntos de dados sejam cuida-
dosamente selecionados — ousariamos dizer, escolhidos a dedo — para apoiar
essa posicao. Embora pesquisadores e estatisticos raramente afirmem que seu
trabalho prova algo, isso nao impede que a midia e os usudrios online usem
uma linguagem que sugere que a resposta definitiva esta ali. Os alunos devem
ser expostos as maneiras pelas quais as estatisticas podem ser apresentadas e
manipuladas para apoiar uma variedade de alegacoes opostas. Uma proxima
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etapa recomendada seria avaliar o contetudo e as contra-evidéncias, levando em
consideracao as limitacoes de cada fonte de evidéncia. Hicks e Turner (2018)
sugerem a estrutura MINDFUL para leitores e escritores em midias sociais.
Os alunos sao incentivados a monitorar o que leem e escrevem, identificar a(s)
alegacao(oes), observar as evidéncias, determinar a estrutura e a mentalidade,
concentrar-se nos fatos, compreender o contra-argumento e aproveitar sua resposta.

Outras maneiras de discutir ética em sala de aula incluem o uso de
recursos visuais, como organizadores graficos e storyboards, para mapear uma
narrativa subjacente. Os alunos produziriam uma série de recursos visuais
que se concentram no contexto emocional da mensagem do autor dentro do
discurso e conteudo online. Por meio desse processo, os alunos desenvolvem
uma mentalidade mais objetiva ao analisar as perspectivas, motivacoes e até
mesmo os vieses dos criadores de conteudo. Partindo da identificacao de uma
narrativa simples, Armendarez (2018) sugere apresentar uma série de narrativas
comuns usadas por diversas fontes de midia, como o heréi americano, a familia
americana, o amor verdadeiro, a ciéncia e a tecnologia, a passagem para a
vida adulta, o crime e o julgamento, o sucesso e a prosperidade, a qualidade
humana e a diversidade. A medida que os alunos praticam a identificacio de
elementos dessas narrativas, aprendem a compreender as motivacoes por tras
de seu uso. Essa compreensao mais profunda ajuda os alunos a construir o
conhecimento prévio necessario para melhor interpretar as informacoes que
encontram na midia.

5.1. Letramento midiatico e informacional

A medida que a cidadania digital, o letramento midiatico critico e a educacao
civica online ganham cada vez mais destaque no cenario educacional, pode ser
tentador para os educadores ignorar a real lacuna de acesso a tecnologia para
muitos de nossos alunos. A maioria dos educadores interessados nesses topicos
sao usudrios de midias sociais com acesso razodavel a algumas das tecnologias
mais recentes. E ficil ignorar a realidade de que muitos alunos hoje ainda nio
tém internet confiavel em casa, nao possuem um smartphone ou talvez tenham
planos de dados limitados. Se os educadores desejam proporcionar aprendizado
sobre o ambiente online, a exposicao a esse ambiente precisa acontecer em sala
de aula. Isso reduz a lacuna digital que tantas vezes se apresenta em funcao das
divisoes raciais e de classe e diminui a exclusao de alunos com acesso restrito
a internet (Choi, 2016; Shelley et al., 2004). Ao proporcionar essa experiéncia
compartilhada em sala de aula, mais alunos poderao participar plenamente
das discussoes sobre o tema, praticar habilidades de letramento midiatico e se
engajar na vida civica e politica online.

Mais do que simplesmente fornecer a todos os alunos a mesma base para
os topicos de discussao, os professores devem considerar como a falta de acesso
pode impactar as habilidades e a consciéncia online dos alunos. Fora da sala de
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aula, tanto a falta de acesso quanto a falta de interesse podem limitar a exposicao
dos alunos a internet, restringindo, assim, sua consciéncia e sua capacidade de
processar multiplas perspectivas. No ambiente da sala de aula, os professores
devem ajudar os alunos a avaliar o contetido de diversas fontes. Por exemplo,
os professores podem compartilhar a cobertura de uma noticia de diferentes
fontes (McGrew et al., 2018), como CNN, Fox News e NPR. Com cuidado para
evitar apresentar uma falsa dicotomia, os professores devem apresentar visoes
multidimensionais, argumentos € contra-argumentos, € narrativas com grande
potencial para o discurso civico. Analisar a pagina inicial de cada fonte pode
fornecer pistas valiosas que ajudam os alunos a identificar vieses e motivacoes.
O ensino intencional pode empoderar comunidades marginalizadas quando
reconhece essas lacunas de acesso digital. Abordar as razoes e as consequén-
cias dessas lacunas oferece aos alunos a oportunidade de considerar discursos
inclusivos e excludentes em comunidades democraticas.

Promover o letramento mididtico dos alunos envolve uma educacao que
inclui contextualizar informacoes de maneira relevante, tutil e impactante. Os
professores fariam bem em deixar de lado suas preferéncias pessoais e, em
vez disso, abrir oportunidades em sala de aula para que os alunos explorem
e avaliem criticamente materiais que ja fazem parte de seu cotidiano ou que
lhes sejam tuteis. A maioria dos alunos possui uma vasta gama de experién-
cias que podem servir como base para essa exploracao. De fato, Lewis (2018)
recomenda comecar com as experiéncias vividas pelos alunos fora do ambiente
virtual como base para contar historias impactantes sobre sua escola, vizinhanca
ou equipes/clubes. Munidos dessa narrativa, os alunos podem utilizar recursos
online existentes para aprimorar sua expressao e compartilhar suas historias.
Esse modelo parte do pressuposto de que os alunos ja estao engajados em ativi-
dades civicas e politicas e transforma a sala de aula em um centro de apoio
para essas atividades preexistentes.

6. PARTICIPACAO / ENVOLVIMENTO

Os jovens de hoje ja sao atores politicos e as redes sociais podem ser um
espaco eficaz para desenvolverem sua participacao civica. No entanto, nem todo
engajamento civico online € igual. Termos como “slacktivismo” (McClennen, 2018)
surgiram para descrever gestos simbolicos de participacao politica online que
sao percebidos como ineficazes ou passivos — como republicar um artigo, usar
filtros temporarios no perfil ou postar uma demonstracao pontual de apoio a
uma causa global da moda: #PreocupacaoSuperficial. Contudo, um ato pontual
de apoio nao parece superficial se for direcionado a questoes ou individuos
locais. Atitudes simples como curtir a publicacao de um amigo podem ser muito
significativas e transmitir apoio a quem as recebe. Esses atos de apoio podem
ajudar os usudrios a encontrar colegas com ideias semelhantes, compreender
questoes complexas e até mesmo questionar crencgas anteriores quando estas sao
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compartilhadas por um amigo querido. Em suma, participar do discurso nas
redes sociais pode ajudar os estudantes a compreenderem questoes de forma
mais profunda quando buscam entender aqueles que fazem parte de suas redes
sociais (Boyd; Ellison, 2007).

O engajamento civico em jovens geralmente se manifesta de quatro maneiras
principais (Choi, 2016): engajamento politico associado a votacao e pesquisas de
opiniao; educacao econdmica que ensina como ser consumidores conscientes;
construcao de comunidades sociais, como jogos, entretenimento ou clubes de
interesse especifico; e engajamento no empoderamento pessoal, incluindo atos
de lideranca ou autonomia. Esses quatro temas de participacao e engajamento
levam em consideracao que o ambiente online é, na verdade, uma comunidade
em si, na qual os alunos naturalmente se orientam em grupos baseados em
seus interesses. Com tantas nuances sobre o que atrai um aluno a uma dessas
comunidades, é irrazoavel pensar que os professores possam prever como 0s
alunos se alinharao. Em vez disso, os professores devem apoiar a aprendizagem
dos alunos, encontrando maneiras de ajuda-los a se engajar tanto em seus
grupos de interesse naturais quanto em alguns fora de sua zona de conforto.

Compartilhar ¢ uma das maneiras mais simples pelas quais os usudrios
podem se engajar em atividades civicas online. Os usudrios simplesmente veem
algo de que gostam e, com um clique, isso aparece em seu feed para que
seu circulo de amigos também possa ver. Como discutimos anteriormente, 0s
algoritmos das midias sociais rastreiam tudo online, incluindo compartilha-
mentos. Mais uma vez, nos vemos na necessidade de considerar criticamente o
impacto que cada acao online, neste caso um compartilhamento, tera sobre o que
mais vemos em nosso feed. Para ajudar os alunos a tomar decisoes mais bem
informadas sobre o que compartilham, Endecott e colegas (2018) fornecem
aos alunos uma estrutura para considerar antes de decidir compartilhar publi-
cacoes. A formula simples é Crenca + Verdade = Conhecimento. Isso se baseia
na ideia de que vocé nunca pode realmente saber se algo é falso. Nas midias
sociais, € facil confundir crenca com conhecimento. No entanto, os fatos dos
quais temos conhecimento pessoal provavelmente omitem algum contexto e/ou
relacoes de poder, entao as coisas se complicam. Em vez de se concentrarem em
verdades absolutas, os alunos devem se concentrar na credibilidade. Ao buscar
uma compreensao mais ampla dos tépicos, os alunos podem avaliar melhor a
verdade. Sites como o snopes.com e outros verificadores de fatos online podem
adicionar contexto importante e ajudar a verificar a veracidade das afirmacoes.
Além disso, os alunos podem consultar especialistas na drea e/ou pessoas
influentes para verificar se consideram a informacao verdadeira. Agora que
estabeleceram a veracidade das informacoes, os alunos podem aplicar as etapas
da estrutura de Vida Universitaria, Profissional e Civica (C3), que consistem em
desenvolver perguntas instigantes, aplicar conceitos e ferramentas disciplinares,
avaliar as fontes com base em evidéncias e comunicar as perguntas e tomar
medidas informadas. Como acontece com qualquer nova habilidade, percorrer
essas etapas levara tempo no inicio, mas se tornara mais automdtico com a
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pratica. O beneficio que os alunos obtém ao distanciar o impulso inicial de
compartilhar a informacao do ato em si € uma perspectiva mais ampla sobre
o tema e um melhor alinhamento com suas proprias crencas.

7. RESISTENCIA CRITICA

A critica a estrutura de poder existente, questionando a desigualdade, o
poder, a organizacao e a ideologia, € o foco do engajamento civico online para
a resisténcia critica (Choi, 2016; Coleman, 2006). Essa perspectiva reconhece que
as plataformas de midia social nao sao espacos neutros para a participacao dos
usuarios na vida civica. Ao contrario, como mencionado na introdu¢ao, empresas
como a Meta (empresa controladora do Facebook, Instagram e WhatsApp),
Twitter, Snapchat, YouTube e até mesmo o Google dependem de algoritmos que
criam uma experiéncia Unica para cada usudrio em seu feed. Mesmo mudancas
sutis nesses algoritmos demonstraram influenciar o humor de uma pessoa e
como ela se sente em relacao a certos assuntos (Bucher, 2017). Schradie (2019)
aponta que grupos de interesse frequentemente se apropriam de servicos em
plataformas de midia social e usam essa influéncia para promover suas agendas
de preferéncia. Além disso, Addison (2018) explica como as plataformas de midia
social sao, antes de tudo, um negécio. O entretenimento e o discurso civico nelas
sao um meio para um fim, especificamente, o lucro. No entanto, esses espacos
online estao intrinsecamente ligados ao nosso cotidiano; eles tém um grande
impacto no humor e na perspectiva das pessoas e se tornaram um meio primor-
dial para a sociedade transmitir valores e comportamentos alinhados a estrutura
institucional neoliberal. Consequentemente, cidadaos ativos devem exigir que
sua busca por lucro seja temperada por um desejo ainda maior de democracia.
Com a recente adicao de assinantes pagos as plataformas da Meta, resta saber
como essa maior mercantilizacao de um software de codigo aberto impactara
seus usudrios e o discurso civico em seu interior. Ao analisar a questao sob a
perspectiva da manipulacao mididtica histérica, Woodson, King e Kim (2019)
tracam paralelos entre o uso atual das midias sociais para controle e coercao e
o tratamento dado pela midia tradicional a pessoas negras e afrodescendentes
durante a Proclamacao da Emancipacao, bem como ao Macartismo na década
de 1950 e até mesmo ao movimento Black Lives Matter. Nesses casos, a midia
utilizou seu alcance para reforcar codigos raciais e desacreditar intelectuais e
ativistas negros. Além disso, a pesquisa deles corrobora a ideia de que, ainda
hoje, as midias sociais continuam permitindo que suas plataformas sejam usadas
para depreciar e desacreditar pessoas negras em sua luta por reconhecimento.
A andlise demonstra que as interrupcoes intencionais na midia e as fake news,
embora nao sejam novidade, tétm o potencial de serem amplificadas nessas
plataformas de midia social de grande alcance.

Compreender a desinformacao e a motivacao por tras de sua producao
¢ um dos principais focos da resisténcia critica. Em vez de se concentrar em
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encontrar fontes confiaveis, a resisténcia critica busca desvendar as fake news
e examinar como e por que elas sao bem-sucedidas. Segall e colegas (2019)
fornecem exemplos de discussoes para estudantes sobre topicos como priva-
cidade na internet, o caso Brown vs. Board of Education, imigracao, bem
como alguns exemplos mais abstratos de desinformacao. Nesse discurso, os
pesquisadores observaram que os participantes empregaram um grau notavel
de raciocinio motivado e viés de confirmacao como mecanismos para defender
e reafirmar crencas previamente estabelecidas. Por exemplo, durante essas
discussoes, os alunos frequentemente defendiam sua perspectiva original usando
desinformacao, ao mesmo tempo em que contestavam evidéncias verificadas
e as classificavam como fake news. Da mesma forma, Journell e Clark (2019)
encontraram o mesmo padrao de comportamento em sua andlise de memes
politicos. Esses memes, argumentam eles, sao um veiculo quase perfeito para
perpetuar nossas opinioes preexistentes. Memes sao imagens, geralmente algo
chamativo, que sao reproduzidas pelos usudrios, mas com uma nova legenda,
com a intencao de nos fazer sentir ou pensar algo. Como os usudrios veem essas
imagens com tanta frequéncia, elas lhes parecem familiares. Infelizmente, essa
familiaridade gera uma falsa sensacao de veracidade; os alunos acreditam que,
pelo simples fato de verem algo com frequéncia, isso deve ser verdade. Assim,
uma imagem familiar que carrega uma mensagem que confirma seu viés sera
muito confortavel para o aluno e tera maior probabilidade de ser incorporada
ao seu esquema mental, confirmando sua perspectiva. Funk e seus colegas (2016)
oferecem mais orientacoes aos alunos, fornecendo uma lista de perguntas para
ajuda-los a avaliar as fontes. Na lista de perguntas abaixo, podemos observar
muitos dos mesmos componentes sugeridos na secio Etica. No entanto, as
trés ultimas perguntas diferem por se concentrarem especificamente nas lutas
por um lugar a mesa do poder e do privilégio, que normalmente € reservado
apenas ao grupo dominante.

1) Quem sao todas as pessoas que possivelmente fizeram escolhas que
ajudaram a criar este texto?

2) Como esse texto foi construido e distribuido/acessado?

3) De que outra forma este texto poderia ser interpretado?

4) Quais valores, pontos de vista e ideologias estao representados, ausentes
ou influenciados por este meio de comunicacao?

5) Por que esse texto foi criado e/ou compartilhado?

6) Quem se beneficia e/ou é prejudicado por este texto?

Pode ser uma licao complexa, mas um professor experiente pode ajudar
seus alunos a entender como a desinformacao pode ser usada por diversas
pessoas para promover diferentes objetivos. Ensinar como o conteido online,
como memes politicos, é criado e compartilhado ajuda os alunos a enxergarem
a desinformacao como parte da condicao humana, em vez de rotuld-la como
um esforco unilateral (Segall et al., 2019). O objetivo dessa abordagem pode
ser melhor focado em como a desinformacao atinge comunidades ja marginali-
zadas. Uma maneira de ajudar os alunos a vivenciarem essa licao € incorporar
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etnografias e contranarrativas que os levem a acompanhar a jornada de pessoas
da classe trabalhadora enquanto produzem conhecimento e letramento. Uma
analise das maneiras pelas quais pessoas e perspectivas sio marginalizadas pela
sociedade e pela midia pode ajudar os alunos a compreender melhor e criar
um cenario de midia social mais equitativo. Morrell (2013) sugere algumas
atividades em sala de aula que apoiam o letramento e destacam as vozes de
comunidades marginalizadas. Por exemplo, uma professora utilizou diversos
romances que exploram a experiéncia urbana de pessoas negras e latinas
nos Estados Unidos. Em seguida, os alunos compararam essas historias com
as narrativas veiculadas pela midia. Esse exercicio ajuda os alunos a analisar
criticamente as forcas sociais da narrativa dominante e lhes da a oportunidade
de estudar a resisténcia a opressao € ao neocolonialismo.

8. CONCLUSAO

As redes sociais tém um grande potencial. Podem servir como um recurso
de facil acesso, proporcionando uma plataforma robusta para o engajamento e
o debate civico. Mas tudo isso € novo. O campo ainda esta em desenvolvimento,
e como sociedade, ainda estamos explorando as oportunidades e os desafios.
Estamos nos aproximando dos 25 anos desde o lancamento do Facebook, e nesse
periodo ainda nao se sabe se as redes sociais servirao de apoio aos movimentos
sociais em prol da democracia ou se simplesmente perpetuarao as divisoes
ideologicas que sustentam a opressao sistémica em uma nova geracao. Por isso,
qualquer modelo de educacao para a democracia deve incluir, e ser adaptavel
as, mudancas na tecnologia, nas redes sociais e em outras formas inovadoras
de engajamento civico. Em suma, os educadores devem desempenhar um papel
fundamental em ajudar as futuras geracoes a se adaptarem as complexidades
do engajamento civico contemporaneo para promover a democracia.

Este ensaio busca apresentar as midias sociais como um meio para o enga-
jamento civico. A principal limitacao do artigo reside na natureza dinamica
das midias sociais. Portanto, os pesquisadores devem continuar a desenvolver
essas ideias dentro desse cendrio em constante transformacao. Uma importante
implicacao para a pratica € que os professores nao precisam necessariamente ter
um conhecimento superior de midias sociais em comparacao com seus alunos.
De fato, isso sera dificil. Em vez disso, os professores podem trabalhar com os
alunos para que aprendam novas plataformas, desenvolvam sua compreensao
e naveguem juntos pelos desafios e oportunidades.
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1. INTRODUCAO

Fonte: Arquivo pessoal.

Quando se fala em desinformacao em redes sociais, um dos principais
nomes brasileiros lembrados pelos estudos sobre o tema € o de Raquel Recuero.
E ela é bem direta na critica de como esse mecanismo opera nos dias atuais: “A
desinformacao como a gente conhece hoje acontece além da fofoca da esquina.
S6 existe porque hd as plataformas [digitais], que proporcionam os meios, as
condicoes para que a desinformacao exista e se propague”.

Partindo do pressuposto de que os algoritmos geram poluicio informa-
cional, a pesquisadora, que é graduada em Comunicacao Social e em Direito
pela UFPel, enfatiza a responsabilidade das empresas de plataforma sobre os
conteudos veiculados diariamente. Para tanto, evoca a relevancia da soberania
nacional, que retornou a voga devido a taxacao imposta ao Brasil pelo Estados
Unidos, para reforcar a necessidade de se regulamentar a atividade dessas
grandes corporacoes.

"Elas nao podem ter um regramento proprio, precisam estar submetidas a
lei brasileira como qualquer negécio e qualquer pessoa que atue no territorio
nacional. Nao € justo as pessoas que tém seus negocios terem que se submeter
a certas leis e as plataformas, que sao muito maiores, nao", pontua.

Em um mundo altamente tecnologico, Raquel Recuero aponta que mais do
que limitar a utilizacao da inteligéncia artificial (IA) e do aparelho celular nos
processos educacionais, € preciso discutir e preparar a sociedade, especialmente
a populacao mais jovem, para o uso desses instrumentos no dia a dia, de modo
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que as pessoas passem a compreender o que significa estar online e ter perfil
em plataforma de midia social. “A TA pode ajudar [em varias questoes], mas
precisamos ser o ator, € nao deixar que ela tenha protagonismo”, diz.

Integrante do Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnologia em Disputas
e Soberanias Informacionais (INCT-DSI) e do comité de assessoramento do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) na
area de Comunicacao, ela nao tem duvidas quanto ao papel da ciéncia para
o futuro da nagio: “E a tinica maneira que temos de gerar conhecimento e
crescer tecnologicamente. E na ciéncia que se cria tecnologia, resposta para
problemas complexos, estratégias para conseguir vencer os desafios do pais.”
Por isso, reitera a preocupacao com a destinacao de recursos para o setor. “Isso
ainda falta para muitos governos e governantes: se dar conta do quao relevante
é o investimento em ciéncia”, afirma.

Comunicacdo & Educacdo: No comeco dos anos 2000 vocé estudou,
no mestrado, as comunidades virtuais com base na mediacao da comuni-
cacao pelo computador, estabelecendo uma relacao com a sociabilidade.
No doutorado, propos uma tipologia para essas comunidades. Desse pe-
riodo até os dias atuais, qual é a sua avaliacao das mudancas ocorridas no

mundo virtual face ao forte processo de datificacao e de plataformizacao?

Raquel Recuero: Quando comecei a estudar, tinha um ecossistema de
ferramentas que era muito maior: coisas que eram universitarias, publicas e
de pequenas empresas. Hoje ha grandes conglomerados que dominam toda a
comunicacao digital, uma mudanca gigante em direcao a uma capitalizacao dos
dados pelas plataformas. Quando comecei a estudar, essas ferramentas eram
sediadas em varios espacos, tinha varios servidores, uma estrutura muito mais
distribuida. Hoje tem estruturas muito centralizadas, cruzamento de dados numa
escala muito maior, os quais vao ser usados para comercializacao de publici-
dade, anincio e a propria valorizacao das plataformas. A gente mudou o foco,
que era muito mais o social, no sentido de se ter um espaco de cooperacao,
didlogo, construcao, para um puramente comercial, onde o sonho das pessoas
¢ ser influenciador. Nao € estar na internet para conhecer coisas e pessoas
novas e explorar interesses especificos.

C&E: Vocé atuou no Google nos Estados Unidos e na India. Como
foi essa experiéncia e de que forma ela acaba contribuindo nas pesquisas

que vocé tem realizado?

RR: Trabalhei como consultora para duas grandes pesquisas de adocao
de ferramentas, ou seja, que sentido social fazia para as pessoas a adocao de
ferramentas de comunicacao, que eram ainda embrioes numa época em que
se tinha muitos espacos de interacao e plataformas. A gente estudava o aspecto
cultural dessa apropriacao. A ado¢ao na India é completamente diferente da
que ocorre no Brasil. La era muito mais forte essa questao da privacidade.



2 Aleifederal 15.211/2025,
sancionada pelo presiden-
te Luiz Inacio Lula da Silva,
amplia a protecdo integral
prevista no Estatuto da
Crianca e do Adolescen-
te (ECA) para o ambiente
online, com a fixacéo de
regras para plataformas,
aplicativos e fornecedores
de tecnologia. Aintegra da
norma pode ser consultada
em https://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/_ato2023-
2026/2025/1ei/L15211.htm.

186

Comunicacdo & Educacio ¢ Ano XXXI| e nimero 2 o Ago/Dez 2025

Usavam muito menos fotos porque existia toda uma preocupacao. No Brasil
era outra historia: usavam-se muito mais fotos, mais inscricoes pessoais. Nessa
época, o objetivo era muito mais entender como as pessoas usavam € COmo
se poderia aperfeicoar as ferramentas do que efetivamente monetizar. A ideia
de criar valor em cima das interacoes, da interacao virar um capital para a
empresa € algo mais recente. A gente tem uma apropriacao do capitalismo de
uma maneira muito selvagem em cima do social, que era o que o capitalismo
nao conseguia se apropriar. Agora, consegue se apropriar e criar valor em cima
das interagdes sociais, da imagem das pessoas. E uma alienacio do trabalho
completamente diferente que se tem hoje. A perspectiva era muito diferente
porque o campo tinha muito mais empresas. O Twitter estava comecando, era
uma empresa que tinha outro modelo de comunicacao diferente, por exemplo,
do Orkut. Queria se entender esses diferentes modelos, como geravam valor
para as pessoas, contribuiam para as comunidades. Havia uma visao muito
mais utopica. Tinha até aquela ideia do no harm, ndo fa¢a mal. Havia um viés
maior da ideologia californiana, da tecnologia como algo libertador e nao
escravizador. Viramos para um lado muito pior, onde o capital fala mais alto
e, com isso, ha milhares de problemas novos que nao existiam antes. Essa ideia
de usar a tecnologia como mediador social para aproximar as pessoas meio
que ja foi. Caiu por terra.

C&E: Qual é a sua analise do Estatuto Digital da Crianca e do

Adolescente??

RR: E uma lei muito maior para os adultos no sentido de prever questoes
que ja deveriam ser ilegais. De novo € aquilo: parece que as pessoas perdem
o bom senso. Coisas que ja nao se permitia antes, estamos tendo que dizer de
novo: Olha s, nao pode fazer isso, nao pode publicar foto de crianca sem autorizagcao.
Quando é que se pode publicar foto de crianca sem autorizacao em qualquer
lugar? Costumava dizer para os meus alunos que se essa € uma foto que vocé
nao vai imprimir e botar na frente da sua casa para todo mundo ver, ela nao
tem que estar na internet. Nao tem que estar publica para as pessoas verem, pois
vocé nao sabe quem € esse publico. A grande questao, e essa € uma tecla que
se bate sempre, € que falta educacao. As pessoas nao tém noc¢ao, nao percebem
a internet como a metafora do teatro: onde elas estao em cima do palco s6
enxerga quem esta na primeira fila. Mas o teatro € muito maior e vocé nao
enxerga quem estd 1a no fundo. Nao sabe quem sao essas pessoas, quais sao suas
intencoes, o que elas procuram. Sao questoes complicadas porque as pessoas
nao tém clara a ideia do que significa estar online, do que € deixar esses rastros
digitais, do tempo que isso persiste € do quanto os rastros podem voltar para
assombrar alguém na vida futura. Precisamos de legislacao, mas sobretudo de
educacao. Precisamos que os adolescentes e as criancas sejam educados para
estar na internet, porque isso € inexoravel. Precisamos fazer esse debate. Meu
filho esta com o celular gravando uma dancinha para botar no TikTok, mas ele sabe
o que isso significa? Tem uma discussao inclusive com os pais, que também
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nao sabem, acham bonitinho. E a familia que vai ver, mas nao é so a familia
porque estd publico. Isso precisa de um trabalho de educacao, principalmente.

C&E: Nao chega a ser ironico que a lei tenha surgido a partir de
denuncia de um jovem influenciador® e de dentro da proépria rede social,
sem qualquer tipo de monetizacao e que isso tenha furado a prépria bolha

de seguidores dele?

RR: Ja havia investigacoes no Ministério Publico dos casos apresentados.
Mas s6 quando gera uma comog¢ao popular é que existe uma mobilizacao mais
forte. Acho, sim, que ¢é irénico, mas por outro lado é a cara dessas tecnologias
de hoje. A gente tem exatamente esse ponto € o contraponto, a ruptura do
discurso dentro do proprio espaco onde esse discurso € constituido e legitimado.

C&E: Como vocé avalia a criacao da Agéncia Nacional de Protecao
de Dados*? E possivel esperar a fixacao de regras mais precisas aos con-
teudos veiculados nas grandes plataforma sociais? A LGPD’ ja nao era

suficiente para dar conta dessa situacao?

RR: A legislacao sempre depende da interpretacao dos juristas, de como
ela se aplica e como vai ser compreendida. Temos hoje um problema essencial
da soberania brasileira. A nocao do Estado € intrinsecamente conectada com
a de soberania, ou seja, um Estado precisa de um territério onde ele tem o
poder e, portanto, é soberano nesse territorio. A questao € quem € soberano
no ciberespaco? Nao é um espaco, nao é um territorio. A legislacao brasileira
tem poder no territorio brasileiro. O que acontece? Essas plataformas nao estao
no Brasil. Nao sao entidades brasileiras. Como a gente regula sobre dados que
estao no espaco digital, que sao produzidos e armazenados em lugares diferentes
do mundo? Como o Brasil regula isso? Essa € a grande questao. Precisamos
de tratados de regulamentacao internacionais para que se tenha efetividade.
Porque até a gente consegue fazer legislacao que tenha validade no Brasil, mas
o que a plataforma faz? Ela sai do pais, nao tem mais escritorio aqui. E ai?
Qual é a opcao? Tirar a plataforma, proibir que ela funcione? Precisamos de
mecanismos mais eficazes. Essa discussao sobre o regramento de plataforma
nao € s6 nacional, deveria ser também internacional. A Meta, por exemplo, é
o maior pais do mundo, se formos contar o numero de perfis como nimero
de pessoas. Como se faz a Meta obedecer a uma regulamentacio do Brasil? E
preciso uma regulamentacao internacional, um tratado que va fazer com que a
empresa se adeque a certos principios éticos e morais, que sao humanos. S6 o
Brasil regrar nao adianta. A gente sofre pressoes. Toda vez que se vai discutir
regramento de plataforma, vem pressao internacional, das proprias plataformas.
Isso nao € do interesse delas. Porque regular plataformas em diferentes paises
significa muito dinheiro para adequar a cada nacao. E, obviamente, nao se
tem nenhum interesse nisso.

3 O Estatuto Digital da
Criancga e do Adolescente,
também conhecido como
Lei Felca, foi aprovado e
sancionado apds gran-
de repercussao de video
de alerta sobre os riscos
da exposicao abusiva de
criangas, veiculado pelo
youtuber Felipe Bressanim
Pereira, reconhecido pelo
nome artistico Felca. O do-
cumentario esté disponivel
no link https://youtu.be/
FpsCzFGLILE.

4 A Agéncia Nacional de
Protecdo de Dados, cria-
da pela Medida Proviséria
1.317/2025, assume o lugar
da Autoridade Nacional de
Protecdo de Dados. Com
status de agénciaregulado-
ra, temindependéncia deci-
soria, previsao orcamentéria
especifica e estrutura insti-
tucional definitiva. Assim, o
Brasil se alinha a comunida-
de internacional e passa a
ser reconhecido pela Unido
Europeia quanto a protecao
de dados. Para saber mais,
consultar o link https://www.
planalto.gov.br/ccivil_03/_
At02023-2026/2025/Mpv/
mpv1317.htm.

5 Trata-se da Lei Geral
de Protecdo de Dados
(Lei federal 13.709/2018),
voltada ao tratamento de
dados pessoais dispostos
em meio fisico ou digital. A
integra da norma pode ser
verificada no link https://
www.planalto.gov.br/cci-
vil_03/_at02015-2018/2018/
lei/113709.htm.
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C&E: Como vocé analisa a discussao da regulamentacao das redes

sociais no Brasil e nos outros paises? Ha um avanco nesse ponto?

RR: Muito pouco. O Brasil avanca muito pouco. Toda vez que se tenta
iniciar essa discussao, ha um trancamento, uma interposicao de forcas de fora
do pais. O Brasil nao consegue regrar a plataforma de modo adequado.

C&E: Desinformacao ¢ um dos seus temas de pesquisa. Como
entender isso no contexto da datificacao e da plataformizacao e face as

transformacoes vivenciadas pelo jornalismo?

RR: A desinformacao como a gente conhece hoje é uma coisa massiva, em
larga escala, que acontece além da fofoca da esquina. Ela s6 existe porque ha as
plataformas, que proporcionam os meios, as condicoes para que a desinformacao
exista e se propague. As plataformas monetizam em cima da desinformacao.
Nao é que nao tivesse desinformacao antes. Mas era muito diferente numa
eleicao chegar na minha sessao e ter um monte de pagina mimeografada com
bobagem de um candidato espalhada pelo chao e eu estar sendo ativamente
acertado com desinformacao em todos os canais de midia social que uso contra
esse mesmo candidato. Eu nao tenho como sair dessa desinformacao. Ela vai
me atingir de qualquer maneira e, nessa escala, tem efeitos péssimos sobre as
pessoas. Aquilo que vem online é muito dificil dizer o que é verdadeiro, o que
nao €, porque qualquer um cria um perfil e fala o que bem quiser. Tem varias
questoes imbricadas e a responsabilidade das plataformas sobre isso € inegavel.
A questao do jornalismo é diferente. Trata-se de um elemento necessario das
democracias liberais modernas. Ele faz a mediacao entre as comunidades, as
pessoas e o Estado. Atua na cobranca e mediacao no sentido de mostrar para
os grupos e o Estado quais assuntos sao relevantes. O jornalismo vai desenhar
o espaco social, a hierarquia dos contetidos sociais que sao importantes. As
pessoas nas plataformas recebem o qué? Aquilo que chama atencao. O que
chama atencao? Entretenimento, coisas que me interessam, que acho engraca-
dinho. Isso € o que chama a minha atencao, o que vejo mais tempo. Isso nao
¢ necessariamente o que preciso saber para ser cidadao. O jornalismo nao traz
0 que tu queres ver, mas o que tu precisas saber. Nas plataformas, tu s6 vés o
que tu queres. E 6bvio que muita gente nao quer ver certos conteudos. Ah, eu
nao quero saber de desgraca porque eu ja estou de saco cheio, ndao quero mais saber nada
de guerra. Al eu nao assisto e a plataforma nao me mostra, s6 que isso vai me
alienando. O jornalismo é um mecanismo de informacao totalmente diferente
do algoritmo das plataformas, que quer ganhar dinheiro em cima da minha
atencao, me mostrando qualquer coisa que chame a minha atencao. Mas isso
nao € o que preciso saber. O que eu preciso saber precisa chegar em mim, é
interesse do Estado que eu saiba que tem uma campanha de vacina¢ao no Rio
Grande do Sul porque tem surto de meningite em varias cidades, que tém uma
cobertura inferior a 38%. Ah, mas eu ndo quero. Nao importa, eu preciso receber
esse contetido. E isso é o jornalismo. E impossivel o jornalismo concorrer com a
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logica da plataforma porque sao logicas absurdamente diferentes. A plataforma
funciona como se eu tivesse uma escola, as criancas entrassem nela e estudassem
s6 o que elas querem. Ah, eu quero s6 jogar futebol todo o tempo. Beleza, s6 que na
vida real a crianca tem que estudar Matematica. Eu nao gosto de Matematica,
mas € preciso estudar. Eu nao gosto de Portugués, mas € preciso estudar. Ha
uma diferenca entre o que me distrai, que me chama a atencao e aquilo que
eu preciso. A plataforma nao estda nem ai para o que preciso. Nao estao no
mesmo nivel o jornalismo e o conteido das plataformas. Para tu conseguires
receber um bom contetido nas plataformas, tens que fazer uma busca ativa,
assinar e, mesmo assim, a plataforma vai ficar te mostrando as bobagens no
meio. Vai ficar te mostrando la, porque a tua rede gosta de assistir a video de
crianca dancando no TikTok, mesmo que tu nao sigas. O algoritmo funciona
para a poluicao informacional mesmo.

C&E: Até que ponto a sociedade esta realmente preparada para
compreender a desinformacao e combaté-la? Ha chance de reduzirmos o

estagio de desinformacao que vemos nos dias de hoje? De que maneira?

RR: Desinformacao, primeiro, precisa que as pessoas entendam o que signi-
fica informacao, conhecimento e o que é opiniao. Precisamos trabalhar com
instituicoes que vao ter a sua legitimidade reconhecida para dizer as pessoas
o que elas tétm que prestar atencao. S6 que, nesse momento historico que a
gente esta, hd instituicoes, autoridades que tém credibilidade dizendo bobagem.
Principalmente fora do Brasil, agora, tem péssimas informacoes sobre saude
publica, vacinacao, que sao ditas por autoridades. De onde saiu isso? S6 Deus
sabe. Quando a gente chega nesse nivel, tem institucionalizacao da desinfor-
macao. Ha um descrédito das instituicoes, da propria democracia. Quem eu
escuto? Quem estd interessado no meu bem-estar? Ha um rompimento do pacto
social onde o Estado tem que promover o bem-estar das pessoas. O Estado quer
promover seus proprios interesses, entao que democracia € essa? Para onde vai?
Entao, a desinformacao se torna institucionalizada, se torna a tatica de poder.

C&E: Em que medida a ideia de engajamento nas redes sociais rou-

bou o espaco do conceito de participacao social?

RR: A ideia de engajamento nao tem nada a ver com participacao.
Engajamento é o tempo que consigo capturar tua atencao ou te influenciar
para tomar uma atitude. Participacao € algo que preciso fazer. Por exemplo, eu
preciso votar, entao preciso participar das decisoes da polis, entender o meu
papel, o que as plataformas podem contribuir para isso, o conteido que esta
ali, que tipo de conteudo eu preciso. Engajamento é o sequestro da atencao,
que pode ser em algum conteudo que funcione para mim ou nao. As métricas
de engajamento simplesmente significam quanto tempo ou quantas interacoes
a pessoa fez no meu conteudo para que isso seja monetizado. Nao significa
necessariamente que esse contedo ¢ bom, recomendavel ou democratico. Pode
ser qualquer tipo de conteudo, inclusive desinformacao. Uma coisa € o que a
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gente precisa saber para ser cidadao, outra é o que gostamos de saber porque
nos fazem sentir bem, capturam a nossa atencao ou a gente acha interessante
e relevante. Engajamento fala diretamente para o capital, capitalizar em cima
da atencao de alguém.

C&E: Nas redes sociais percebe-se a dificuldade em dissociar o
tempo de lazer, de entretenimento, do tempo profissional, dedicado a
produzir contetidos sobre o trabalho. Até que ponto a falta dessa delimi-

tacao contribui para a finalidade das redes sociais?

RR: Nao ha uma oposicao entre conteudo profissional e de entreteni-
mento, porque o conteudo de entretenimento pode ser profissional. Muita
gente monetiza com conteido de humor. Essas pessoas usam as plataformas
como instrumentos profissionais. Muita gente monetiza falando, por exemplo,
médicos falando sobre assuntos de Medicina. A questao nao é se o conteudo
¢ profissional ou nao. Sao contetidos que capturam a aten¢ao, mas eu nao sei
nem se podemos falar que todos sao entretenimento, porque as vezes nao sao,
apenas geram curiosidade. As vezes a gente nem quer ver, mas acaba vendo
sem querer.

C&E: Sabemos que as plataformas digitais capturam todos os da-
dos de quem as usa, inclusive as sensacoes do corpo frente a tela do
computador, do notebook e do aparelho celular e que isso serve para
monetizacao. Se as empresas de plataformas fazem tudo isso, como e
por que elas nao realizam a moderacao de discursos de desinformacao e
de 6dio? Até quando vai prevalecer esse nonsense intencional por parte

das plataformas?

RR: Entendo que ha uma dificuldade operacional de que nem todo
conteudo que ¢ ilegal no Brasil seja ilegal em outros lugares. Temos sociedades
com culturas, legislacoes diferentes, sociedades que sao mais conservadoras, em
que certos conteidos nao sao permitidos, e outras em que sao. Fora limites
muito extremos, temos zonas no meio que sao bastante cinzentas com relacao a
moderacao de contetdo. As plataformas se baseiam muito na ideia americana de
liberdade de expressao e isso é o mais importante no mundo. S6 que na maior
parte das democracias, a liberdade de expressao € um direito limitado por outros
direitos. Nao é um direito absoluto porque é o principio 6bvio do Estado de
Direito. O meu direito acaba onde comeca o direito do outro. Se o meu direito
¢ absoluto, o direito de mais ninguém vale nada. Tem algumas questoes que sao
complicadas, ha relacoes culturais que tém a ver com contetudos especificos. Isso
dificulta realmente a moderacao de contetdo. Porém, as plataformas precisam
ter medidas melhores porque mesmo nos extremos, elas nao conseguem fazer
essa moderacao, seja por falta de vontade, de investimento porque nao existem
mais equipes de moderacao. Muitas das equipes ja foram desfeitas. Muitos dos
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investimentos em checagem de fatos foram desfeitos recentemente. Isso faz com
que o espaco seja cada vez mais cadtico para a geracao de conteido. As pessoas
dizem: “Ah, mas a checagem nao funciona.” Ela funciona, sim, mas sozinha nao
da conta do negocio. Ela ja desestimula o compartilhamento de informacao
porque esta la marcado que pode nao estar correta. A pessoa vai, da coceirinha
no dedo. Meu Deus, preciso mandar para todo mundo. Ela pensa duas vezes porque
nao quer que aquele contetido afete a sua reputacao. Ela vai ter certo cuidado
quando o conteudo ja esta marcado. Mas a gente tem outras forcas ai por tras,
questoes geopoliticas que sao bastante importantes nessa delimitacao. Nao sei
se € intencao das plataformas, mas olhando de fora, a gente se pergunta por
que medidas que sao bastante simples nao sao tomadas.

C&E: Anteriormente se pensava o processo de comunicacao e edu-
cacao pelo uso adequado do radio e da TV. Inclusive se atrelava isso a
um processo educacional que colaborava para prevenir a violéncia nas
escolas. Como pensar a relacao comunicacao/educacao nos dias de hoje
diante do cenario das redes sociais, com a desinformacao e a propagacao
de discursos de 6dio, ainda mais se, por vezes, o debate fica em torno da

utilizacao do aparelho celular em sala de aula?

RR: O uso do celular é dado. Posso dizer que nao é para usar na escola,
mas os alunos vao continuar usando fora de la. O uso de IA é dado. Posso dizer
que NaAo quero que use, mas as pessoas vao continuar usando. Entao, qual € o
caminho do menor dano? E discutir e preparar as pessoas, especialmente as
mais jovens, para o que significa estar online, usar essas ferramentas, ter perfil
em plataforma de midia social. Eu chegava para os meus alunos, as vezes, e
fazia experimentos. Digitem o nome de voces no Google, perguntem o que o Google
sabe sobre vocés. Eles ficavam, muitas vezes, extremamente surpresos, porque nao
lembravam que certos rastros que deixaram no passado, quando eram muito
mais jovens, continuavam la. Nossa, mas como isso estd aqui ainda? Eu ndo quero
mais, mas nao sei mais a senha, nao sei onde é que estd. O que € isso? E educacao.
Todas as pessoas, mas principalmente os jovens, nao olham no longo prazo, a
gente esta olhando no presenteismo, na vantagem que tem agora, € nao percebe
o tempo em que esse perfil vai ficar no ar. Por isso a educacao é importante.
A gente precisa conscientizar as pessoas para que tenham espirito critico para
usar essas ferramentas e entendam quais sao os impactos disso em suas vidas.
Nao estou dizendo que nao € para usar porque se dissermos ndo usem, ai €
que o negocio degringola. Precisamos ter nocao das vantagens e dos danos,
entender o que significa usar isso ou aquilo, precisa ter esse debate. A educacao
¢ importante nao para dizer o que as pessoas devem ou nao fazer, mas no
sentido de debater e mostrar efeitos, problemas e vantagens que as pessoas, as
vezes, nao perceberam no seu uso cotidiano.
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C&E: Como pensar um processo de educacao digital nos dias de

hoje com a presenca do ChatGPT e outras técnicas de IA?

RR: Podemos usar qualquer ferramenta, desde que a gente se aproprie
dela e nao a use como um sujeito que s6 estd fornecendo dados e nao a esteja
usando de maneira critica. Isso funciona para todas as ferramentas. As de IA
conseguem melhorar muito certos processos que sao mais mecanicos. Ao mesmo
tempo, trazem dilemas éticos de uso de recursos naturais, de que se eu usar
isso estarei substituindo a mim mesmo. Temos que nos apropriar, entender
como o negocio funciona, aprender como usar da maneira que me beneficie
enquanto sujeito e nao a IA em si. A ideia nao € beneficiar a IA, é beneficiar
o syjeito. O grande problema dos LLMs® é que eles dao um pulo a cada seis
meses € nao conseguimos acompanhar. Muitas entidades tém discutido o uso
ético de IA, mas esse uso nao vai ser o mesmo daqui a seis meses, porque
teremos um outro pulo. Por outro lado, nem tudo é caos. Hd muitas questoes
positivas como o uso da IA em questoes de acessibilidade. Por exemplo, alunos
que nao conseguem ler o texto porque nao enxergam e a IA 1€ esse texto. Ha
questoes mais complexas que precisam ser debatidas. A IA pode ajudar, mas
precisamos ser o ator, e nao deixar que ela tenha protagonismo.

C&E: Por um periodo, a ideia da tecnologia nas escolas estava atre-
lada a disponibilizar computadores, notebooks e tablets para uso dos alu-
nos. Com os nativos digitais, que ja dominam logo cedo as novas tecnolo-

gias, como fica a relacao entre educacao e tecnologia?

RR: E mais importante a questdo da discussio do acesso a tecnologia do
que o acesso em si. Me parece cada vez mais necessario que sejam feitos esses
debates dentro das escolas. Do que € o acesso a tecnologia € o que € usar
a tecnologia em si. Idealmente, em todas as escolas, deveriamos ter acesso a
ferramentas tecnoldgicas para que os alunos consigam experimentar e criar
repertorios de como se apropriar daquela tecnologia, até para o seu futuro
profissional. A tendéncia é que eles tenham esse letramento digital para conse-
guirem um espaco profissional melhor. Mas ha limitacoes no sentido de verba,
de estrutura fisica para que se tenha isso nas escolas.

C&E: Como os professores devem lidar com a questao da tecnolo-
gia e, especificamente, das redes sociais dentro do processo pedagogico

de formacao dos estudantes?

RR: Precisamos ter semindrios de formacao dos professores porque ninguém
nasce sabendo, nao ¢ um conhecimento adquirido por osmose na humanidade.
Precisamos fazer esse debate sobre as implicacoes, inclusive as questoes de
trabalho, porque o professor nao é um escravo que tem 24 horas por dia dispo-
nivel em qualquer espaco. As relacoes de trabalho sao reguladas pela legislacao.
O uso do WhatsApp, das proprias redes sociais, o que ele pode ou nao fazer,
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o que é recomendavel ou nao,sao discussoes que precisam ser feitas, inclusive
na formacao do professor, que muitas vezes nem pensa sobre isso, porque ele
também nao tem tempo. A profissao do professor demanda muito mais do que
o tempo pelo qual ele é pago. E uma questao central debater o papel dessas
tecnologias no exercicio das diferentes profissoes porque podem ser aliadas,
mas também muito problematicas para a vida da pessoa, que merece ter seu
espaco de lazer respeitado. A maior parte dos professores reclama muito do
uso dessas plataformas porque acabam recebendo demandas das escolas, dos
alunos a qualquer hordrio. Se cobra que a pessoa leia e-mail fora do horario
comercial, que responda o WhatsApp quando nao estd trabalhando.

C&E: Vocé tem uma extensa e consistente carreira académica. Nes-
se aspecto, acredita que as universidades estejam preparadas para lidar

com a desinformacao, a datificacao e a plataformizacao?

RR: Ha uma discussao muito importante sobre isso no Brasil. E menos
uma questao de estar preparado, e sim do debate que € feito nas instituicoes
académicas. De modo geral, as instituicoes académicas brasileiras tém feito essa
discussao. Os pesquisadores tém trazido essas questoes para o debate. O Brasil
nao deve para nenhum centro de pesquisa internacional a maior parte dos
debates que sao feitos. Em muitos casos, somos precursores, tanto que varios
dos nossos pesquisadores acabam sendo contratados para trabalhar fora e nao
voltam mais ao pais, o que é uma tristeza. Formamos as pessoas, tornando-as
especialistas e elas vao embora porque nao conseguimos reter esse conhecimento.
Dentro da universidade esse debate ja existe. O problema é que precisa sair
da universidade, ir para outros espacos, ser apropriado pelas instituicoes. Veja
o trabalho da Roseli [Figaro] na USP sobre as questoes de trabalho’, que sao
abordadas profundamente. Ficamos debatendo como se ninguém nunca tivesse
falado sobre isso antes. Os pesquisadores e grupos de pesquisa fazem trabalho
de divulgacao cientifica para levar o conhecimento para fora das universidades.
Mas, as vezes, parece que o que vem de fora é mais sedutor, de modo que as
pessoas se baseiam naquilo que diz alguém que veio dos Estados Unidos, e nao
no que esta sendo produzido dentro do préprio Brasil, que alias tem muito
mais qualidade para um contexto especifico.

C&E: Vocé faz parte do Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnolo-
gia em Disputas e Soberanias Informacionais®. Gostaria que comentasse
um pouco sobre sua participacao nesse grupo a partir da questao da
soberania digital.

RR: Falar sobre soberania hoje, ¢ impossivel nao falar de soberania digital.
O Estado brasileiro perde poder quando comeca a ter influéncia externa, que
consegue entrar e mudar cabecas no pais a partir das plataformas, influen-

ciando as pessoas, inclusive, para decisoes erradas. Ha influéncia, por exemplo,
de grupos que se reinem para causar caos eleitoral, atrapalhar negociacoes e

7 As pesquisas do Centro
de Pesquisa em Comuni-
cacdo e Trabalho (CPCT),
coordenado pela Prof®. Dra.
Roseli Figaro podem ser
conferidas no site https:/
comunicacaoetrabalho.
eca.usp.br/.

8 OINCT-DSI, que tem
apoio financeiro do Conse-
lho Nacional de Desenvol-
vimento Cientifico e Tecno-
l6gico (CNPg), € um centro
cientifico composto por
pesquisadores nacionais e
internacionais. Seu objetivo
é analisar e propor politicas
publicas para combater a
desinformacéo e estudar a
circulacao de informacdoes
em plataformas digitais,
algoritmos e dados.

193



9 Trata-se da obra Arede
da desinformacéo - Siste-
mas, estruturas e dindmicas
nas plataformas de midias
sociais.

194

Comunicacdo & Educacio ¢ Ano XXXI| e nimero 2 o Ago/Dez 2025

até acoes terroristas online. Tém muitos grupos extremistas no Brasil que sao
alimentados por plataformas, varios eventos de violéncia nas escolas por pessoas
que foram formadas por discussoes e grupos nas plataformas. Sao coisas que o
Brasil precisa dizer: Olha, isso aqui ndo é bom, a gente ndo quer. Isso € uma questao
de soberania, no sentido de se debater se a lei brasileira precisa valer para as
plataformas também. Elas nao podem ter um regramento proprio, precisam
estar submetidas a lei brasileira como qualquer negocio e qualquer pessoa que
atue no territorio nacional. Nao € justo as pessoas que tém seus negocios terem
que se submeter a certas leis e as plataformas, que sao muito maiores, nao. A
soberania € no sentido do proprio interesse da sociedade. Qual Brasil a gente
quer? Quais sao os problemas que podemos evitar? O que é crime para qual-
quer brasileiro também tem que ser crime quando estd na internet. Nao faz
sentido. E um pouco a questao da exploracao infantil. E uma coisa 6bvia. Nio
¢ porque esta na internet, dentro de uma redoma onde nada de ruim pode
acontecer, porque estou protegido, porque aqui € o territorio de ninguém. Tem
que ter a lei, que funciona para todo mundo. Esse é o principio do Estado.

C&E: Voceé integra o comité de assessoramento do CNPq na area
de Comunicacao. Qual é a sua analise dos 6rgaos de fomento a pesquisa
em relacao a esse campo de conhecimento e, mais precisamente, sobre as

discussoes do mundo digital?

RR: Ha muito interesse, percebe-se o crescimento, a influéncia dessa area
em discussoes que sao extremamente relevantes para o Brasil. Por outro lado,
também tem um certo sucateamento dos 6rgaos de financiamento da ciéncia
no pais e isso, infelizmente, tem persistido, embora com algumas melhoras. E
algo que precisamos nos preocupar. Ciéncia € a Gnica maneira que temos de
gerar conhecimento e crescer tecnologicamente. E na ciéncia que se cria tecno-
logia, resposta para problemas complexos, estratégias para conseguir vencer
os desafios do pais. Se a gente nao investe em ciéncia, nao tem como chegar
nessas solucoes porque nenhuma solucao externa vai ser tao boa quanto aquela
que € criada no espaco contextual de quem esta envolvido e percebe as idios-
sincrasias da questao, os detalhes, as contradicoes. Isso ainda falta para muitos
governos e governantes: se dar conta do quao relevante € o investimento em
ciéncia e a destinacao orcamentdria para a ciéncia, que tem sido, infelizmente,
cada vez menor.

C&E: Quais sao as novidades suas em termos de pesquisa e, quem

sabe, de lancamento de novos livros?
RR: Lancei o livro de desinformacao’, que € o resultado de toda uma
discussao que ja vinha acontecendo ha bastante tempo. Organizamos um semi-

nario de desinformacao e clima no Rio Grande do Sul porque a regiao Sul
tem sido muito atingida por eventos climaticos extremos, que tém se tornado
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muito comuns. Essa ¢ uma discussao muito importante que a gente precisa
fazer e se preparar.
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Resumo: Aproveitando o retorno do filme
(14/08/2025) nos cinemas agora remasteriza-
do em 4K, pensamos em propor para essa
resenha Carlota Joaquina, Princesa do Brazil
como possibilidade de conhecer a obra e
discuti-la em seus aspectos histéricos e
cinematograficos. A ideia aqui é a de pro-
por o contato com a personagem Carlota
Joaquina, com filme de Carla Camurati e
o significado do filme naquele contexto
histérico para o Cinema Nacional. E porque,
30 anos depois, o filme que entrou para a
histéria do cinema brasileiro, em especial,
o chamado cinema da Retomada, volta as
telas dos cinemas. Como a obra foi feita
por uma cineasta sobre uma personagem
mulher da histéria do Brasil e de Portugal,
consideramos importante apresenté-las ao
publico leitor dessa revista que a época
do langcamento do filme em 1995 trouxe
uma entrevista realizada por Roseli Figaro.

Palavras-chave: Carlota Joaquina; Carla
Camurati; cinema brasileiro.

Abstract: Taking advantage of the film’s
return to theaters (August 14, 2025), now
remastered in 4K, we thought to propose
this review of Carlota Joaquina, Princess of
Brazil, as a way to get to know the work and
discuss its historical and cinematographic
aspects. The idea here is to propose
contact with the character Carlota Joaquina,
with Carla Camurati’s film, and the film’'s
significance in that historical context for
Brazilian Cinema. And also because 30
years later, the film that entered the history
of Brazilian cinema, especially the so-called
Retomada cinema, returns to theaters. As
the work was made by a female filmmaker
about a female figure in the history of Brazil
and Portugal, we consider it important to
present them to the readership of this
magazine, which at the time of the film's
release in 1995 featured an interview
conducted by Roseli Figaro.

Keywords: Carlota Joaquina, Carla Camurati,
brazilian cinema.
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“Ela da mais trabalho as criadas que tu. Sempre que
nas quintas a vejo no carrinho, se me renovam muito
as saudades e algumas vezes, que vejo ir a merenda,
também me lembro que tu fazias o mesmo. Ela é
muito esperta € tem muito juizo, s6 o que tem é ser
muito piquena e eu gosto muito dela, mas por isso,
nao te deixo de ter igual amor [...]”

(Carta de D. Joao enviada a irma, em 1785).

“Senhora, ontem e hoje Sua Alteza [Carlota] tem
estado muito teimosa, sem querer fazer nada do que
lhe dizem [...] Esta manha, para calcar-se, colocar

o espartilho e tomar chocolate, ficou das oito até as
dez, e quanto mais lhe pediam que se apressasse, mais
ela se calava e demorava ainda mais [...]”

(Carta de Miquelina & mae de Carlota Joaquina, 1785).

“Pesquisei até Carlota Joaquina, uma rainha devassa. Li
manuscritos, cartas, jornais, poesias da época. O que
€u gostava mais eram os originais, 0s manuscritos, sao
os mais interessantes. Mas mesmo dentro deles tem
diferencas, é complicado. Se vocé reparar, esse € um
periodo pouco explorado [...]”

(Carla Camurati, Entrevista a revista Comunicacao & Educacao, 1995).

1. INTRODUCAO

Em 14 de agosto de 2025, o filme Carlota Joaquina, Princesa do Brazl, da cineasta
Carla Camurati, voltou as salas de cinema nas cidades de Sao Paulo, Rio de Janeiro,
Brasilia, Salvador, Belo Horizonte, Porto Alegre, Niteroi, Sao Luis e Belém. Lancado
em 1995, o filme foi sucesso de publico e gerou debates sobre a historia do Brasil
e do proprio filme, e sua dupla feitura: como filme e como proposta de visitacao
ou revisitacao dos fatos histéricos que envolveram a Familia Real, a transferéncia
da corte portuguesa para o Brasil e personagens dessa historia — especialmente
Carlota Joaquina, personagem escolhida por Carla Camurati para conduzir o filme
e sua particular leitura sobre aquela que foi negociada entre as familias reais das
casas de Portugal e Espanha. As negociacoes iniciadas em 1783 e finalizadas em 8
de maio de 1785 tiveram como desfecho o casamento de Carlota Joaquina e Dom
Joao, que ocorreu em 9 de junho de 1785; ela com dez anos de idade e ele com
18 anos. O casamento em si s6 foi consumado anos depois.

Se atentarmos para as trés citacoes acima, podemos perceber as trés imagens
historicas de Carlota: a crianca teimosa e impertinente, a rainha devassa e a menina
ajuizada e esperta aos olhos de Dom Joao. Faltou a Carlota altamente politizada
que mirava o poder e que levou esse projeto até as ultimas consequéncias: a do
isolamento e a morte no Palacio de Queluz em 7 de janeiro de 1830, com 54 anos
de idade. Camurati tem razao quando fala da complexidade historica e do periodo
pouco explorado e dai a importancia dos manuscritos, das cartas, dos jornais, dos
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relatos e dos poemas de época. Interessam os documentos para recuperar os fatos
em suas diferentes versoes, os debates em torno das historias que o filme contou,
as interpretacoes que o filme de 1995 trouxe e os de agora, de 2025, bem como
as histérias em torno do filme que é um dos marcos do chamado “Cinema da
Retomada”.

Aproveitando o retorno do filme no dia 14 de agosto de 2025 nos cinemas
— agora remasterizado em 4K —, pensamos em propor para essa resenha Carlota
Joaquina, princesa do Brazil como possibilidade de conhecer a obra e discuti-la em
seus aspectos historicos e cinematograficos. Como a obra foi feita por uma cineasta
sobre uma personagem mulher da histéria do Brasil e de Portugal, consideramos
importante apresenta-las ao publico leitor dessa revista, que a época do lancamento
do filme em 1995 trouxe uma Entrevista, realizada por Roseli Figaro (1995).

2. CARLOTA JOAQUINA: PRINCESA DO BRAZIL

Carlota Joaquina Teresa Cayetana (Figura 1) nasceu no Paldcio Real de Aranjuez,
Madrid, em 25 de abril de 1775; filha primogénita dos reis da Espanha Carlos IV
e Maria Luisa de Parma. Infanta da Espanha, estudou idiomas, religiao, historia,
regras de etiqueta. Era considerada alegre e culta para sua idade, politizada e de
temperamento e personalidade fortes, impondo tudo conforme sua vontade. Basta
lermos um trecho de uma das cartas de Miquelina, sua ama, — enviada a Princesa
das Asturias, mae de Carlota Joaquina, em 1785, citada no artigo “D. Carlota Joaquina,
a princesa ‘mimada’ que se tornou a ‘megera’ de Queluz” (2025):

Nao posso deixar de dizer a Vossa Alteza que nestes dias Sua Alteza [Carlota] tem
estado muito impertinente, com modos muito rudes, e tem feito muito mal as licoes,
especialmente a do padre Felipe [...] também no sabado, enquanto almocava com o
infante [Dom Joao], pegou um pedaco de linguado e atirou-o contra uma camareira
que estava a servir a mesa. Parte acertou no rosto do senhor Infante, o que ele nao
gostou nada, embora Sua Alteza tenha se desculpado dizendo que nao fizera de
proposito [...].

Figura 1: Carlota Joaquina de Borbon, Infanta da Espanha,
futura rainha de Portugal

Fonte: Museu do Prado. Pintura de Joaquin Inza (1736-1811).
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Da crianca inquieta a articuladora politica que almejava ascensao e posicao
politica de destaque e relevancia no trono, Carlota esteve em muitas ocasioes
envolvida em acoes que visavam prejudicar Dom Joao (Figura 2) e Portugal —
em detrimento dos interesses espanhdis e dos seus — no contexto geopolitico
da época, como por exemplo em 1805, quando tentou um golpe para destituir
seu marido do trono e da condicao de principe regente — tentativa que mesmo
tendo tido ajuda de uma parte da nobreza portuguesa e ficado conhecida como
Conspiracao do Alfaiate, foi sufocada porque Dom Joao descobriu a trama. Um
outro exemplo bastante significativo de sua atuacao politica deu-se no retorno da
Familia Real para Portugal em 1821 por ocasiao da Revolucao Liberal do Porto.

Carlota, contrdria a Constituicao, seguiu com os planos contra Dom Joao
e em 1822 participou da Conspiracao da Rua Formosa — uma nova tentativa
de tird-lo o trono e acabar com a Constituicao portuguesa. Colocada em confi-
namento no Paldcio do Ramalhao em Sintra, continuou participando de outras
conspiracoes. Em 1823, instigou D. Miguel — seu filho predileto e irmao de D.
Pedro de Alcantara — a rebelar-se contra o pai; conspiracao conhecida como
“Vilafrancada” A outra revolta de Dom Miguel contra o pai foi a Abrilada,
em 1824. Depois dessa revolta, Carlota Joaquina foi enviada para o Palacio de
Queluz sendo proibida de aparecer na Corte e onde ficou confinada até sua
morte, em 1830. Em 1826, Dom Joao morre e Dom Miguel usurpa o trono em
1828, tornando-se Rei de Portugal. Carlota Joaquina era chamada pela popu-
lacao portuguesa como a Megera de Queluz.

Figura 2: D. Joao VI e Carlota Joaquina retratados em pintura.
O casamento visava selar a paz entre Portugal e Espanha
Fonte: Silva (2025).
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De conspiracoes a tentativas de golpes contra seu marido e dona de uma
personalidade forte, rebelde e independente, Carlota foi ganhando conotacoes
pejorativas ao longo dos anos, de rainha autoritaria e ma, além de infiel; um
imaginario popular foi sendo construido via literatura, teatro e outras formas
de expressao popular. Exemplo de sua liberdade — e como curiosidade —, vale
saber que tomava banhos de mar nua, s6 usava sapatos vermelhos e adorava
cavalgar, além de ler e criar seus nove filhos. Oito deles viveram até a idade
adulta; um deles, Pedro de Alcantara, tornou-se Dom Pedro I no Brasil e depois
Dom Pedro IV em Portugal. Parte de uma histéria complexa e pouco conhecida
— como bem lembrou Carla Camurati em entrevista (1995).

Atualmente, uma nova leva de historiadores tenta desfazer o mito da
rainha ma e devassa, por meio de novos estudos e documentos de época — no
intuito de mostrar a pessoa politica de Carlota — em um contexto conturbado
historicamente.

Como a ideia aqui é a de propor o contato com a personagem Carlota
Joaquina, Princesa do Brazl, de Carla Camurati — e o significado do filme
naquele contexto historico para o Cinema Nacional —, vamos para a segunda
parte do texto.

3. CARLA CAMURATI, O CINEMA NACIONAL E O
ACONTECIMENTO CARLOTA JOAQUINA, PRINCESA
DO BRAZIL

Carla Camurati é carioca de nascimento, fazia Biologia, largou o curso e
passou a se dedicar inteiramente a carreira artistica. Fez cinema, teatro, novelas,
minisséries, dirigiu curtas e fez o seu primeiro longa aos 35 anos de idade.
Conhecida como atriz, Carla Camurati surpreendeu a todos como cineasta que
fez um filme considerado uma farsa, uma satira, um deboche historico; um
filme “sem identidade cinematografica, que nao pertence a nenhum género e
pertence a varios” (Desbois, 2016, p. 331) e que se transformou em um dos
maiores sucessos de bilheteria a época do lancamento.

Sucesso de publico, o certo é que Carlota Joaquina: Princesa do Brazil causou
grande alvoroco no meio cinematografico, intelectual e critico em geral. Nas
palavras de Luiz Zanin Oricchio (2023, p. 39), “nas primeiras apresentacoes a
imprensa, Carlota nao deu a impressao de que iria ter carreira tao brilhante.
Alids, a sensacao era de que nao iria ter carreira nenhuma”. Oricchio (2023,
p- 39) lembra que os comentarios depois da sessao para jornalistas e publico
foi inevitavel: “mais um filme nacional feito para ninguém e destinado ao
fracasso. Ledo engano”. Ledo engano. Muitas perguntas foram feitas sobre o
sucesso de publico e uma delas foi: “por que o publico brasileiro festeja esse
primeiro longa de uma jovem atriz, ela prépria surpreendida por seu impacto™?
(Desbois, 2016, p. 329).

Pergunta que Inima Simoes na revista Set (Simoes, 1995), especifica:
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O filme de Carla Camurati tem grandes qualidades, entre eles a capacidade de
obter empatia imediata da plateia. Nao se trata de nenhuma obra seminal, dessas
que fundam uma nova cinematografia. E se mostra bastante desvinculada do
passado cinematografico recente. Isso é bom [...].

Ironicamente, Sylvie Pierre (1995) escreveu: “Com Carlota Joaquina,
tudo parece se reconciliar: arte, espetaculo, publico, critica. Carla-Carlota é
uma verdadeira Joana d’Arc, pois devolveu a confian¢a a todo um povo com
problemas de auto-estima cultural”. Desbois (2016, p. 331) continua citando
Sylvie Pierre e a cronica escrita nos Cahiers du Cinéma. Escreve Pierre (1995):
“Nao ha espaco aqui para dizer tudo de bom e de ruim contraditério que vejo
nesse filme forte, demagogico e loucamente “eficaz”, exemplarmente produzido
por uma diretora superdotada, mas pela confianca que ela devolve ao cinema
brasileiro, e sobretudo ao seu publico”.

Satira, farsa e demagogico: tudo isso, menos deboche. Leiamos a resposta
de Carla Camurati a uma das perguntas feitas por Roseli Figaro na Entrevista
(1995, p. 73): “o tom de deboche em Carlota Joaquina é uma critica a nossa
Historia ou vocé acha que o deboche é um gosto nacional e por meio dele
vocé pode atingir o publico?” Camurati responde:

Discordo radicalmente que o filme seja debochado. Nao gosto de deboche. Nao
sou debochada. Meu filme é ludico, é diferente. Ele é brincalhao. Deboche é
uma coisa acida, ele nao é acido. E ludico, € infantil, tem a imaginacao de uma
crianca [...]. Inclusive eu nao quis que nenhum dos atores debochassem de nada,
os atores fizeram tudo na maior seriedade [...] (Figaro, 1995, p. 73).

Embora a diretora afirme que o filme nao ¢ um deboche, foi assim que
alguns criticos analisaram a Carlota Joaquina, de Carla Camurati. O critico cultural
Marcelo Coelho escreveu na Folha Ilustrada (1995) a critica “Carlota Joaquina
debocha da histéria”. Segue um trecho apenas de uma longa andlise do filme:

“Carlota Joaquina”, filme de Carla Camurati que esta em cartaz em Sao Paulo
e no Rio, debocha com violéncia da vinda de d. Joao 6° ao Brasil, fugindo das
tropas napolednicas. Marco Nanini, no papel de rei, lambuza-se o tempo todo
comendo coxas de frango; sua rainha, Carlota Joaquina (Marieta Severo) cria
bigodes e tem dentes cariados. Os disparates e covardias da corte lusitana, seus
contrastes e acordos com a barbarie brasileira, aparecem em tom de farsa total
[...] ndao ha perdao a portugueses nem a brasileiros no filme de Carla Camurati.
Tampouco se trata, é claro, de “dentncia politica” pura e simples. O deboche é
mais violento, e menos engracado, mas é deboche (Coelho, 1995).

Se para o critico Marcelo Coelho (1995) o filme era um deboche historico,
para o escritor e colunista do mesmo jornal Folha de S.Paulo, Antonio Callado,
Carlota expos outros aspectos dessa mesma historia. Em 18 de fevereiro de
1995, na Folha Ilustrada, escreveu: “Carlota expoe raizes da fracassomia” e inicia
a coluna com essa afirmacao e uma pergunta:

O Brasil nasceu duas vezes. A primeira, em 1500, de um acaso. A segunda,
em 1808, de um vexame. Como certidao de batismo do primeiro nascimento
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possuimos a linda reportagem com a qual Pero Vaz de Caminha fundou o
jornalismo brasileiro. Como registro do segundo e atribulado parto temos
agora o melhor filme histérico da cinematografia brasileira, “Carlota Joaquina,
Princesa do Brazil”, de Carla Camurati (Callado, 1995).

Apos apresentar dados sobre episodios historicos, Callado diz que depois
de assistir ao filme procurou Carla Camurati para fazer uma pergunta, mas
nao conseguiu porque ela estava viajando.

Eu queria saber dela o que mais determinou a escolha que fez do tema
central do seu filme —se foi, como sugere o titulo, a figura de Carlota, no
seu frenesi de poder e sexo, se o extraordindrio momento que representou
para o Brasil a chegada da esquadlida e fedorenta corte de Lisboa. A comida

a bordo tinha sido escassa, 4gua para banho nenhuma, a viagem interminavel
[...] (Callado, 1995).

Pergunta que ela respondeu para Figaro (1995, p. 73): “por que vocé
resolveu fazer um filme sobre a Historia do Brasil e como chegou a ideia
do argumento?”. Da longa entrevista, trago um pequeno trecho da resposta
dada para Roseli Figaro, que coincide com a analise de Callado (1995) sobre
o duplo nascimento do Brasil. Carla argumenta:

Eu cheguei a esse argumento porque, lendo sobre a Histéria do Brasil, conclui
que esse momento era talvez o mais definitivo, no sentido de que ele era um
segundo descobrimento do Brasil. Porque o Brasil foi descoberto, mas s6 foi
usado quando a familia Real chegou em 1808. Ai as coisas comecaram a ser

formadas.

Se o filme provocou debates, criticas, artigos e diferentes interpretacoes
sobre as questoes histéricas, quase todos elogiaram a época a capacidade
da diretora na direcao de um filme feito com poucos recursos financeiros.
Para manter os autores e criticos citados, retomemos Oricchio (2003, p. 38):

Carlota Joaquina é um filme construido com poucos recursos. Filme de época
custa caro, por isso, filmes histéricos com pequeno or¢amento em geral caem
no ridiculo. No caso, a opc¢ao foi assumir de vez o tom falso, vagamente carna-
valesco e inventivo, trabalhando com materiais descartaveis, como fazem as
escolas de samba. Lisboa foi filmada em Sao Luis do Maranhao, e, como nao
havia verba para pagar os figurantes, a solucao foi filmar em planos fechados,
para sugerir que uns poucos gatos pingados eram parte de enorme multidao.

Desbois (2016, p. 333), ao comentar o sucesso do filme, escreveu:

Trabalho original na artificialidade dos cenarios e imagens; parcialidade esté-
tica autorizada pela falta de meios técnicos. De maneira inteligente, a cineasta
brinca com a sensacao de déja-vu e a impressao de uma técnica ultrapassada
para facilitar a viagem no tempo.

Coelho (1995), em outro trecho da mesma critica na Folha llustrada, diz:

O trabalho de Carla Camurati merece elogios. Cria um mundo de estranha
opuléncia visual, em que o luxo e o grotesco parecem conviver como num
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quadro de Salvador Dali. Os movimentos de camera sao praticamente a Unica
coisa que tem “classe” no filme. A caracterizacao dos personagens € brilhante.

Callado (1995) diz que:

Soberbamente representada por Marieta Severo, Carlota mostra, além do
horror que € ela propria, o horror que sente de trocar as artes € o luxo da
Europa pela miséria de um Brasil e de um Rio que s6 mesmo Ney Latorraca
(que faz Debret no filme) teria ideia de eleger para uma viagem pitoresca. No
regente, nosso futuro d. Joao 6°, comodista, corno manso, fundador da indus-
tria dos frangos no Brasil de tanto que os comia, Carla Camurati encontrou
outro grande personagem a retratar e outro grande intérprete, Marco Nanini.

Sobre atores, historias e a Carlota, de Carla Camurati, Callado (1995)
finaliza sua coluna na Folha Ilustrada:

Mas cd estou eu a fazer conjeturas historicas a respeito de um filme que deve
ser louvado pelo que é, pela direcio de Carla Camurati, pela interpretacao
excepcional de Marieta e de Nanini e pelo trabalho de brilhantes atrizes e
atores coadjuvantes do naipe de Maria Fernanda, Vera Holtz, Marcos Palmeira,
Thales Pan Chacon, Beth Goulart, Antonio Abujamra. Alias, fiquei com uma
ideia do que foi a elaboracao de “Carlota Joaquina” depois que recebi da
producao dois caprichados volumes, um de sé6lida pesquisa histérica e outro
de divulgacao iconogréfica, com imagens da época, ilustracoes do “storyboard”,
nome dos patrocinadores. Menciono esses detalhes porque eles mostram como
da trabalho fazer, desde os alicerces, um filme bom como “Carlota Joaquina,
Princesa do Brazil” (Callado, 1995).

Detalhes que realmente mostram nao so o trabalho, mas o processo
todo de elaboracao de um filme de época e que a diretora queria fazer com
esmero e cuidado histérico, sem renunciar a leveza. E importante retomarmos

o depoimento de Carla para Silvia Regina Parvechi (2000, p. 145-150):

Para fazer Carlota Joaquina, formei uma biblioteca enorme sobre o periodo. Li
livros portugueses, livros com caracteristicas do Rio de Janeiro e autores que
enfocaram s6 Carlota. Mas foi a partir da leitura do livro de Anita Hagen que
me decidi a fazer o filme. Adquiri muitas obras, desde aquelas que contém
bibliografia oportunista e de pouco conteido, até os chamados cldssicos. Nao
foi necessario ler tudo, o trabalho foi selecionar aquilo que eu pretendia
enfocar. O levantamento durou um ano até que eu comecasse a €screver.

Finalizamos essa parte da Resenha copiando as palavras de Antonio
Callado (1995) sobre “como da trabalho fazer, desde os alicerces, um filme
bom como Carlota Joaquina, Princesa do Brazil” e porque 30 anos depois — o
filme que entrou para a historia do cinema brasileiro, em especial, o chamado

cinema da Retomada — volta as telas remasterizado em 4K.
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4. CARLOTA JOAQUINA, PRINCESA DO BRAZIL: 30
ANOS DEPOIS

Passados 30 anos desde o lancamento do filme de Carla Camurati, o
Brasil ja nao vive mais os traumas e as angustias provocadas pelo governo de
Fernando Collor (1990) e a supressao total das politicas de apoio ao cinema
brasileiro — causando uma retracao na producao cinematografica pelas medidas
adotadas pelo entao presidente, como a extincao da Embrafilme, o Concine
e a Fundacao do Cinema Brasileiro. Com a saida de Collor e a passagem do
poder para Itamar Franco (1992-94), duas leis aprovadas por ele foram muito
importantes para a producao cinematografica: a Lei do Audiovisual (1992)
e a criacao da RioFilmes (1993) — leis que favoreceram o ressurgimento do
cinema brasileiro.

Carla Camurati — que fez seu primeiro curta-metragem chamado Mulher
Fatal, financiado com verbas da Lei Sarney — relembra em entrevista recente
a Agéncia Brasil (2025) as dificuldades de fazer cinema naqueles anos e hoje.
Disse ela comemorando a volta do filme remasterizado as salas de cinema:

A gente nao tinha nada. O Carlota Joaquina ganhou um prémio da Finep de roteiro,
de R$ 100 mil, e, depois, os outros R$ 400 mil conseguimos diretamente com
os departamentos de marketing das empresas. E era tudo picadinho, entao, vocé
tinha uma dificuldade nesse sentido. A nossa sorte é que a Bianca de Fellipes,
que fazia producao de teatro, tinha muitos contatos. Entao, se vocé olhar a barra
de apoios do Carlota Joaquina € uma loucura. A gente tinha apoio para tudo e
foi essa mistura que fez o filme acontecer (Carvalho, 2025).

Ou ainda, um trecho do depoimento feito para Silvia Regina Parvechi em
agosto de 2000 (p. 145-150) em que a cineasta fala sobre as dificuldades para
fazer o filme:

Os preparativos para o filme se iniciaram em 1992 e as filmagens foram realizadas
entre o final de 1993 e o principio de 1994. Duraram oito semanas, dentro de
oito meses. Meu habito ¢é filmar e parar, nunca faco um filme direto. Nos meus
filmes seguintes, repeti essa pratica. No caso de Carlota, fiz isso pela primeira vez
em funcao do problema do fluxo de caixa, dos patrocinios que estavam prome-
tidos, mas ainda nao tinham saido. Carlota nao estava dentro de nenhuma lei de
incentivo, foi feito somente com dinheiro de publicidade das empresas.

Acontecimentos que marcaram a carreira da cineasta e do cinema brasi-
leiro: a do lancamento do filme e o sucesso de 1 milhao de espectadores nos
quase 12 meses de permanéncia nos cinemas do pais. Comemoracao que no
dia do relancamento do filme em 4K, teve, além da cineasta e da produtora,
outros quatro integrantes da equipe: Marieta Severo, Marcos Nanini, Marcos
Palmeira e Ludmila Dayer, que relembraram fatos e histérias que vivenciaram
durante as filmagens e que ao reverem a versao remasterizada falaram das expe-
riéncias. Marieta Severo comentou, na entrevista feita por Guilherme Thomaz,
em 15/08/2025, para Ingresso.com “a importancia histérica e cultural do filme,
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lancado em um periodo de forte retracao do cinema nacional e que viria a ter
a simbologia de ser a Retomada do Cinema Nacional”. Assim como Ludmila
Dayer, que interpretou a menina da Escocia — que ouve a histéria que o tio
lhe contou e vai vivendo e fantasiando até tornar-se a Carlota: “Carlota nao € so6
interessante como entretenimento, por ser leve, engracado e rico, mas também
COmo um exercicio como pessoa, que permite vocé se reconectar de um modo
especial, com o inicio de nossa histéria” (Thomaz, 2025).

Se nos anos 1995 a Carlota Joaquina de Carla Camurati promoveu debates
historicos acirrados entre criticos, historiadores, familiares da realeza, a versao
remasterizada promoveu uma série de discussoes em torno do filme em si e todo
o processo que envolveu a sua versao atualizada. Marcos Nanini, por exemplo,
na mesma entrevista dada para Ingresso.com (Thomaz, 2025), comenta porque o
relancamento em 4K permitiu que “a riqueza estética da producao ganha mais
evidéncia” e exemplifica como os detalhes intensificaram-se nessa nova versao:

A decoracao, o cendrio, as cores, tudo isso ficou mais visivel, pungente e mais
brilhante com o 4K. O filme ficou mais agradavel de assistir. Tem detalhes que
foram feitos 1a naquela época que foram incrementados. Como exemplo, o papel
maché, o celofane, tudo isso foi trabalhado de uma forma linda para transmitir
a fantasia que cerca o filme, que, sem querer, envolve também a Chanchada e
todo tipo de comédias populares, mas com uma visao mais sofisticada.

Se as entrevistas com Carla Camurati nos anos 1995 iam na direcao
histérica e do feito que a cineasta conseguiu com o pequeno orcamento de
que dispunha, hoje o grande interesse recai sobre os efeitos do 4K em seu
filme — fato que podemos acompanhar neste trecho de uma entrevista feita
por Anna Karina de Carvalho (2025) da Agéncia Brasil. Perguntada sobre o
filme com a pergunta “continuar atual e poder chegar nas novas geragoes, e qual a
importancia de isso acontecer nas salas de cinema?”, Carla respondeu:

Ah, estd sendo béarbaro, né? E muito interessante vocé ver o filme ser projetado
com uma qualidade incrivel. A restauracao de som e imagem do Carlota foi
muito importante, era uma coisa que eu queria muito, e que a Petrobras, grande
parceira desde o principio do filme, [proporcionou]. O importante de o filme
estar em uma tela de cinema € a linguagem que vocé estabelece na proporcao
das telas. Tem uma dramaturgia de imagens em que influencia o tamanho da
tela em que vocé esta trabalhando. Quando vocé trabalha em uma tela menor,
como televisao e smartfone, sua a relacao com a imagem, a dramaturgia de imagem
que vocé tem, € diferente de quando vocé trabalha numa tela de cinema. Sem
falar que a experiéncia do cinema é mais concentrada, ela é muito especial,
porque vocé fica assistindo a um filme coletivamente, todo mundo em siléncio,
naquela sala escura, sabe? E é engracado, porque acaba que a plateia em si se
comunica nas suas expressoes, nos seus risos, nos comentdrios (Carvalho, 2025).

Embora a resposta de Carla tenha se direcionado mais ao evento do
relancamento do filme em 4K e sua projecao nas salas de cinema, podemos
entender que sua importancia esta nos dois aspectos da pergunta: a historica
e a tecnologica, porque as novas geracoes verao o filme sobre um periodo de
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nossa histéria em alta definicao. Se nos anos 1995, Carla — que assinou o
roteiro com Melanie Dantas, criou como estratégia e recurso de roteiro uma
menina e ao imaginar e viver as historias contadas pelo tio até tornar-se a
personagem Carlota para deixar o filme leve e livre da fidelidade historica,
mesmo que os fatos fossem histéricos — hoje, 30 anos depois, os olhos das
novas geracoes olham para aquelas historias e personagens exatamente como
a cineasta quis: ladico em sua proposta, s6 que agora com uma exceléncia
estética atualizada; mudou a experiéncia do assistir a um filme porque mudou
a experiéncia do cinema. O que talvez nao tenha mudado é a curiosidade
de saber historias e personagens na vida real e nas representacoes ficcionais.

Pensando nessas questoes e retomando o relato de Antonio Callado sobre
os dois volumes que recebeu da producao — o da pesquisa historica e o da
divulgacao iconografica —, podemos matar um pouco a curiosidade dos leitores
e espectadores do filme de Carla Camurati e a elaboracao de sua Carlota
Joaquina (Figuras 3, 4, 5, 6, 7, 8 e 9):

Figura 3: Carlota Joaquina crianca

Fonte: Pinturas do acervo do Paldcio Nacional de Queluz.
Créditos fotograficos: MMP/ADF. Imagens publicadas em 25/04/2025.

Figura 4: Ludmila Dayer: a Carlota crianca de Camurati

Fonte: Carlota Joaquina, Princesa do Brazil (1995-2025).
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Figura 5: Retrato de D. Carlota Joaquina, rainha de Portugal (1802-1806)

Fonte: Acervo MASP. Autor- Domingos Antonio de Sequeira. Foto — Joao Musa.

Figura 6: Marieta Severo como Carlota Joaquina, de Carla Camurati
Fonte: Carlota Joaquina, Princesa do Brazil (1995-2025).

Figura 7: Marieta Severo e Marcos Nanini como Carlota Joaquina
e Dom Joao VI

Fonte: Carlota Joaquina, Princesa do Brazil (1995-2025).
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Figura 8: Marieta Severo: Carlota Joaquina e a sua despedida do Brasil

Fonte: Carlota Joaquina, Princesa do Brazil (1995-2025).

Figura 9: Carlota Joaquina no Paldcio de Queluz

Fonte: Pinturas do acervo do Paldcio Nacional de Queluz. Créditos fotograficos: MMP/ADF (s/d).

O filme de Carla foi uma das representacoes de Carlota Joaquina no
cinema brasileiro. Houve outros em que a personagem é representada como
“rainha excéntrica” ou como a figura-chave em momentos politicos decisivos de
nossa historia, como por exemplo, em Independéncia ou Morte (Carlos Coimbra,
1972), onde é peca-chave do tabuleiro politico da Corte, ou A Viagem de Pedro
(Lais Bodansky, 2022), em que Carlota aparece de maneira menos caricata e
mais como figura fundamental na formacao de Pedro de Alcantara, futuro
imperador. Entre outras obras como na minissérie O Quinto dos Infernos (TV
Globo, 2002) e na telenovela Novo Mundo (TV Globo, 2017), a rainha Carlota
¢ personagem presente na histéria e na ficcao, como nos lembra o historiador
Alexandre Fernandes Borges (2025).
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De curiosidades e realidades, as interpretacoes sobre Carlota Joaquina
sempre fizeram parte dos relatos historicos e do imaginario popular. Se Carlota,
a “Megera de Queluz” morreu de tristeza e amargura pelo afastamento de seu
filho preferido, Dom Miguel I, ou se a Carlota de Carla que sempre odiou o
Brasil aparece em uma das ultimas cenas do filme dizendo “desta terra nao
quero levar nem o p6” — ¢é parte da realidade transformada em ficcao —, nao
sabemos ao certo. O que sabemos é que essas sao algumas interrogacoes histo-
ricas sobre a vida de uma Infanta faladeira, firme em suas posicoes, ambiciosa
e culta, o que era incomum para uma mulher — mesmo rainha na época.

A pergunta que tomou conta dos jornais, das revistas e da televisao nos anos
1995: como explicar o sucesso que foi a Carlota Joaquina, de Carla Camurati, a
ponto de fazer desse filme o marco zero da Retomada do cinema brasileiro?
Se for repetida agora em 2025 — 30 anos depois —, a resposta € a mesma:
o fato de o filme falar diretamente ao espectador. Uma satira bem-humorada
de nossa histéria e de suas personagens, especialmente Dom Joao VI e Carlota
Joaquina, Princesa do Brazil.
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1. O POETA E O LUGAR ESTRANHO DA POESIA

No ensaio “A poesia entre o siléncio e a prosa do mundo” (2017), Antonio
Cicero define o lugar da prosa e da poesia no mundo, sem, todavia, opo-las
de modo inconciliavel. Como ponto de partida, o poeta e ensaista propoe a
substituicao da expressao “prosa do mundo” como “linguagem do entendimento”
— expressao muito mais proxima do termo Verstand, advindo da filosofia de
Hegel (Cicero, 2017a, p. 46). A linguagem nessa acepc¢ao permite distinguir as
coisas, denomina-las, separa-las umas das outras e classifica-las por uma forma
de convencdao que acharmos mais pertinente. Com precisao, Cicero (2017a, p.
49) vai nos dizer: “as distin¢oes estabelecidas pelo entendimento sao condicoes
para que possamos Nao apenas nos comunicar, mas também conhecer, utilizar
e pensar sobre as coisas que ha: para que possamos conhecé-las de modo a
utiliza-las, e utiliza-las de modo a conhecé-las”.

Nas acoes e linguagem do entendimento estao o principio norteador do
conhecimento disciplinarizado, a formulacao conceitual e a maneira de catego-
rizacao que utilizamos na vida cotidiana e pratica. Como ressalta Cicero (2017a,
p. 48), a “linguagem tem muitos sentidos e muitas raizes, mas o primeiro € sem
duvida, como ja foi dito, de maneira pratica, instrumental”. Sob essa perspec-
tiva, utilizamos linguagem para compreender e instrumentalizar as coisas aos
nossos proprios propositos e nossas vontades; “estabelece-se assim uma apreensao
instrumental do ser, em que cada coisa é considerada principalmente enquanto
meio para outras coisas” (Cicero, 2017a, p. 49).

Na base da apreensao instrumental do ser esta o entendimento e, através
deste, convocamos e nos orientamos no processo de constituicao desse ser.
Todavia, essa nao € a unica forma de apreensao do ser e € nesse ponto que entra
em cena a linguagem da poesia. Diferente da linguagem do entendimento, a
linguagem da poesia tem o valor por si. Cicero (2017a) — nesse mesmo ensaio
ja aqui referenciado — vai muito bem delinear o lugar da linguagem poética:

Esta nao serve para coisa nenhuma; nao estd a servico de nenhuma finalidade
extrinseca a ela. Ela vale por si. E tampouco o ser, enquanto esteticamente
apreendido, serve para alguma coisa. Também ele vale por si. Trata-se, portanto,
de uma apreensao nao instrumental, que nem é realizada pelo entendimento,
ou melhor, pelo entendimento apenas, nem € por ele orientada. Com efeito, o
entendimento é apenas uma das diversas faculdades humanas que podem ser
convocadas para a apreensao estética do ser. Além do entendimento e da razao,
sao capazes de entrar em jogo e, com efeito, de jogar livremente entre si, sem
hierarquia ou regra predeterminada, também a imaginacao, a sensibilidade, a
sensualidade, a intuicdo, a meméria, o humor etc. (Cicero, 2017a, p. 50).

Para Cicero (2017a), a linguagem da poesia acaba por renovar a apreensao do
ser: passa a constituir-se pela forma estética e nao por uma razao instrumental,
ou mesmo estar totalmente submetida a razao critica; nao que os poemas nao
possam tratar de questoes politicas e sociais. Como diria o proprio Adorno
(2003, p. 68) — em seu célebre ensaio “Palestra sobre lirica e sociedade” —:
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“obras de arte, entretanto, tétm sua grandeza unicamente em deixarem falar
aquilo que a ideologia esconde”

Em outro ensaio, denominado “Poesia e preguica” (2017), Antonio Cicero
observa que a poesia, sem recusar a linguagem como ponto central — muito
pelo contrario — e nao se submetendo a linguagem instrumental, alcanca um
ponto de nao discernir o modo de dizer daquilo que € dito:

O que a poesia pode fazer e efetivamente faz é usar a linguagem de um modo
que, do ponto de vista da linguagem pratica ou cognitiva aparece como perverso,
pois se recusa, por exemplo, a aceitar a discernibilidade entre significante e signi-
ficado, que constitui uma condi¢ao necessaria para usar as palavras como signos,
€ as toma como coisas concretas. Separar, por um lado, o que um texto diz (isto
é, seu significado) e, por outro, o seu modo de dizé-lo (isto ¢, seu significante) é
abstrair o significado do significante. Quando conto a alguém, em minhas préprias
palavras, uma noticia que li no jornal, ou quando faco uma parafrase de um
ensaio de filosofia, ou quando traduzo a bula de um remédio, estou abstraindo
dos textos, que sao os significantes originais, os seus significados. Num poema
de verdade, semelhante abstracao nao pode ser feita sem trair tanto a totalidade
significante-significado do poema quanto o préprio significado abstraido. Isso
significa que o verdadeiro poema é sempre essencialmente concreto no sentido
de consistir numa sintese indecomponivel de determinacoes semanticas, sintdticas,
morfoldgicas, fonologicas, ritmicas etc. (Cicero, 2017b, p. 33).

A poesia — tal como concebida por Antonio Cicero (2017b) — ¢é o lugar
onde se constr6i um objeto sem a separacao da forma e do conteudo. Sua
funcao nao é de meramente ser um meio para fazer e conhecer certas coisas
em face de sua funcao adquirida e cumprida socialmente. No poema — por
se tratar de um fim em si mesmo —, pode ser reiteradamente apreciado na
leitura ou na memoria evocada. Sao por esses motivos que a poesia — dife-
rente do lugar da distincao assumido pelo universo do entendimento — esta
sempre operando sob certa indistin¢ao: na poesia, nao se definem o universal e
o particular; a esséncia e a aparéncia; o sujeito e o objeto. Cada ato de leitura
do poema gera uma nova apreciacao; um tipo de experiéncia estética diante
da sua autenticidade (Cicero, 2017, p. 52).

Cabe, sem duvida, ler um poema de Antonio Cicero, que coloca em reflexao
tais pontos antes levantados e que foi extraido do seu primeiro livro Guardar
(1996); o poema é homonimo ao titulo da obra:

Guardar uma coisa nao € escondé-la ou tranca-la.
Em cofre nao se guarda coisa alguma.
Em cofre perde-se a coisa a vista.

Guardar uma coisa é olha-la, fita-la, mira-la por
admira-la, isto é, ilumind-la ou ser por ela iluminado.
Guardar uma coisa € vigia-la, isto é, fazer vigilia por
ela, isto é, velar por ela, isto €, estar acordado por ela,

isto é, estar por ela ou ser por ela.

Por isso melhor se guarda o voo de um passaro

Do que um pdssaro sem voos.
Por isso se escreve, por isso se diz, por isso se publica,
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por isso se declara e declama um poema:
Para guarda-lo:
Para que ele, por sua vez, guarde o que guarda:
Guarde o que quer que guarda um poema:
Por isso o lance do poema:
Por guardar-se o que se quer guardar (Cicero, 2025, p. 15).

“Guardar” é um poema de uma inteligéncia impar. Trata-se de uma compo-
sicao poética que o termo “guardar” assume um sentido que esta em oposicao
a sua acepcao mais instrumental da linguagem cotidiana. Guardar nao é deixar
que a coisa se trancafie — que a coisa se esconda dos olhos —; guardar no
poema assume uma poderosa imagem de liberdade. Todo poema guarda algo
de quem olhou para o mundo: o observador também esta sendo observado. Se
aceitamos que o ato de olhar do poeta do horizonte da montanha consegue
fitar e admirar a paisagem e pessoas — ou algo do tipo —, e delas extrair o
retrato poético daquele instante, esse mesmo ato se projeta, por sua vez, em
sentido oposto e aceitamos também que o poeta pode ser visto numa espécie
de reciprocidade de olhares instituidos. A poesia — como ato de singular de
quem compoe e de quem experiencia na leitura — figura um ato reciproco
e cruzado. Pela poesia, olhamos e notamos, mas somos observados. Mais do
que isso: ao olhar, ja antecipamos a expectativa de estarmos sendo olhados.
Nao a toa, um dos sentidos propostos dentro do poema é o de guardar como
iluminar algo ou por esse mesmo algo ser iluminado.

Sem duavida, um poema guarda em si uma forma de memoéria do mundo
que nao mais arquiteta cisoes rigidas entre sujeito e objeto; universal e parti-
cular. Guarda-se no poema aquilo que nao pode estar preso e contido. Na sua
materialidade linguistica — feita de ritmos, sons e tonalidades —, o poema
pretende guardar a liberdade do ato criador, onde permite-se escrever, e, portanto,
registrar o que se tornou fugaz no mundo. Fugaz, mas nao desimportante; pelo
contrario, é no instante experimentado que se encontra a importancia. Com
0 poema abre-se a brecha para se revisitar o que parecia ser tempo e lugar
perdidos; nao se perde a coisa vista.

O ato de criar um poema é um ato de guardar algo também, s6 nao se
sabe exatamente o qué. Guarda-se nele um momento de olhar sobre o mundo;
um tempo depreendido com a imaginacao; um tipo de acaso instituido nessa
forma de observacao. O poema s6 se torna em si um valor “por guardar-se o
que se quer guardar” (Cicero, 2025, p. 15). E no momento da observagio inicial
e unica do poeta que se inicia a procura do que guardar. Em seu ensaio “Poesia
e preguica” ja aqui referido, Antonio Cicero faz um apontamento preciso sobre
essa busca incessante feita com a captura das palavras:

O poema se desenvolve a partir de alguma decisao ou de algum acaso inicial.
Por exemplo, ocorre ao poeta, em primeiro lugar, uma frase que ouviu no
metro; a partir dela, esboca-se uma ideia: e ele comeca a fazer um poema. Ou
entao lhe ocorre uma ideia e ele tenta desdobra-la e realiza-la concretamente.
A cada passo, € preciso fazer escolhas. Em algum momento — seja no inicio,



Sob a indistingdo, a poética de Antonio Cicero
¢ Arlindo Rebechi Junior

seja no meio do trabalho — impoe-se decidir a estrutura global do poema:
se serd longo ou curto; se sera dividido em estrofes; se seus versos serao livres
ou metrificados; se serao rimados ou brancos; se o poema como um todo
tera um formato tradicional, como um soneto, ou uma forma inventada, sui
generis etc. As vezes, uma primeira decisao parece impor todas as demais,
que vém como que natural e impensadamente; as vezes, certos momentos
se dio como crises que aguardam solugdes. As vezes, é preciso refazer tudo
(Cicero, 2017b, p. 40).

Publicado no seu livro Porventura (2012), o poema “Blackout” é um registro
que envolve a cena construida da relacao entre aquele que escreve e os acasos
daquele momento, forjando um momento de inevitavel reciprocidade e apreensao
do poeta diante do mundo que o observa:

Passo a noite a escrever.
Do lado de 1a da rua
poderia alguém me ver,
daquele prédio as escuras,
em frente ao meu, e mais alto.
Que voyeur me espiaria?
De interessante, s6 faco
escrever. Ele veria
decerto a parte traseira
do computador; talvez,
daquela outra janela,
avistasse, de viés,

o lado esquerdo da minha
face de perfil; jamais
entretanto enxergaria
certos versos de cristal
liquido que, mal secreto
com o sal do meu suor,
e jd anunciam segredos
s6 meus e de algum leitor
que partilhard comigo
o paraiso e o desterro,
o pranto que vem do riso,
o acerto que vem do erro.
Disso tudo, meu vizinho
nem de longe desconfia.
Mas e se ele, tendo lido
meus labios, que pronunciam
o que na tela estd escrito,
perceber-se desterrado
nao s6 do meu paraiso:
do meu desterro, coitado?
E se ele a tudo atentar
e por inveja e recalque
me der um tiro de la?
Melhor fechar o blackout (Cicero, 2025, p. 147).
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Construido em versos de sete silabas, na base do poema também se formula
um ato de guardar um segredo — fruto de sua prépria atividade de escrita
e um ato de se expandir para fora do intimo e dali refletir; o eu poético
procura manter aquilo que lhe é mais caro como o cédigo cifrado da propria
poesia. A cena construida — assim a chamarei — € um poeta que diante do
computador observa a paisagem externa e vislumbra algumas possibilidades.
O poeta — em pleno no ato da escrita e diante do computador no meio da
noite — faz supor que um olhar externo — de um voyeur —, o espia de fora
para dentro. O verbo “poderia” — alguém me ver — reafirma que se trata
apenas de uma condicao possivel; expressao de uma probabilidade tao somente.
Sua pergunta “Que voyeur me espiaria?” acrescenta uma camada de mistério
a cena, que faz o leitor indagar ainda mais sobre os reais propositos daquele
que supostamente espiona o poeta em atividade. O eu poético é preciso em
supor as possibilidades do olhar externo: “ele veria // decerto a parte traseira
// do computador; talvez, // daquela outra janela, // avistasse, de viés, // o
lado esquerdo da minha // face de perfil” (Cicero, 2025, p. 147). Mas o mais
importante € que O SUPOStO voyeur Nao teria acesso a0 que mais era precioso
a ser guardado; os versos que se desenham na tela: “[...] jamais // entretanto
enxergaria // certos versos de cristal // liquido que, mal secreto // com o sal
do meu suor, // e jd anunciam segredos // s6 meus e de algum leitor // que
partilhara comigo // o paraiso e o desterro, // o pranto que vem do riso, //
o acerto que vem do erro” (Cicero, 2025, p. 147). No desfecho final do poema,
0 eu poético conjectura uma nova hipotese: e se aquele que observa de fora
desse espaco intimo do poeta conseguisse ler os labios “[...] que pronunciam //
o que na tela estd escrito” (Cicero, 2025, p. 147) e, com isso, o pobre coitado
perceber — a partir da prépria escrita ali guardada — que esta num mundo
de solidao contundente? E mais — e de modo mais terrivel —, o poeta alerta:
e se diante dessa revelacao, houver inveja e recalque, e o voyeur decidir acabar
com o proprio poeta por meio de um tiro? Restava ao poeta fechar o blackout.

Como chave de leitura para esse poema, parece-nos fundamental pensar sob
a perspectiva dos termos “paraiso” e “desterro” presentes nos versos do poema.
Tanto a imagem do paraiso quanto do desterro encontra um lugar ambiguo
que aponta para a relacao entre o poema produzido e o ato de leitura em
torno dele. Paraiso esta muito mais calibrado com a visada de prazer estético
que as palavras podem trazer; ja desterro — em outro caminho —, indica o
exilio, a solidao e, em certo grau, o proprio sofrimento revelador de algo que
incomoda e se estranha no ato de leitura — ler um poema pode ser um inevi-
tavel incomodo. Sao imagens que indicam quase um paralelismo que se opoe
e € muito bem complementado pelos versos compostos: “o pranto que vem do
riso, // o acerto que vem do erro” (Cicero, 2025, p. 147). O poeta interpreta
que ha sempre um risco de olhares que se cruzam no poema, afinal, o poema
pode incomodar e solicitar do leitor uma reacao, e o leitor podera — ainda
que hipoteticamente — reagir.
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2. O POETA E A CIDADE

Antonio Cicero foi um observador contumaz das cidades em todas as suas
dimensoes: territoriais, espaciais, culturais, naturais, eroticas, sociais e indivi-
duais. Ele deixou que a cidade adentrasse em sua poesia na mesma propor¢ao
em que ele se nutria desse mesmo espaco urbano. A paisagem urbana transfor-
mava o poeta, tanto quanto o poeta transformava essa paisagem urbana pelo
seu crivo critico e estético. A obra A cidade e os livros (2002) — seu segundo
livro publicado — € seu trabalho poético e por assim dizer, mais geografico,
que mais percorre os espacos urbanos para a construcao de sua diccao poética.
Seu olhar esta atento a cada pequeno espaco da cidade — em especial ao Rio
de Janeiro, sua cidade. Noemi Jaffe, que desenvolveu uma tese de doutorado
sobre Antonio Cicero, escreveu o seguinte em relacao a especificidade de A
cidade e os livros (2002):

[...] € um livro nao s6 temporal (vertical), mas também geografico (horizontal).
Como ha um unico eu-lirico a nos apresentar lugares, coisas, pessoas, enfim, a
cidade do Rio de Janeiro, trata-se também de um livro espacial, um livro-cidade,
um livro-lugar, em que, embora haja um poema de abertura (“Prélogo”) e um
outro de fechamento (“Sair”), o leitor pode circular livremente de poema a
poema, participando da jornada proposta por esse eu-lirico, que €, assim, uma
espécie de narrador: uma jornada pela contingéncia de uma cidade, através
da tunica linguagem que ele considera ainda capaz de proporcionar a relacao
direta (ndo critica, nao distanciada) das coisas: a poesia (Jaffe, 2017, p. 17-18).

Cabe trazer um dos poemas mais emblematicos desse livro para notar o
modo como o espaco urbano opera na forma poética de Antonio Cicero. O
poema em questao intitula-se, tal como o titulo da obra A cidade e os livros, e
¢ um dos mais significativos do livro:

a d. Vanna Piraccini

O Rio parecia inesgotavel
aquele adolescente que era eu.
Sozinho entrar no 6nibus Castelo,
saltar no fim da linha, andar sem medo
no centro da cidade proibida,
em meio a multidao que nem notava
que eu nao lhe pertencia — e de repente,
anénimo entre andénimos, notar
euférico que sim, que pertencia
a ela, e ela a mim —, entrar em becos,
travessas, avenidas, galerias,
cinemas, livrarias: Leonardo
da Vinci Larga Rex Central Colombo
Marrecas Iris Meio-Dia Cosmos
Alfandega Cruzeiro Carioca
Marrocos Passos Civilizacao
Cavé Saara Sao José Rosdrio
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Passeio Publico Ouvidor Padrao
Vitéria Lavradio Cinelandia:
lugares que antes eu nem conhecia
abriam-se em esquinas infinitas
de ruas doravante prolongaveis
por todas as cidades que existiam.
Eu s6 sentira algo semelhante
ao perceber que os livros dos adultos
também me interessavam: que em principio
haviam sido escritos para mim
os livros todos. Hoje é diferente,
pois todas as cidades encolheram,
sao previsiveis, dao claustrofobia
e até dariam tédio, se nao fossem
os livros incontéveis que contém (Cicero, 2025, p. 82-83).

A pesquisadora Noemi Jaffe (2007) nota nesse poema uma reflexao sobre
o pertencimento e suas formas de busca. Segundo ela, nao se trata de um
tipo de pertencimento qualquer — aquele que individuos permitem-se fazer
por evidente identificacao a uma causa especifica —, mas é algo bem mais
desenraizado (Jaffe, 2007, p. 170) do que isso. A cidade —vista sob o signo da
liberdade plena de transito e mobilidade — permite uma forma de anonimato
que foge a um controle individual das acoes no espaco urbano. Nessas cidades
imaginadas — quica vividas —, permitem-se os acasos dos encontros ou como
disse Antonio Cicero em um ensaio sobre poesia € o espaco urbano: “uma
vez surgidas, as cidades multiplicam os apontamentos de ocorréncia de novos
cruzamentos” (Cicero, 2005, p. 15).

Aleitura do poema A cidade e os livros nos sugere um caminho interpretativo
por intermédio de duas temporalidades acolhidas. O Rio de Janeiro — como
espaco privilegiado que permitia as incursoes do jovem adolescente — esta
permeado de memorias construidas no mistério de uma certa “cidade proibida”.
Tratava-se de um territorio que garantia um tipo de descoberta ao jovem: em
meio as pessoas que perambulavam entre pracas, avenidas, travessias e becos,
o eu poético revela a si proprio o reconhecimento de algo antes nao notado.
Em meio aos anénimos, o eu poético encontra seu lugar de identificacao no
mundo. Assim, o poeta bem arquitetou: “em meio a multidao que nem notava
// que eu nao lhe pertencia — e de repente, // andénimo entre anénimos, notar
// euférico que sim, que pertencia // a ela, e ela a mim” (Cicero, 2025, p.
82-83). A cidade do tempo do jovem era pura descoberta; seu intenso agora.

Tal temporalidade juvenil cruza com a temporalidade da vida adulta do
eu poético. Para este, a cidade ja nao € mais a descoberta com seu singular
sentido de pertencimento. Como territério a ser explorado ji nao se mostra
todo o vigor que, 14 no passado, figurou e estimulou a descoberta e a formacao;
por outro lado, os livros — tal como aquela cidade de outrora — assumem
o papel garantidor de um novo pertencimento desse eu. Pelos livros — como
anuncia a parte final do poema —, é possivel encontrar novos becos, travessas
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e esquinas inéditas. Com a cidade nostdlgica que nao permite mais ser visitada
e com os “livros infinitos”, € possivel na solidao fazer-se pertencer.

Como pode-se notar, o poema A cidade e os livros conecta o poeta aos espacos
urbanos e aos espacos imagindrios dos livros. No livro homénimo ao poema,
ha outros bons poemas em que a cidade — sob muitos pontos de vistas — €
explorada: é o caso do poema “Vitrine”. Cabe transcreveé-lo:

Que divisa o olhar desse moreno?
Namora os ténis atrds da vitrine?
Ou a vidraca que os devassa e inibe
os seus reflexos serve-lhe de espelho
e ele recai na imagem de si mesmo,
igualmente visivel e intangivel?

E assim tantélica que ela me atinge
obliquamente e a0 mesmo tempo em cheio
e mesmeriza, e sinto meio como
se eu o despisse e ele mal percebesse.
Quando olha para trds um instante, atino
sonhar e, salvo engano, ter nos olhos
cacos de um campo de futebol verde
feito o pano das mesas dos cassinos (Cicero, 2025, p. 102).

Antonio Cicero olha a cidade de diferentes formas para dela extrair um
poema de rara sensibilidade. As vezes, o objeto de reflexio poética estd contido
no olhar para uma vitrine e no desejo que ali que se espraia do eu poético. A
vitrine — tao comuns nas cidades modernas — pode tanto ser o olhar ao que
esta em exposto quanto ao lugar do reflexo, seja de pessoas ou das paisagens.
Aqui a vitrine de um canto da cidade entra como lugar ambiguo: estabelece-se
entre ver e refletir; o olhar é externo ao corpo de frente para a vitrine; um
corpo € observado pelo eu poético, sem que se saiba. Aquele olhar da pessoa
desejada é, a um s6 tempo, o registro de uma visao do reflexo alterado na
superficie: sera “visivel e intangivel?”. Trata-se sem duvida de um encontro do
acaso — proprio do que as proprias cidades ofertam aos seus observadores que
ora parecem observar o outro, ora deixam-se observar pelo alheio. Nesse caso,
pode-se dizer que € o fortuito encontro entre o eu poético e a imagem refletida.
E por essa imagem que o eu poético se fascina: torna-se o seu desejo. De maneira
repentina, o observado pode, por um instante, ter-se virado e o observador se
tornado o objeto do olhar alheio. Tera sido possivel o cruzamento entre sujeitos
desconhecidos na grande cidade e no instante de parada do observador? Mais
importante do que ter uma resposta a isso: o poema conjectura sobre esse
lugar da indistincao e da indefinicao naquele instante ocorrido. Pode o jogo
ter invertido e o sujeito observado diante da vitrine terem assumido esse lugar
indefinido entre o desejo; o olhar e o momento instantaneo. Na cidade, os
olhares podem ter se cruzado nesse jogo proposto no espaco de idas e vindas:
esse € o instante que interessa ao poeta.

219
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3. "TUDO EM VOCE E FULLGAS”

Antonio Cicero foi timoneiro da sua prépria vida até o fim. O leitor deve
ter notado que, até o momento, quase nada se falou dos lances da vida do
poeta; permita-se uns parénteses. E também possivel que o leitor em fins do
ano de 2024 também tenha ouvido falar da morte de Antonio Cicero na Suica
— amplamente noticiada nos veiculos de comunicacao; na verdade, Cicero fez
a opc¢ao pela morte assistida. Diagnosticado em 2023 com Alzheimer, ele ja
enfrentava o que havia de pior para um intelectual com o curso da doenca: a
memoria e a impossibilidade de produzir plenamente o que mais amava fazer:
o ato da ler e o de produzir uma escrita vigorosa. Como escritor, levou a sério
a importancia das experiéncias da vida.

Sua escrita nao ficou circunscrita aos poemas em livros ou a critica de
poemas e a filosofia. Suas can¢oes — musicadas por varios musicos populares
do Brasil — tem um lugar especial na producao cultural das altimas décadas,
pois demonstram uma vivacidade impar; elas guardam o registro de instantes
e encontros sobre a importancia da vida vivida.

Como nao poderia ser diferente — até mesmo como uma homenagem
aquém do que o poeta merece —, este ensaio € finalizado com duas formas de
“Fullgas”, que € transcrito na forma de poema-cancao e € trazido como forma de
manifesto que foi encartado em folha avulsa nos LPs Fullgas de Marina Lima, em
1984. “Fullgas”, na forma da cancao, € talvez o escrito mais popular de Antonio
Cicero; € bem possivel mesmo que o leitor tenha tido contato com ele em algum
momento da sua vida. Com liberdade, o poema-cancao de Antonio Cicero talvez
possa ser encarado como uma sintese do que foi o poeta diante do mundo.
Essa cancao se constréi numa espécie de impulso vital — tudo desencadeia na
forma mais individual e social do amor, cujo final € a captacao atenta do que
viviamos nos anos 1980; recém-saidos da ditadura: “vocé me abre seus bracos
// € a gente faz um pais” (Lima, 1984). O manifesto, por sua vez, nao deixa
de ser também um espaco de sintese daquilo que o proprio poeta vivia; nao
havia espacos para os caretas e sua ordem. Ambos os textos se complementam
e possuem a contribuicao da sua irma, Marina Lima. Aproveitemos: “Simples
como fogo. Fullgas”!

Meu mundo vocé é quem faz,
musica, letra e danca
Tudo em vocé é fullgas,
tudo vocé é quem lanca,
lanca mais e mais
S6 vou te contar um segredo,
nada de mau nos alcanca,
pois tendo vocé meu brinquedo
nada machuca nem cansa
Entao venha me dizer
o que sera
da minha vida
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sem vocé
Noites de frio, dias nao ha,
e um mundo estranho
pra me segurar
Entao, onde quer que vocé va,
€ la que eu vou estar,
amor esperto,
tao bom te amar!

E tudo de lindo que eu faco,
vem com vocé, vem feliz.
Vocé me abre seus bracos

e a gente faz um pais (Lima, 1984).

ilei i i ira cosa € Q Casa
\ Somos brasileiros e estrangeiros. SomMos esiToNgeiros Porque O NOsso verdadeir
da nossa musica NGo rém paredes nem fefo nem cerca nem fronreiras. Nao vegeramos nem precisamos

de raizes, A 5 N
Mos nascemos oqui. aqui frebalhamos e escalhemos ser brasileiros. Por que? Porque este pals &

a nossa caro. A forca dele. camo o nossa. NGo pode vir de nenhuma f_orwre pura. Fonfes puras ndo exisrem.
O Brosil vem da fusao de rodas os Gguas. de radas as correntes culiurais. da miscigenagdo. Por isso ele
realmente mete medo em todos os que sofrem de agorafobia (+)

Como o musica € a expressao mais viva da cultura no Brasil. édjusromeme 0 ela que os carefas
renfom impor o sua ordem . Ea ordem dos caretos é e sempre foi a do fidelidade s rais “raizes” ou
“purezas’ ou sabemos la o que .

J& pora nés bom é ser cantemporanes co mundo. Tomamos partido pelo presente e nele pelo
mais full gas e mais fugoz. Se nesse musica & politica? Nossa musica € a nossa politico Queremos descobrir
novas possibilidades: ndo de fazer "are”. mas de viver.

Chega de ideais repressivos, cogando regras, finginde estar acdima do rempe e dizendo, por
exemplo. gue devemos ser hererossexuais ou bissexuals ou que devemnos ou que nac devemos fer ciumes,
ou que termos que gostor da bossa nova ou fazer sambo ou ser new wove.

Melhor para nés s6o a descoberra e liberagao dos desejos e gostos aurénticos de cada um.

ossa musice e simples. deliberadamenre simples e direra. Por isso mesmao ela € mais dificil para
aqueles gue se viciaram as velhas formulas. Sabemos gue somos superficiais demals e profundos demais
para essa gente.

oo ha CAMINHO REAL paro fazer algo que enrigueca o mundo. Por mais que cerros setores da
“vanguarda” sugirom uma evolucao linear da Musica. a verdade é que as vezes & do mais “vulgar” que
vem o foque mais sufil. E & claro gue o novo vem sempre de onde menos se espera.

Assim somos nés. Assim € o que fazemos. Simples como fogo Fullgas.

N aensid P (.

(+) agorafobio - medo dos espages abertos. Agora oparece com agora. O medc dos espagos aberos
parece com © medo do presenre.

Figura 1: Imagem do “Manifesto Fullgas”, encartado no LP Fullgds

Fonte: Lima (1984).
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Comunicacao/ Educacao é um espaco ja construido?
Como diz Paulo Freire, nés vivemos no mundo

e com o mundo. E que mundo é esse? E aquele
que € trazido até o horizonte de nossa percepcao,
até o universo de nosso conhecimento. Afinal, nao
podemos estar “vendo” todos os acontecimentos,
em todos os lugares. E preciso que “alguém” os
relate para nés. O mundo que nos € trazido, que
conhecemos e a partir do qual refletimos é um
mundo que nos chega EDITADO, ou seja, ele é
redesenhado num trajeto que passa por centenas, as
vezes milhares de filtros até que “apareca” no radio,
na televisao, no jornal. Ou na fala do vizinho e nas
conversas dos alunos (Baccega, 1994, p. 7-14).

1. INTRODUCAO

Nesta edicao vamos refletir sobre a Educomunicacao como um espaco a
ser construido na perspectiva de Baccega (1994) e de como um mundo que é
trazido até a nossa percepcao; um mundo que chega editado e redesenhado
num trajeto que passa por centenas, e, as vezes, por milhares de filtros até que
“apareca” na radio, na televisao e no jornal — acrescentando a Internet e as
midias sociais.

O ponto de partida sao os artigos presentes nessa edicao e comecamos com
0 artigo “E Joao Gomes e Vittar!: curriculo e performance no queer nordestino”,
de Alcidesio Oliveira da Silva Junior e Sandro Faccin Bortolazzo (2025), que
tem como base a andlise do discurso de inspiracao foucaultiana e do conceito
de curriculo cultural, e de como o género e a sexualidade sao performados
e regulados nas plataformas Instagram e YouTube. Para os autores, os resul-
tados da analise revelam tensoes entre discursos normativos e manifestacoes de
acolhimento a diversidade, mostrando as plataformas digitais como territorios
curriculares e produtoras de subjetividades e saberes.

Recebido: 16/10/2025
Aprovado: 19/11/2025
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A andlise do discurso também esta presente no artigo “Adolescéncia: a
dimensao da educacao mididtica e digital”, de Ana Amélia Erthal e José Brito
(2025), que destaca nucleos narrativos interdiscursivos que ilustram como o
ambiente digital molda relacoes, subjetividades e vivéncias escolares relacionadas
a cultura digital. Os autores citam Baccega (1994, p. 120): “o discurso nao é
estritamente s6 isto ou aquilo. Pode-se dizer que ele é predominantemente algo,
mas nao que ele tem s6 um aspecto. Dai a luta para a constituicao dos sentidos”.
Na interpretacao dos autores, o sujeito € interpelado, oprimido e libertado pelo
discurso, sendo este capaz de modelar comportamentos; defendem a urgéncia
de politicas publicas digitais e de praticas de letramento educacional voltadas
ao acesso, participacao critica e producao de midias em plataformas digitais.

O artigo “Processos educativos em praticas de Radiodifusao Comunitdria:
potenciais ambientes de producao de sentido na perspectiva da heteroglossia”,
de Flavia Eloisa e Caimi Ricardo Cocco (2025), considera que as midias se
constituem em mediadores pelos quais os sujeitos se relacionam, compreendem
e significam o que os cerca, onde os sentidos sao construidos e reconstruidos,
as narrativas sao negociadas e as disputas pela interpretacao do mundo sao
travadas. A questao central para os autores é: mediante quais condicoes as
experiéncias de RadCom compoem ambientes de producao de sentidos na
perspectiva da heteroglossia?

Fechamos com o ensaio interpretativo “Education for democracy in the
social media century”, de Ryan T. Knowles, Steven Camicia e Lorissa Nelson
(2025), no qual os autores examinam como a alfabetizacao mididtica critica
pode revelar estruturas de poder ocultas e apoiar a educacao para a democracia.

As atividades dessa edicao estao organizadas nos seguintes temas:

- Como género e sexualidade sao performados e regulados nas plataformas
Instagram e YouTube;

- A dimensao da educacao medidtica e digital no adolescente;

- Alfabetizacao mididtica critica pode revelar estruturas de poder ocultas
e apoiar a educacao para a democracia;

- Processos educativos em praticas de Radiodifusao Comunitaria.

2. PRIMEIRA ATIVIDADE

2.1 Como género e sexualidade sdo performados e
regulados nas plataformas Instagram e YouTube

O artigo “Ejoéo Gomes e Vittar!: Curriculo e performance no queer nordes-
tino”, de Alcidesio Oliveira da Silva Junior e Sandro Faccin Bortolazzo (2025),
busca compreender as articulacoes e os saberes sobre o homem nordestino, os
modos de producao de género e a sexualidade, a partir dos comentarios de
seguidores em postagem da conta do cantor Joao Gomes no Instagram e no
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videoclipe da musica com Pabllo Vittar publicado no YouTube. A atividade tem
como publico-alvo os profissionais da Comunicacao e da Educacao e alunos
do Ensino Médio.

1. Comecamos propondo que assistam ao videoclipe da miusica de Joao
Gomes com Pablo Vittar disponivel no YouTube registrando seus comentarios;

2. O aluno comparar o seu comentdrio com os comentdrios disponiveis
no YouTube e Instagram. Para subsidiar essa acao, propomos a leitura dos
itens “Primeiras batidas” e “Sente o rajaddo! Notas analiticas™ do artigo. A partir
disso, verificar que os autores consideram que os comentarios dos internautas
apontam para movimentos de aceitacao, desconforto e/ou ojeriza diante do
dueto; argumentam que um curriculo cultural se estende com suas linhas de
aprendizagens nas plataformas e redes sociais construindo outros saberes e
deslocando ou reiterando estereotipos;

3. Para o trabalho em grupo de alunos tanto da graduacao quanto do
Ensino Médio, sugerimos a leitura dos itens “Representacoes do homem nordestino
em disputa” e “A presenca de Pabllo Vittar e a performance drag como ruptura’, com o
objetivo de retomar a figura do nordestino na literatura classica de Graciliano
Ramos e/ou Guimaraes Rosa e literatura de cordel;

4. Comparar suas consideracoes como as dos autores no item “Zensoes morais e
os marcadores de género, sexualidade e regionalidade” e escrever concordancias ou nao;

5. Fazer a leitura e analise das conclusoes no item, “Hora da ultima danca...
acerca de conclusdo”. Selecionamos as duas como proposta de discussao:

- “A analise do caso ‘Vira Lata’ evidencia como as plataformas digitais e
redes sociais operam como curriculos culturais que produzem e regulam saberes”.

- “Ao analisarmos os comentarios, identificamos, de um lado, a emergéncia
de discursos que acionam valores tradicionais [..] para rejeitar a presenca
de uma drag queen no campo da musica nordestina; de outro, discursos que
afirmam a diversidade e a poténcia das expressoes queer como parte legitima
da cultura popular”.

3. SEGUNDA ATIVIDADE

3.1 A dimensdo da educacdao mediatica e digital
no adolescente

A atividade tem como referéncia o artigo: “Adolescéncia: a dimensao da
educacao mididtica e digital”, de Ana Amélia Erthal e José Brito (2025). A
artigo analisa a série Adolescéncia (Netflix, 2025) sob a perspectiva da educacao
mididtica e informacional, explorando o discurso e as dinamicas socioculturais
vivenciadas por adolescentes hiperconectados. A série na andlise dos autores
aborda temas como: a experiéncia da sexualidade; a mediacao dos usos do
digital; os perigos do cyberbullying; as toxicidades do ambiente escolar; a pressao
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por desempenho; o tabu do movimento masculinista; a romantizacao da pater-
nidade e maternidade; e os perigos da vitimizacao e do sentimentalismo toxico.

Organizamos a atividade para os profissionais da educacao — professores,
coordenadores e adolescentes do Ensino Médio, bem como os seus pais ou
responsaveis. Propomos a seguinte sequéncia didatica:

1. A leitura da introducao do artigo de preferéncia na reuniao pedagogica
da escola e, também, na reuniao de pais, destacando os pontos mais impactantes
para a sua escola. Selecionamos alguns: experiéncia da sexualidade, os perigos
do cyberbullying, o celular como extensao do corpo, da memoria e da vida de
adolescentes, entre outros. Apos essa leitura, apontar como a equipe escolar
pode contribuir para trabalhar pedagogicamente esses pontos com seus alunos;

2. Verificar quem assistiu ao documentario e pedir que facam e descrevam
as cenas relacionadas ao papel da escola. Para aqueles que nao assistiram,
propomos fazer a leitura da descricao dos episodios no item 2 “A série Adolescéncia”,
registrando sua opiniao em cada episodio;

3. O item 3 do artigo trata do “Discurso Dominante”, que na série refere-se
ao machismo e misoginia difundidos nas redes sociais em codigos especificos
— como ideologias motivadoras do crime —, e a presenca dos Emojis que
nao seriam apenas representacoes de estados de comportamento ou reagoes
as mensagens em texto, audio e video;

4. No item 3.2 “O interdiscurso”, os autores apresentam criticas sobre o sistema
educacional que na sua analise refletem a uma estrutura consolidada, compul-
soria, burocratica, limitadora, lenta para acompanhar as mudancas promovidas
pela tecnologia e insuficientemente habil para debater o que acontece nas escolas
e fora dela. Tendo como referéncia este item, vocé como educador concorda?

5. Fazer a leitura das conclusoes, ressaltando o seguinte ponto: a andlise
desenvolvida sobre a série “Adolescéncia” evidencia a necessidade de promover
a educacao mididtica como eixo fundamental do debate contemporaneo;
a narrativa mostra adolescentes e adultos atravessados por codigos digitais
incompreensiveis, revelando como a auséncia de letramento mididtico amplia
vulnerabilidades psiquicas, sociais e institucionais.

4. TERCEIRA ATIVIDADE

4.1 Alfabetizacdo midiatica critica pode revelar estruturas
de poder ocultas e apoiar a educacao

A alfabetizacao mididtica e seu significado para as midias sociais tem sido
objeto de reflexao em edicoes dessa revista. O artigo para esta atividade traz
a vertente de como a alfabetizacao midiatica critica pode revelar estruturas de
poder ocultas e apoiar a educacao para a democracia. Essa questao é analisada
no artigo “Education for democracy in the social media century” de Ryan T.
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Knowles, Steven Camicia e Lorissa Nelson (2025) que traduzimos para “Educacao
para a democracia no século das midias sociais”.

O publico-alvo para essa atividade sao os profissionais das midias sociais
e da Educacao e alunos do Ensino Médio. Apresentamos a seguinte sequéncia
didatica:

1. Propor a leitura da “Introdugdo: quebrando barreiras” e selecionar as ideias
mais significativas. Selecionamos algumas para serem discutidas em grupo:

a. “Asinovacoes tecnologicas estao avancando a uma velocidade vertiginosa,
trazendo consigo uma conectividade social como nunca vimos antes”;

b. “Os alunos precisam desenvolver opinioes, compartilhar essas opinioes
com os outros e ter oportunidades de discordar de seus colegas e
professores”;

c. “O crescimento meteorico do uso de plataformas de midia social como
Instagram, YouTube, Facebook, TikTok, Twitter e Snapchat abriu um
poderoso canal para disseminar uma enxurrada de mensagens politicas
para jovens sem discussoes sobre desequilibrios de poder — sem o
reconhecimento de preconceitos”.

2. Fazer a sintese das consideracoes do grupo pedindo que comparem com
situacoes do seu cotidiano, tendo como referéncia o momento de polarizacao
politica que vivemos;

3. O item “Alfabetizacao Mididtica e Informacional” do artigo traz a questao:
“A medida que a cidadania digital, a alfabetizacao midiatica critica e a educacao
civica online aparecem com mais frequéncia no radar educacional, pode ser
tentador para os educadores ignorar a real lacuna no acesso a tecnologia para
muitos de nossos alunos”. Discutir essa questao tendo como referéncia a situacao
dos jovens de sua cidade e registrar as principais ideias;

4. Comparar as ideias do item anterior com as consideracoes do item
“Participacdo/Engajamento”, que em sintese apresenta que os jovens de hoje sao
atores politicos e as midias sociais podem ser um espaco eficaz para que desen-
volvam sua participacao civica e que nem todo engajamento civico online € igual;

5. Comentar em grupo a critica as estruturas de poder dominante abor-
dada no item “Resisténcia critica™

- Reconhecer que as plataformas de midias nao sao espacos neutros para
os usudrios participarem de discussoes politicas.

- As plataformas sao produtos que visam ao lucro.

- As informacoes veiculadas devem ser questionadas, pois as noticias falsas
— embora nao sejam novidade — tém o potencial de serem amplificadas nessas
plataformas.

- Como o professor pode ajudar seus alunos a avaliar essas plataformas e
a veracidade das informacoes veiculadas.

No artigo os autores apresentam orientacao para ajudar os alunos a avaliar
as fontes. Quem sao todas as pessoas que possivelmente fizeram escolhas que
ajudaram a criar este texto?
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a. Como esse texto foi construido, divulgado e acessado?

b. Como esse texto poderia ser compreendido de forma diferente?

c.  Quais valores, pontos de vista e ideologias estao representados ou ausentes
nesse texto ou influenciados por esse meio?

d. Por que esse texto foi criado e/ou compartilhado?

e. Quem esse texto beneficia e/ou prejudica?

6. Fazer a leitura das conclusoes e observar que é enfatizado o papel das
midias como um recurso de facil acesso, que proporciona uma plataforma
robusta para o engajamento e o debate da cidadania no mundo atual.

5. QUARTA ATIVIDADE

5.1 Processos educativos em praticas de Radiodifusao
Comunitaria

A retomada de uma velha midia — a radiodifusao — e o que tem a ver
no mundo digital? Para refletir sobre essa questao, temos o artigo “Processos
educativos em praticas de Radiodifusao Comunitdria: potenciais ambientes de
producao de sentido na perspectiva da heteroglossia”, de Flavia Eloisa e Caimi
Ricardo Cocco (2025). Os autores apresentam a Radiodifusao Comunitaria
(RadCom) como um campo de lutas. A questao central é: mediante quais
condicoes as experiéncias da RadCom compoem ambientes de producao de
sentidos na perspectiva da heteroglossia? Organizamos a atividade para os
profissionais da Comunicacao e Educacao e alunos do Ensino Médio, com a
seguinte sequéncia didatica:

1. Leitura de preferéncia em grupo do item “A presenca do radio”, anotando
a genealogia do radio, a linguagem e a realidade didria do veiculo, como é
descrito por Vigil (2003, p. 397);

2. Fazer a sintese das anotacoes e discutindo a criacao das radios comu-
nitarias no Brasil;

3. Retomar o problema do artigo: “partindo do pressuposto de que os Meios
de Comunicacao Social configuram um campo de negociacao, producao e circu-
lacao de discursos, mediante quais condicoes as experiéncias de Radiodifusao
Comunitdria — situadas em cendrios culturais e histérico-sociais — podem
compor ambientes de producao de sentidos na perspectiva da heteroglossia?”

a. Definir o que € heteroglossia para os autores;

b. Analisar o Quadro-sintese das emissoras observadas no trabalho de
campo e a conclusao dos autores “A sintese do campo revela que
ambas as radios nasceram de projetos coletivos que buscavam atender
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as demandas e interesses locais, constituindo-se como alternativas aos
meios de comunicacao hegemonicos”.

4. No item “Contribuicoes da pesquisa para o campo da educacdo” anotar o
significado que os autores dao aos seguintes temas:

a.
b.

C.

Proximidade com o que envolve a vida das pessoas;

Experiéncias comunicativas que favorecam que as vozes ecoem e ressoem;
Espaco de tensoes (contradi¢oes) mobilizadoras e pontos de vista e
vozes dissonantes;

Potencial transgressivo a padronizacao discursiva e as logicas conven-
cionais de comunicacao;

Opcao politico-ideologica pelos discursos marginalizados, periféricos e
nao oficiais (inaudiveis);

Constituicao de cenarios de enfrentamento e de processos de resisténcias.

5. No item Conclusoes: verificar as consideracoes que os autores chegaram
sobre o problema investigado; para isso, retomar o problema.
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