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Entre os dias 19 de maio e 30 de junho de 2012, ocorreu, no Centro de Preservacgéo
Cultural da Universidade de Sdo Paulo (CPC-USP), um curso destinado a professores da
rede publica de ensino, voltado a problematica da educacgido patrimonial. Intitulado
Formagao de professores em educagao patrimonial: conteudos, metodologia e
praticas, a iniciativa surgiu de avaliagdes feitas pelo 6érgédo sobre sua atuagdo no campo
da educagéao patrimonial, ao longo dos ultimos anos. O curso foi ministrado pela arquiteta
Samira Chahin(1) e contou com o apoio da equipe de Educagédo e Meméria do CPC(2).

1 Justificativa e objetivos

A atuacdo do Centro de Preservacao Cultural, no campo da educacéo patrimonial, ocorre
desde o inicio de suas atividades na Casa de Dona Yaya, sua atual sede, e remonta as
acdes ligadas ao Canteiro-Escola que a entdo Comissédo do Patrimbénio Cultural
(antecessora direta do Centro) desenvolvia em alguns bens patrimoniais da Universidade.
Tais agbes no campo da educagédo articulam-se ao programa Memoria e uso qualificado
do Patriménio Cultural(3), um de seus quatro eixos de trabalho, e desenvolvem-se em um
conjunto variado de frentes (na educagéao formal e na informal, atuando com criancgas,
adolescentes, jovens ou adultos), de modo a dialogar com os mais variados grupos e
manifestagdes sociais. Atualmente, devido a se entender como necessaria e prioritaria a
consolidagéo da atuagao do 6rgéo junto aos agentes da educacédo formal e a sua rede, as
acdes de educagao patrimonial do CPC soma-se um projeto de formagdo continuada,
voltado prioritariamente aos professores da rede publica de ensino.

A razado para implementagdo desta nova frente de trabalho decorre, em um primeiro
momento, da intengdo de fortalecer a articulagdo entre o CPC e a rede de agentes de
ensino ligados a educacgao formal, ampliando o raio de atuagcdo do 6rgédo no ambito dos
objetivos da extensdo universitaria. Em um segundo momento, o trabalho voltado a uma
formagao especifica sobre os temas da educagéo patrimonial justifica-se pela verificagdo
de certa dificuldade (seja de ordem conceitual e tedrica, seja de ordem empirica e
metodoldgica), por parte dos professores até entdo envolvidos nas agbes de educagao



patrimonial do CPC, em lidar com a problematica do patriménio cultural no cotidiano
escolar: seus discursos ainda se encontram atrelados a uma concepgao oficialista e
tradicional de patriménio, por vezes limitada a nogdo de monumento, e focado sobre o
reconhecimento de sitios ligados a memdria e a histéria oficial, institucionalmente
legitimadas e vinculadas aos grandes feitos e personagens presentes nas narrativas
hegemonicas. Tal postura, frequentemente, acaba por ignorar as dimensdes multiplas do
patriménio cultural, encontradas nas esferas do cotidiano e dos lugares de vida dos
sujeitos, bem como abre mao inconscientemente das possibilidades e potencialidades

que tais dimensdes sugerem, como meio de valoragdo das manifestagdes culturais locais.

Verificam-se certas posturas, ante determinados conceitos vitais para o desenvolvimento
de uma acgao cultural sobre o patrimbnio, que se revelam deficitarias do ponto de vista
tedrico conceitual, e problematicas, quando aplicadas em um processo educativo, tal
como a superficialidade no uso do conceito de memdria, sua relagdo com a historia vivida
e com a disciplina historica, assim como com o proprio conceito de cultura (que, por
vezes, exclui manifestagdes que ndo estejam enquadradas em preconceitos binomiais
entre a cultura popular e a erudita). Por fim, percebe-se uma tendéncia, entre os
educadores, de disseminar discursos que associam a defesa do patrimdnio a necessidade
de “conscientizar” as pessoas a respeito do tema — ignorando, alias, a valoragao
patrimonial implicita e presente nos fluxos da prépria vida. Trata-se, no fundo, da
repercussao, por parte de tais professores, de uma proposta de acédo educativa que Paulo
Freire possivelmente entenderia como “invasao cultural” (FREIRE, 2002), visto que busca
incutir, nos sujeitos educandos, valores e elementos constitutivos de culturas que |hes sdo
alienigenas, apequenando, nesse processo, seus proprios valores culturais e elementos
constitutivos de sua cultura. Tal conjunto de atitudes e pontos de vista sobre o patriménio
cultural podem levar, inconscientemente, a difusdo e reproducdo de discursos ideoldgicos

dominantes, enfraquecendo os vinculos e valores culturais locais.

Tendo em perspectiva este conjunto de fatores, a realizagdo de um curso voltado a
formacéao de professores foi pensada e articulada, desde meados de 2011, pela equipe de
educacgao do CPC. Sua materializacéo reuniu cerca de 30 educadores em uma série de
encontros, que duraram, ao total, 34 horas.



Constituiram objetivos e metas do curso, os seguintes topicos:

o Contribuir para a formacéo continuada dos professores da rede publica de ensino,
por meio de atividades de extensao universitaria;

e Promover a capacitagdo de professores da rede publica de ensino como agentes
de preservacédo do patriménio, incentivando a abordagem do patrimdnio cultural
como tema de projetos didaticos;

e Orientar programas de educagao patrimonial na esfera dos bairros, por meio do
incentivo de programas locais realizaveis pelas escolas;

e Inserir os bens culturais da Universidade de Sdo Paulo em uma dindmica de
valorizagao patrimonial, por meio do uso de seus espacgos (Casa de Dona Yaya e
Museu Paulista) como programas educativos.

» Refletir sobre os significados do patrimdnio cultural, relacionando-o a possibilidades
pedagogicas;

o Caracterizar os ambitos material e imaterial do patriménio cultural, refletindo sobre
0s processos de preservacgao praticados pelas politicas publicas;

e Conceituar educacao patrimonial, trabalhando suas potencialidades metodoldgicas;

o Contribuir para a elaboragao de projetos de educagao patrimonial, nas escolas da

rede publica.

Tendo em vista, ainda, a concomitante realizagao, por parte do CPC, de um conjunto de
acdes educacionais articuladas a atores atuantes no entorno da Casa de Dona Yaya, e
particularmente com duas escolas publicas do bairro(4), fortaleceu-se a divulgagcéo do
curso junto aos professores e escolas da regido central de S&do Paulo. O relativo
ineditismo desta iniciativa e a auséncia de processos similares de formagdo em outras
instancias, porém, atraiu um publico ampliado (que incluiu moradores de bairros distantes,
assim como de professores atuantes em outros municipios do Estado), o que fortaleceu o
curso e propiciou situagdes ricas de dialogo e construgdo coletiva. A maior parte dos
educadores inscritos foi formada de profissionais da educacédo formal; houve também,
contudo, interesse e participacdo de agentes atuantes na educacdo informal e na
educagao continuada, o que revela ainda uma lacuna na formagdo em educacao

patrimonial, para além das instituicdes escolares.



2 Sobre a proposta do curso

O curso foi organizado em quatro “itinerarios didaticos”, cada um dos quais enfocando um
conjunto especifico de conteudos, a partir de trés opera¢cdes metodologicas estruturantes
(oficinas tematicas, produgao coletiva de material didatico e saidas experimentais). Esta
configuragdo permitiu uma integragcdo tematica e empirica, uma vez que os elementos
constitutivos deste cruzamento foram radicados nos contextos de atuagdo de cada um
dos professores, na realidade cultural de seus alunos, nos espacos de ensino e
aprendizado nos quais atuam, nos conteudos com os quais trabalham, nos saberes

coletivos com os quais dialogam.

Os quatro itinerarios propostos foram:

Cidade, patrimonio, restauro. Além de introduzir o curso, a problematica do patriménio
cultural e da educagédo patrimonial, este itinerario enfocou aspectos relacionados a cultura
material. Discutiram-se, ainda, questbes relacionadas a memoria e a histéria
materializadas no patriménio, como, por exemplo, o papel da patina em edificagdes
tombadas e o discurso a seu respeito, durante os processos de conservagao e restauro,
assim como os processos de institucionalizagcédo e legitimagdo do patrimbnio, perante os
grupos sociais hegemoénicos. Enfatizou-se o papel relevante das estruturas edificadas e
do conjunto de significados e valores a elas associados, como elementos sensiveis e
oportunos para alavancar processos pedagoégicos. A “saida experimental” relativa a este
itinerario foi ao centro de Sdo Paulo, em um roteiro semiestruturado, que passou por
pontos como a Rua Roberto Simonsen e os edificios do Museu da Cidade de S&o Paulo,
o Patio do Colégio, Viaduto do Cha, regido do Tridngulo, adjacéncias do Teatro Municipal,
entre outros. Durante a “oficina tematica”, foram lidos e discutidos textos de Silvana
Rubino e Marly Rodrigues. Este itinerario foi também complementado por uma exploragéo
do bairro do Bixiga, sugerida aos professores quando da visita a quadra da Vai-Vai, centro
da “saida experimental” do segundo itinerario didatico.

Cidade, patriménio, musica. Apresentou a problematica relacionada ao patriménio
imaterial, a partir do recorte musical e de suas relagdes com as demais celebragbes
culturais, com a religiosidade e com a cidade, sugerindo aos professores que
produzissem um mapa de suas referéncias musicais. O tema permitiu discutir uma nogao
ampliada de produgdo e fruigdo cultural, englobando manifestacbes populares

contemporaneas, como o funk, ou manifestagcbes do mercado cultural de massas, como o



sertanejo universitario, contrapostas a cultura erudita da bossa nova, por exemplo. Sua
saida foi a quadra da Escola de Samba Vai-Vai, e se propds, como uma vivéncia, a
celebragdo da Fejjoada a Ogum, em ocasiao da abertura dos trabalhos de preparagao
para o carnaval do proximo ano. A oficina tematica discutiu a relacdo entre a cidade e

musica, a partir da leitura do texto de Juliana Pinheiro.

Cidade, patrimoénio, museus. Este itinerario abordou a relagdo entre o patrimbnio
cultural e sua musealizagcdo e institucionalizacdo, assim como sua relagcdo com as
entidades culturais, e sua fruicdo como elemento constitutivo do processo pedagodgico.
Problematizou as visitas didaticas e o estudo do meio, como ferramentas metodologicas
do ensino formal e informal, bem como suas implicagcbes na construgdo dos dialogos
escolares. Os professores realizaram uma visita ao Museu Paulista da Universidade de
Sao Paulo, onde foram atenciosamente recebidos pela educadora Denise Peixoto, que
discutiu os lugares-comuns e 0s equivocos mais recorrentes, no trato das instituigbes
culturais (sobretudo aquelas caracterizadas como bens culturais) como instrumentos de
ensino. As abordagens da “saida experimental” ao Museu Paulista, somou-se a leitura de
Maria Célia Santos e dialogos acerca da elaboragédo de atividades didaticas integradas

por visitas a variados espacos culturais.

Cidade, patrimoénio, meméria. Além de sintetizar todos os demais itinerarios e concluir o
curso, este procurou problematizar a formalizagdo da memdria e sua relagdo com as
praticas cotidianas dos lugares, assim como com as formas de registro do patriménio, e
sua manipulagdo pelos discursos que se originam a partir delas. Foram lidos textos de
Paulo Freire e Maria Célia Paoli. A “saida experimental” foi a cidade de Santana do
Parnaiba, cujo nucleo historico € tombado pelo Condephaat.

O relacionamento entre a ministrante, a equipe de apoio e os professores que tomaram
parte do curso se deu, entre outros recursos, por meio de uma pagina na internet,
especialmente produzida para tal fim, no formato de um blog, que reuniu tanto o material
previamente preparado para embasar os encontros, quanto aquele aportado pelos
professores(5). Devido a intengdo de promover novas edigdes deste curso, assim como
outras atividades destinadas a professores, o uso desta ferramenta virtual de dialogo deve
ser incorporado a futura versdo remodelada do sitio oficial do CPC, de forma a fortalecer



o papel do 6rgéo na difusado, discussao e produgao de conhecimento, a respeito do tema
da Educacao Patrimonial.

3 Participacao dos professores e seus produtos

Os encontros do curso foram pensados para acontecer em um ambiente participativo e
dialégico, de modo que o envolvimento dos cursistas foi fundamental para sua realizagéo
plena. Esta prerrogativa foi celebrada pelos professores, que se dispuseram aos dialogos
do curso com entusiasmo, verificado pelo elevado numero de contribuigcbes que traziam a
cada encontro. A aposta nesse método de formacéo residiu na vontade de propiciar uma
experiéncia educativa pouco hierarquizada, que, longe de caracterizar-se como perfeita,
permitiu uma avaliagao das potencialidades e debilidades deste partido de ensino.

A cada encontro, foi solicitado aos professores que fizessem comentarios sobre os temas
tratados, em uma pagina especifica do blog(6). Esse instrumento de dialogo permitiu que
se produzisse um quadro da assimilagdo dos conteudos trabalhados ao longo do curso,
bem como da interpretacdo individual de cada um dos temas(7). Os professores
demonstraram-se bastante ativos na pesquisa sobre referéncias e materiais de apoio, em
contribuicdes que foram gradativamente incluidas no blog do curso. Estabeleceu-se,
portanto, uma cultura dialégica, tanto no espaco fisico de realizagdo do curso, quanto em

seu espaco virtual.

O envolvimento dos professores no desenvolvimento do curso foi fundamental para que
alguns principios da educag¢do patrimonial que se pretendiam abordar fossem, eles
proprios, efetivamente experimentados, além de meramente apontados. Com base em
Paulo Freire, o curso partiu do entendimento de que os processos educativos
verdadeiramente libertadores sé s&o possiveis por meio do estabelecimento de uma
situagdo de dialogo, respeitoso, amoroso e humano. Neste sentido, o ato de dialogar
sobre o patrimbnio (reconhecé-lo, valora-lo, problematiza-lo) foi incentivado, pela
explicitagcdo das multiplas interpretagdes sobre suas significagbes, sobre suas varias

possiveis apropriacdes, sobre o conflito resultante de seu partilhamento coletivo.

A superposigao de visdes e apropriagdes, caso criticamente problematizada, sugere a

constituicdo de uma nog¢ao mais rica e plural do patrimbnio cultural e da producédo de



conhecimento feita a partir dele, pois ninguém educa ninguém, ninguém se educa

sozinho, os homens educam-se mutuamente, mediatizados pelo mundo. (FREIRE, 2002).

Neste sentido, entendiamos como necessaria a problematizacdo e o questionamento de
materiais didaticos usualmente utilizados em processos de educacado patrimonial, que
normalmente se constituem por referenciais, alijados da realidade dos alunos, além de
tradicionalmente impostos aos professores, por estruturas institucionais hierarquizadas. A
partir da confrontagdo de multiplos e conflitivos olhares sobre o patriménio, pretendiamos
sugerir aos professores a construgdo, por parte deles préprios e de seus alunos, de
materiais didaticos condizentes com suas demandas individuais e com seus propdsitos
locais. Por isso, ao longo de todos os encontros, apresentamos e discutimos materiais
empregados em processos de educagao patrimonial, exercitando o olhar critico sobre o
discurso neles impregnado e sobre as orientagdes metodologicas por eles sugeridas. Os
préprios professores reuniram materiais enviados a suas escolas, e os trouxeram para a
discusséo propiciada pelos encontros. Assistimos a um rico debate sobre as politicas
educacionais realizadas pela administragdo publica, que, segundo relatos, reitera
propostas de interacdo com espacos culturais da cidade, por meio de “visitas” pouco

permeaveis ao cotidiano da sala de aula.

Como elemento de sintese final do processo de aprendizado representado pelo curso, os
professores foram estimulados a produzir uma reflexdo sobre a “saida experimental” a
Santana do Parnaiba, e a criar uma sugestdo de atividade didatica sobre a condigéo
patrimonial dessa cidade, que pudesse ser trabalhada com seus préprios alunos, em

reflexdes acerca do patrimdnio cultural.

A partir desses resultados, identificamos um conjunto de apropriagdes da tematica do
patriménio e sua relagdo com os objetivos do curso. Os professores foram sensiveis ao
reconhecimento de aspectos multiplos da expressao cultural da cidade: da importancia
especifica da expressao musical, nas celebracdes semanais que ocorrem na cidade, as
peculiaridades relativas as suas imagens religiosas. Trabalharam-se temas variados e
formularam-se diversos questionamentos, entre os quais: Por que chamar a cidade de
"historica"? Qual a relagdo dos moradores com a chamada memoria oficial da cidade,
estampada em folhetos e divulgagdes turisticas diversas? Qual a relagdo entre o

cotidiano e a memoria?



Alguns dos trabalhos tomaram a cidade e seu patriménio edificado (talvez até ignorando
certos aspectos do patrimdnio, que n&o se encontram explicitamente materializados)
como um instrumento para abordar outros conteudos, habilidades ou competéncias, fosse
em aspecto interdisciplinar, fosse de um modo tradicionalmente disciplinar. Ou seja,
houve projetos que tomaram o patriménio como um objeto acessorio, para a construgao
de um outro discurso qualquer, minorando seus elementos e tematicas especificas.
Outros procuraram sugerir, a seus alunos, operagdées de desconstrugdo dos discursos
oficiais materializados nos meios de divulgagéo da cidade, promovendo o questionamento
desses informativos, antes mesmo de suas leituras. Uma falta de tato com o tratamento
das fontes primarias, provavelmente induzida pelo incentivo critico da proposta inicial do
curso, que, por vezes, ignorou as possibilidades da vivéncia individual dessas
materializagdes discursivas, promovendo um preconceito oposto aquele mais recorrente
entre visitantes que procuram a “cidade histérica”: enquanto estes se voltam
principalmente aos espagos e manifestagdes circunscritos ao discurso oficial e panfletario,
aqueles acabam conduzindo a experiéncia do patriménio cultural para fora dos limites da
oficialidade. Ambos os tipos de projetos, em nossa avaliagdo, acabaram diminuindo a
potencialidade didatica que o contato direto com as multiplas dimensdes culturais
presentes nos lugares da cidade possibilita.

Em outros casos, os professores pretendiam sugerir aos alunos que isolassem alguns
elementos da cidade e os trabalhassem, em uma espécie de operacdo metonimica de
representacdo da cidade e do patrimbnio. Apesar da sensibilidade em identificar
elementos simbolicos das manifestagdes culturais daquela cidade, tal proposta sugeria a
priori a formatacdo de um produto, direcionando ndo s6 o olhar, como a pratica, sobre o
lugar e suas possiveis representagdes futuras. A producdo de representagdes e
apropriagdes dos lugares por parte dos alunos daqueles professores poderia, ao contrario
de ser entendidas apenas como o resultado da visita, ser encarada como mais um tema

gerador, a ser utilizado em um processo continuo de aprendizagem.

4 Balan¢o
A leitura e analise dos projetos apresentados nos langou um novo conjunto de desafios.
Avaliamos que o curso foi satisfatéorio em suscitar reflexdes sobre miradas recorrentes

sobre o patrimbnio e acerca de preconceitos a respeito delas, uma vez que efetivamente



percebemos o alargamento da nogdo de patriménio, no repertério dos participantes.
Mudanca de atitude que, em alguma medida, se assemelha a ampliagdo conceitual pela
qual o campo passou durante finais do século XX. Do patrimdnio ligado aos personagens
da historia oficial, passou-se a uma compreensdo mais pormenorizada da multiplicidade

de manifestagdes culturais que constituem o patriménio dos varios grupos sociais.

A problematizagdo e a determinagdo das atividades sobre o patriménio cultural, no
entanto, ainda nos parecem deficitarias e impregnadas por certos equivocos conceituais,
apesar do enorme avanco verificado. Avaliamos a necessidade de um estudo mais detido
sobre as dimensdes conceituais do patrimbénio, por meio da proposicado de um projeto

complementar mais pontual, que dé continuidade ao curso(8).

Alguns dos temas e problemas identificados podem ser sintetizados nos seguintes
elementos: selegcao/apropriagdo de elementos do patrimdnio (produgédo de discurso e de
ideologia); instrumentalizagdo do patriménio como operagdo metodologica, reificando o
patriménio para algo alienigena a ele (qual relagdo se estabelece entre os conteudos
préprios do patriménio e aqueles proprios da educagéo formal?); sensibilidade sobre as
multiplas dimensdes do patrimbénio (experiéncia livre do patriménio, em oposi¢do a
definigdo prévia e direcionada da operagao cognitiva a ser conduzida sobre eles por parte
dos estudantes); identificagdo, uso e manipulacédo de fontes (a experiéncia da fonte, em
oposigao a identificagédo prévia aos estudantes de seu discurso implicito).

5 Continuidade e perspectivas futuras

A fim de que esta iniciativa ndo se transforme em apenas um evento pontual realizado
pelo Centro, desvinculado das demais ag¢des de educacgdo patrimonial do o6rgéo,
entendemos que ela poderia ser o inicio do estabelecimento de um dialogo continuo com
os professores da rede publica. Dessa forma, vislumbramos a realizagdo de uma segunda
edicdo do curso, bem como discutimos uma proposta de laboratorio didatico
permanente(9), que faca complementagdes e propicie o envolvimento continuado dos
professores participantes do curso de formagéo. A proposta deste laboratorio, ainda em
processo de formulagado, esta sendo imaginada para acontecer entre as edigdes do curso
de formacdo, no formato de oficinas e palestras, com programagédo decorrente da
avaliacdo coletiva dos resultados obtidos ao longo dos encontros do curso. Trata-se,

portanto, da tentativa de constituicdo de um espaco permanente de discussao sobre o



tema da educagao patrimonial, envolvendo diretamente os professores, como principais

sujeitos da valoragédo local do patriménio.

Notas
(1) Bacharel pela FAUUSP e especialista em Gestdo do Patriménio Cultural pela Universidade de Salamanca.

Atualmente desenvolve pesquisa na FAUUSP, em nivel de mestrado, sobre a pedagogia libertaria do movimento

anarquista.

(2) Atualmente constituida pelo Especialista em Laboratério Gabriel de Andrade Fernandes, pelas estagiarias Carla
Teodoro Costa e Priscilla Liberato Narciso, assim como pela bolsista (pelo Programa Aprender com Cultura e Extenséo
da Pro-Reitoria de Cultura e Extenséo da Universidade de Sdo Paulo) Maria Helena Menezes Garcia. Também foi

fundamental, para a viabilizagdo do curso, a atuagéo da Especialista em Pesquisa Cibele Monteiro da Silva.

(3) Os eixos do CPC estao atualmente em processo de reestruturagédo. Parte das atribuigdes do eixo “Memdria e uso
qualificado do patriménio cultural” (que deve ser extinto) deve ser assimilada pelo eixo “Memoéria e educagao”,

atualmente em discussdo. A mudanga ressalta o papel relevante da educagao na definigdo da identidade do érgéo.

(4) Atualmente a equipe de Educagéo do CPC trabalha em parceria com a Escola Municipal Celso Leite Ribeiro Filho e
com a Escola Estadual Maria Augusta Saraiva.

(5) Trata-se de um blog hospedado em servidor externo ao da universidade e ao proprio sitio do CPC na internet:
infelizmente, ndo houve tempo habil para produzir recurso semelhante interno a tal sitio, o que levou a equipe a buscar

uma solugdo amadora. [http://formacaocemeducacaopatrimonial.blog.com]

(5) http://formacacemeducacaopatrimonial.blog.com/presenca/

(6) As fragilidades conceituais demonstradas giram em torno de trés problematicas centrais: 1. a associacdo da
preservagdo a manutencao de um “estado original’, bem como a idealizagdo da “originalidade” como principal
caracteristica do bem patrimonial; 2. a preservagao da memoéria como interface, quase absoluta, da determinagéo do
bem patrimonial, sem relativiza-la pela indagacéo sobre a permanéncia do bem no presente e sua inser¢cao na cultura
local como um objeto vivo; 3. o uso recorrente do patrimdnio como suporte ou instrumento do ensino de conteudos

diversos, minorando as abordagens acerca das dimensdes patrimonais em si.

(7) Entendemos que o tipo de trabalho a ser conduzido sobre tais problemas poderia ser discutido com os proprios
alunos do curso, avaliando com eles os possiveis encaminhamentos, a partir da explicitacdo das dificuldades individuais
e das debilidades apontadas por eles para a proposta do curso. Esse processo de avaliagdo coletiva esta em
andamento. Ademais, o projeto do curso e algumas reflexdes sobre seu desenvolvimento e resultados foram
encaminhados ao | Congreso Internacional de Educagdo Patrimonial, realizado pelo IPCE (Instituto del Patrimonio

Cultural de Espafia, Madrid), em outubro de 2012, na forma de artigo e comunicagao oral.

(9) A proposta de constituicdo deste laboratorio deve ser realizada durante o segundo semestre de 2012, e a proxima

edicdo do curso esta prevista para o primeiro semestre de 2013.
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