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DOSSIE EDUCACAO PATRIMONIAL
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Universidade de Sdo Paulo. De caréter cientifico, configura-se como um
veiculo de discusséo e reflexdo dedicado as questdes afeitas ao patriménio
cultural em seus multiplos aspectos. A revista é arbitrada, tem periodicidade
semestral, é editada em formato eletronico e esta organizada em: artigos ori-
ginais; resenhas; noticias e depoimentos. Artigos de autores convidados sobre
temas especificos sao publicados na sessao Dossié, ou como Edi¢ao Especial.
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paulistas e de universidades federais, dos drgaos oficiais de preservagao do
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EDITORIAL

DOI
http://dx.doi.org/10.11606/issn.1980-4466.v14i27espp5-6

Nada mais oportuno que estar na dire¢do do Centro de Preservacdo
Cultural da USP e ocupar o papel de Editora da Revista CPC neste mo-
mento tdo importante de lancamento do Dossié Educagao Patrimonial.
Minha trajetdria de pesquisa em educagao em museus, ou educagao mu-
seal, como tem sido defendida mais recentemente no Brasil, sempre me fez
estar proxima da discussdo sobre a educa¢iao patrimonial sem, contudo,
ter me aprofundado na especificidade do tema. Talvez exatamente pelas
aproximacgdes entre a ideia de educagdo patrimonial e educagdo museal,
muitas vezes entendi que esses dois campos poderiam ser tratados de
forma articulada ou mesmo pudessem estar sobrepostos. Contudo, a
producao dos variados campos de conhecimento envolve teorias, mas
especialmente praticas e atores em dados contextos historicos e, certa-
mente, os campos da educa¢do museal e da educagdo patrimonial tém
compartilhado algumas dessas teorias, praticas e atores, mas também,
em certa medida, se diferenciado.

O dossié nos aproxima do campo da educagdo patrimonial de for-
ma instigadora, critica e aprofundada. Revela alguns dos conceitos en-
volvidos, aspectos sobre sua histdria e sobre politicas publicas associadas.
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http://dx.doi.org/10.11606/issn.1980-4466.v14i27p8-33

Leva a refletir sobre as ideias de patrimédnio, de heranca cultural e de me-
moria coletiva. Apresenta reflexdes e experiéncias concretas de educagio
patrimonial. Provoca, na dire¢do de nos posicionar sobre quais tipos de
praticas pedagdgicas — transmissoras ou dialdgicas, queremos valorizar.
Mais importante que tudo, nos leva a enfrentar a necessidade de discutir,
em ultima instancia, sobre que educagdo estamos falando ao pesquisar e
trabalhar com a educagdo patrimonial. E um material rico e fundamental
para quem pensa e atua na valorizagdo e no acesso ao patrimodnio, e é um
prazer enorme poder estar, de alguma forma, promovendo essa produgao.

Martha Marandino
Editora
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APRESENTACAO: DOSSIE EDUCACAO PATRIMONIAL
DOI
http://dx.doi.org/10.11606/issn.1980-4466.v14i27espp7-13

Organizadores

GABRIEL DE ANDRADE FERNANDES, UNIVERSIDADE DE SAO PAULO,

SAO PAULO, SAO PAULO, BRASIL.

JOAO LORANDI DEMARCHI, UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, SAO PAULO,

SAO PAULO, BRASIL.

SIMONE SCIFONI, UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, SAO PAULO, SAO PAULO, BRASIL.

Tematica relativamente nova, desconhecida por muitas escolas e menospre-
zadas pelas instituicdes de patrimonio do Brasil, a Educa¢ao Patrimonial
é, também, pouco presente na reflexdo critica que se faz nas universida-
des. Apesar disso, ela tem se multiplicado cada vez mais em suas praticas,
acoes e projetos pelo pais afora, na forma de cartilhas, guias, exposi¢oes,
folhetos, cadernos pedagogicos, proposi¢des de jogos e atividades ludicas.
Se, por um lado, esse fato engrossa quantitativamente o campo de atua-
¢do, em contrapartida ndo traz necessariamente o significado de avango
qualitativo nas concepgoes, ja que, muitas vezes, tais praticas sdo destitu-
idas de fundamentagio tedrica mais consistente e, por isso, tém repetido
abordagens educacionais defasadas, conservadoras e conteudistas. Nesse
sentido, destaca-se a importancia da constante reflexdo critica sobre as
acoOes educativas, para evitar possivel contradi¢do entre uma proposta que,
embora imbuida de boas intengdes, possa ser, na pratica, conservadora.
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A contradicio existente entre essas diferentes situagdes no interior da
Educagdo Patrimonial pode ser interpretada como consequéncia da intensa
fragmentacdo existente neste campo, ja que muitas iniciativas ficam isola-
das em suas realidades locais e ha, em vista disto, pouco didlogo e troca no
sentido da construg¢ao coletiva de uma area de atuagao. A dificuldade de sua
consolidagdo vem da fratura interna que se instalou naquilo que poderiamos
chamar de campo de convergéncia e articulagdo entre educagéo e patriménio.

Pode-se situar a inauguracao desta ruptura a partir da vinculagdo da
expressao “educacgdo patrimonial” a uma determinada metodologia, fato que
decorreu das discussoes apresentadas em um semindrio no Museu Imperial
de Petrépolis, em 1983. Mais tarde, ja nos anos 1990, a publicagdo do Guia
basico de educagdo patrimonial (HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 1999)
reafirmou essa mesma vinculagdo do termo a uma experiéncia, deixando
de atentar para a existéncia de inimeras outras metodologias possiveis, o
que ampliou ainda mais o mal estar entre os profissionais que atuam nesse
campo da educagdo e patrimonio.

Conforme alertou Mario Chagas (2006), essa afirmagao também dei-
xava de atentar para a historicidade do campo ao tomar pra si a expressao e
circunscrevé-la a uma experiéncia do Museu Imperial. Assim sendo, gerou-se
como desdobramento uma postura de recusa em usar o termo “educagao pa-
trimonial”, surgindo e reafirmando-se, alternativamente, outras denominagdes
em oposi¢ao a ela, tais como “educacdo para o patriménio”, “agdo educativa”,
“agdo museal”. O que aconteceu, de fato, é que os esfor¢os para a consolidagao
e renovagao nessa area de atuagdo ficaram dispersos, apesar da existéncia de
um elemento comum a todos, ou seja, a pratica educativa mobilizando saberes
em torno do patrimonio, da heranga cultural e da memoria coletiva.

E preciso reconhecer que a dispersdo ndo tem contribuido para o avanco
e superagao das praticas tradicionais, nem permitido uma convergéncia
de esforgos no sentido de constituir uma fundamentagao tedrica e uma
perspectiva epistemoldgica sobre esse campo. Nesse sentido, um problema
comum as agdes educativas tem sido o seu despreparo para lidar com as ques-
toes inerentes ao universo da educagdo. Muito centradas na preocupagdo em
conceituar e apresentar o universo do patrimonio e da cultura, as iniciativas
tém pecado no que diz respeito a tomada de posi¢cdo em relagdo a educagéo,

como se essa fosse um campo neutro. Ao contrario, é preciso lembrar que a
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educagdo é o locus privilegiado do enfrentamento politico-ideoldgico, onde
se confronta, também, um modelo de sociedade e um determinado papel do
Estado. Esse enfrentamento se d4 entre duas posi¢cdes antagdnicas, ou seja,
entre aquela que vé a educagdo como instrumental para a reproducao da
sociedade enquanto tal ou para a manutengao do establishment; ou aquela que
a concebe como parte de um projeto de transformacéo social, de emancipagao
humana e libertagao, conforme pensou Paulo Freire (2011; 201y).

Contrapor-se a essa fragmentacao é, assim, estratégico para fazer avan-
¢ar a discussdo atual, construindo novos caminhos de atuagéo. Para isso, a
universidade tem um papel fundamental como o lugar de centralidade da
reflexdo critica e da pesquisa. E nessa perspectiva que a Revista CPC propde o
Dossié Educagao Patrimonial, trazendo artigos que buscam debater o campo
da Educacéo Patrimonial abrindo novas perspectivas para o seu entendimento
a partir de trés questoes fundamentais: a concep¢ao das politicas publicas; o
escopo das agoes educativas; a educagdo como didlogo entre saberes.

No que diz respeito as politicas publicas no campo da Educagdo
Patrimonial, Simone Scifoni, Cléo Alves Pinto de Oliveira e Sonia Rampim
apresentam e debatem os tragos mais gerais e os conflitos que caracteri-
zam a sua constitui¢ao. No artigo que abre o dossié, Simone Scifoni busca
mostrar problematizar a ideia bastante difundida no senso comum, ou seja,
“conhecer para preservar”, mostrando que a origem de tal afirmacéo se en-
contra situada na tradi¢do da institui¢ao do patrimonio no pais, nos anos
1930. Coloca em evidéncia, assim, os riscos de reproduzir esse idedrio do
passado no tempo presente, no que diz respeito a despolitizagdo do debate.
Cléo de Oliveira aborda o tema a partir de uma historiografia das politicas,
situando os marcos, as continuidades e rupturas e as contradi¢oes em cada
momento e explicita a problematica em torno da publicagdo do Guia bdsico
de educagdo patrimonial, do Instituto do Patrimonio Histdrico e Artistico
Nacional (Iphan). Por sua vez, Sénia Rampim apresenta as linhas mestras de
uma politica que comega a ser redesenhada principalmente a partir de 2009,
com a criagdo da Coordenagdo de Educagdo Patrimonial (Ceduc/Iphan), e
que foi responsavel pela renovagao das agoes institucionais. Como exemplos
destacam-se tanto a implementagdo das Casas do Patrimdnio como o fomento
a articulacdo intersetorial que resultou em experiéncias com os programas

Mais Educagdo e Extensdo Universitaria (ProExt), os quais incorporaram a
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tematica de patrimonio nos diferentes segmentos da educagio formal. Em um
momento critico de retrocessos nas politicas publicas, como o que o Brasil
tem vivido, é mais do que necessario conhecer essas experiéncias, muitas das
quais, lamentavelmente, estao sendo enfraquecidas e eliminadas.

O segundo conjunto de reflexdes que os artigos trazem diz respeito a
necessidade de repensar o escopo das agdes de educagio patrimonial, uma vez
que frequentemente elas se voltam unicamente ao patrimonio institucionalizado,
como é o caso do proprio Guia bdsico de educagio patrimonial, que traz exemplos
de atividades educativas voltadas exclusivamente a centros historicos e museus.

Nesse sentido, Simone Monteiro Silvestre Fernandes e Fernando
Pascuotte Siviero trazem experiéncias de agdes que buscam superar a visao
do patrimonio como expressao da arquitetura de pedra e cal. Em Ouro Preto,
Simone Fernandes nos mostra a importédncia social de projetos como o “Sou
do morro — eu também sou patrimonio”, que trabalhou na perspectiva da
valorizagao de grupos sociais mais pobres, moradores dos morros, que nio se
viam pertencentes a propria cidade que se concebe como patrimoénio. Fernando
Siviero, por sua vez, apresenta a abordagem dos Territdrios Educativos como um
caminho a ser trilhado em projetos que pretendam superar o enfoque tinico no
perimetro delimitado do centro histérico, concebendo a cidade em si mesma
como um bem cultural. O autor ainda traz uma importante reflexao sobre o
conceito de conscientizagao utilizado no campo do patrimonio. A partir da
contribuigdo teorica de Paulo Freire, o autor explicita o sentido do termo como
de desvelamento da realidade a partir da postura critica a ela mesma, o que im-
plica, necessariamente, uma problematizagao do patrimonio autoritariamente
imposto como memoria de todos. Ambos os autores nos apresentam projetos
educativos pensados a partir do conceito ampliado de patrimonio cultural,
superando, assim, a visdo consagradora da arquitetura de pedra e cal. Nesse
sentido, o artigo de Cléo de Oliveira também nos lembra do Projeto Interagao,
nos anos 1980, como um excelente exemplo de praticas voltadas a valorizacao
da cultura local e que, entretanto, é pouco conhecido do publico em geral.

Os artigos explicitam a necessidade de compreender a Educagio
Patrimonial como didlogo de saberes e nao como imposi¢ao de um ideario
pré-concebido. Atila Tolentino retoma a construcio das politicas publicas
para lembrar que, a0 mesmo tempo que produzem abusos da memoria, em

contrapartida, elas sdo responsaveis por esquecimentos programados. Nestes
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termos, o autor propde que o didlogo necessario na Educagdo Patrimonial tenha
como ponto de partida um processo de construgao coletiva, em vez daquilo que
esta dado e naturalizado como heranca. Por sua vez, Samira Chahin volta sua
discussdo aos educadores, tensionando o que vem a ser o processo de forma¢ao
continuada que concebe o professor em um recipiente inerte que deve absorver
os conteudos definidos pelos profissionais e especialistas. A autora lembra da
necessidade de autonomia do pensamento e do didlogo no processo de formagio
do educador, para que este nao transforme os professores em meros repetidores
de discursos concebidos pelos especialistas, mas um sujeito problematizador das
politicas de memoria e capaz de reconhecer e compreender o seu patrimonio.
Compdem esta edi¢do, também, artigos que apresentam e debatem
experiéncias educativas inovadoras, que foram desenvolvidas em varias lo-
calidades do pais e se destacam por proporem novos olhares e caminhos
de abordagem, além de colocarem em destaque outros grupos sociais que
foram sistematicamente ocultados na trajetéria da preservagao do patriménio.
Projetos relatados por Nivaldo Aureliano Léo Neto e Larissa Isidoro Serradela,
por Maria Helena Bertolini Bezerra e Regina Célia Soares Bortoto e por Danilo
Celso Pereira tém em comum o fato de colocarem em evidéncia a op¢ao pelo
trabalho de valorizagao da memoria e das praticas culturais de grupos subal-
ternos, tais como comunidades quilombolas, caigaras, e operariado urbano.
Nivaldo Léo Neto e Larissa Serradela apresentam o trabalho realizado
com uma comunidade quilombola-indigena do sertdo nordestino, que se
utilizou da metodologia dos inventarios participativos proposta pelo Iphan.
O projeto investiu na autonomia dos sujeitos, estimulando-os a contarem
sua propria histdria e identificarem seu patrimdnio, o que resultou em um
processo de autovaloriza¢do da comunidade. Pelo seu mérito recebeu o
Prémio Rodrigo Melo Franco de Andrade, do Iphan, no ano de 2015, como
uma iniciativa de exceléncia em gestao compartilhada do patrimdnio.
Acdes desenvolvidas por movimentos sociais sdo raramente encontra-
das no campo da Educa¢io Patrimonial, ainda mais aquelas que combinam
atuacgdo em bairros periféricos e moradores de origem operdria. Assim se
apresenta o trabalho de Maria Helena Bezerra e Regina Bortoto, que coloca
em evidéncia os esfor¢os locais para a preservacdo de uma fabrica que é
o elemento central em torno do qual se construiu uma memoria de luta e

organizagdo dos trabalhadores. As autoras apresentam as articulagdes que
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envolveram a universidade publica, as escolas do bairro, o movimento social
e grupos de jovens em uma iniciativa inica de preservacao de uma fabrica
nao pelo seu valor como um patriménio industrial, mas verdadeiramente
como um patrimonio operario e sindical.

A opcao pela valorizagdo das memorias coletivas das chamadas mino-
rias ou de grupos sociais pouco representados nas politicas de patrimonio,
como caicaras, ribeirinhos, pescadores e quilombolas também se faz presente
nas agoes apresentadas por Danilo Pereira. O projeto Memorias Urbanas,
ao trabalhar com o tombamento do centro histérico de Iguape, inverteu a
légica comum ao priorizar agdes de reconhecimento dos saberes locais e de
valoriza¢ao dos moradores. Isso foi feito a partir da criagdo de espagos de
dialogo e de troca entre diferentes geragdes portadoras da memoria coletiva.

Dentre as praticas inovadoras destaca-se, também, a experiéncia de-
senvolvida pela Rede Paulista de Educagdo Patrimonial (Repep), apresentada
por Anaclara V. Antonini, Mariana Kimie S. Nito e Maryclea Carmona M.
Neves, membros atuantes desse coletivo que tem como objetivo repensar as
praticas e a discussdo tedrica nesse campo. As autoras apresentam a traje-
toria de formagao do grupo, os desafios iniciais e a busca de um caminho
proprio e inovador, evidenciando a importancia de esfor¢os coletivos sem
0s quais nao se consegue renovar a Educa¢ao Patrimonial.

Por fim, encontram-se, ainda, relatos e discussoes sobre as agoes
desenvolvidas no Ambito da Universidade de Sdo Paulo (USP) em setores
estratégicos do patriménio, como ¢é o caso da arqueologia, com a apresentagao
das agdes do Museu de Arqueologia e Etnografia (MAE), e as experiéncias
consolidadas da Base Avan¢ada do Engenho dos Erasmos e do Centro de
Preservacao Cultural da USP. Sao a¢oes que evidenciam as multiplas e di-
ferenciadas possibilidades de abordagem educativa em patrimonio cultural
e que se mostram constantemente alimentadas na relagdo ensino-pesquisa-
-extensao que se realiza nessas unidades.

O desafio na constru¢ao de uma abordagem educativa para o patri-
monio arqueoldgico é detalhada no artigo de Camilo de Mello Vasconcellos
sobre a experiéncia do MAE. O autor destaca, em particular, a trajetoria e os
trabalhos do museu na produgao de materiais pedagogicos especializados
e inovadores, que tém como fung¢ao aproximar a reflexdo arqueolédgica de
um publico formado por jovens e criangas. Os kits educativos permitem
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desmistificar e, a0 mesmo tempo, tornar mais concreta a compreensao do
que vem a ser o trabalho da arqueologia.

A equipe da Base Avancada da USP, formada pelas professoras Vera
Lucia Amaral Ferlini' e Beatriz Pacheco Jorddo, além dos educadores
Rodrigo Christofoletti* e André Miiller de Mello, destaca os 12 anos de atu-
acao dessa unidade, vinculada a Pro-Reitoria de Cultura e Extensao, que se
situa no litoral paulista. A equipe vem desenvolvendo atividades educativas
voltadas a compreensao do sitio arqueoldgico e o seu ambiente natural e,
nesse sentido, mostra como educagdo ambiental e patrimonial podem ser
realizadas de forma articulada em um dialogos de saberes. O Engenho dos
Erasmos se apresenta como um museu a céu aberto que busca problematizar
os sentidos atribuidos aquele bem cultural, bem como se constitui em um
espaco educativo, de fruicao e aproximagao com a natureza.

Como fechamento do conjunto de textos, tem-se o artigo de Gabriel
Fernandes abordando a trajetdria das a¢des educativas realizadas pelo CPC
em busca de inser¢ao dessa unidade em um bairro central e de perfil popu-
lar, como o Bixiga. O autor procurou destacar como, ao longo do tempo, o
CPC foi transformando e repensando a sua forma de atuar, o que o levou
a desenhar agoes educativas de carater mais dialogico, superando a visao
da casa como patrim6nio-monumento reificado.

Finalizando, a perspectiva desta publica¢do é oferecer um conjunto
de artigos reflexivos e de experiéncias e agdes praticas como contribuicao e
ponto de partida na compreensao dos atuais desafios e das possibilidades deste
novo campo denominado Educagdo Patrimonial. Busca-se, assim, colocar em
evidéncia os esfor¢os coletivos para a construcao de um debate necessario.

1. Historiadora e diretora do 6rgdo até o ano de 2018.
2. Historiador e servidor do 6rgéao até 2018.
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CONHECER PARA PRESERVAR: UMA IDEIA
FORA DO TEMPO

SIMONE SCIFONI

RESUMO

O artigo se propde repensar a relagdo entre conhecimento sobre o patri-
monio cultural e a sua preservacao, situando-se para além dos discursos de
senso comum, os quais tém se reproduzido ao longo do tempo e de maneira
acritica, seja nas institui¢des publicas de cultura ou nas escolas. O objetivo
¢ problematizar o tema alertando para os riscos de uma visao ingénua e da
despolitizagdo do debate em educagao patrimonial. A pergunta essencial
é: afinal, quem deve ser ensinado e sensibilizado para a preserva¢ao? Essa
questao torna-se central em um contexto contemporaneo no qual os grupos
sociais se mobilizam, cada vez mais, buscando a protecao de seus patrimonios
culturais, enquanto em contrapartida o Estado tem se recusado a reconhecer
os valores atribuidos socialmente a determinados bens e, em consequéncia,
permitido demoli¢des. E preciso reconhecer que a discussdo da educacio
patrimonial ndo passa mais, necessariamente, pela questao do seu desco-
nhecimento social, ja que os grupos sociais estdo cada vez mais engajados
na preservagao do patrimonio. Parte-se, assim, da perspectiva que educagido
ndo é solugdo redentora para o patrimdnio, mas, antes de tudo, um direito
social e uma necessidade. Portanto, ela é condigdo inerente a preservagao uma
vez que, a partir dela, pode-se problematizar a memoria oficial e o passado,
as politicas publicas de preservacao e reconectar as pessoas ao patrimonio.

PALAVRAS-CHAVE
Educagao patrimonial. Politicas de preservacao. Movimentos sociais.
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KNOWING IT TO PRESERVE IT: AN IDEA OUT OF TIME

SIMONE SCIFONI

ABSTRACT

This paper aims to reexamine the relationship between knowledge and
preservation of cultural heritage, going beyond the clichés that have been
repeated uncritically over time, whether in public cultural institutions or
in schools. The purpose is to problematize the issue by warning readers
about the risks of a naive point of view and of depoliticizing the discussion
on heritage education. The essential question is: after all, who should be the
target of education and awareness efforts on preservation? This becomes
a key question in a contemporary context in which social groups are in-
creasingly mobilizing to protect their cultural heritage, while the State has
refused to recognize the socially constructed values of certain assets, thus
allowing demolitions to take place. It must be acknowledged that the debate
on education is no longer strictly a matter of social ignorance, since social
groups are increasingly engaged in heritage preservation efforts. Therefore,
this paper builds upon the premise that education is not a silver bullet
solution to heritage preservation, but first and foremost a social right and
a necessity. Thus, it is an inherent condition of preservation, since educa-
tion allows us to problematize the official memory, the past and public
preservation policies, as well as reconnect people to heritage.

KEYWORDS
Heritage education. Preservation policies. Social movements.
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1 INTRODUCAO
“Ao longo de sua reprodugao social, incansavelmente o Brasil poe e repoe
ideias europeias, sempre em sentido imprdprio”; a isso Schwarz (2009)
chamou de “as ideias fora do lugar”, um modo torto de olhar a realidade a
partir de um pensamento produzido de fora, a partir de realidades que nos
sdo exteriores. Pode-se dizer que a estas “ideias fora do lugar” se somam “as
ideias fora do tempo”, aquelas que também comportam sentidos indevidos,
uma vez que, retiradas do passado, de determinados contextos ou situagdes
histdricas, sdo reproduzidas no presente, de maneira acritica e pouco refle-
xiva, como se fossem verdades universais e explicassem a realidade atual.
No campo da educagao patrimonial, uma dessas ideias do passado que
se reproduz na atualidade é a do conhecer para preservar, jargao comumente
utilizado para justificar a necessidade de agdes educativas. Repetida a exaus-
tdo, ao longo do tempo, a expressao resultou na incorporagdo naturalizada
dessa concepcao, a ponto de ter se tornado uma verdade inquestionavel.
Partindo dessa perspectiva, o presente artigo pretende colocar em
xeque essa afirmacgdo, assim como fizeram anteriormente Oliveira (2011) e
Siviero (2015), mostrando que, se ela fazia algum sentido diante das condi-
¢Oes histdricas de seu momento de formula¢ao, na atualidade, reproduzi-la
pode significar despolitizar o debate sobre o papel que as agdes educativas
tém para a preservagdo do patrimonio.
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O artigo persegue trés questoes. Em primeiro lugar busca compreen-
der o contexto e os pressupostos que fundam esse pensamento enraizado
nas origens e primeiros momentos da trajetdria do érgao federal de protegao
do chamado patrimonio histérico e artistico. Na sequéncia, busca-se refletir
sobre os riscos da transposi¢do dessa ideia para o presente, no qual as condi-
¢Oes e pressupostos sdo diversos. Por fim, discute-se a compreensao do que
é conhecimento do patrimdnio e do papel e lugar da educagao patrimonial.

O que se pretende ndo é negar a importancia de estimular e pro-
mover o conhecimento sobre o patrimoénio, mas contestar a interpreta¢ao
de que ha uma relagao indissociavel e de causalidade direta estabelecida
entre os dois termos, como se o conhecimento levasse, necessariamente,
a preservacao do patrimodnio. Deseja-se, assim, questionar a necessidade
de a¢des educativas no campo do patrimonio como solugdo redentora da
preservacao, e, em contraposi¢ao, situd-la na perspectiva da educagdo como
direito social fundamental e como possibilidade de apropriagdo social de
um patriménio do qual a populagio foi apartada.

2 O PATRIMONIO E NOSSO

Nas entrevistas de Rodrigo Melo Franco de Andrade aos jornais de época,
em suas palestras proferidas e, também, em alguns dos seus textos sobre o
patrimonio histérico e artistico nacional, é possivel identificar as circuns-
tancias e os momentos em que se construiu um discurso sobre o papel da
educacgio para a preservagdo do patriménio. Este discurso tinha como
fundamento a crencga de que o conhecimento sobre o patriménio levaria a
um sentimento profundo de apego aos bens culturais, o que, por sua vez,
conduziria necessariamente ao impulso, quase instintivo, da preservacao.

Nasceu assim, a triade que fundamentaria a ideia do conhecer para preservar:
conhecimento —— > apego —— preservacao

Sao trés as circunstancias especificas e combinadas que aparecem
nesses documentos e que explicam como se constituiu esta crenga.

Em primeiro lugar, a constatagdo de que o patrimonio estava se
perdendo, tanto pela destrui¢do, como pela evasiao de monumentos e das

obras ligadas a tradicao e arte do pais. A explicagdo para esse fato era tanto
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a “inércia dos poderes publicos”, como a “ignorancia, negligéncia e cobica
dos particulares” (ANDRADE, 1987, p. 48).

Do ponto de vista do poder publico alertava-se para o imobilismo das
prefeituras, incapazes de evitar a perda do patrimonio decorrente da acele-
rada urbanizagdo que veio acompanhar o crescimento industrial no pais.
Isso porque, em apenas duas décadas, entre 1920 e 1940, o Brasil conheceu os
maiores indices de urbaniza¢ao de sua historia, com taxas que triplicaram,
de 10,7%, em 1920, para 31,24%, em 1940 (SANTOS, 1994, p. 22). A supressdo
de construgdes de importancia historica se dava principalmente por efeito
desse crescimento e da modernizagdo e, também, pelas intervencdes de
remodela¢ao das cidades. Neste sentido, Rodrigo Melo Franco de Andrade
atentava para a necessidade de envolver as prefeituras, esclarecer os técnicos
e urbanistas, engenheiros e arquitetos que se ocupavam destas fungdes.
Segundo o diretor, eles precisariam conhecer de perto os monumentos
valiosos para poder salvaguarda-los das interven¢des urbanisticas. Assim,
era preciso esclarecer, ensinar, explicar.

Em segundo lugar, a circunstancia era dada pelas novidades criadas
naquele momento, quer seja a legislacio — do instrumento juridico do tom-
bamento — e a ideia de um bem cultural, inclusive os de propriedade privada,
como heranga coletiva. As inovagdes trazidas pela institucionalizacao do patri-
monio naqueles primeiros momentos de SPHAN, desconhecidas da populagéo,
em geral, demandavam, portanto, conhecimento, esclarecimento, informagao.

Em uma palestra na Escola Nacional de Engenharia, em 1939, Rodrigo
Melo Franco de Andrade explicava que antes da edi¢do do Decreto-Lei
25/1937, para preservar o patrimonio era preciso que o Estado utilizasse o
instrumento de desapropriagdo por utilidade publica, processo que além de
demorado implicava em custos sempre crescentes no orgamento publico.
Esclarecia que a nossa legislacao anterior, preocupada em garantir direitos
individuais, ndo permitia ao Estado intervir no uso da propriedade privada,
0 que somente pode acontecer a partir da criagdo do sistema de protec¢do
introduzido pelo Decreto-Lei 25/1937.

Dentro deste contexto era preciso, portanto, explicar, ensinar e escla-
recer a novidade que consistia este novo instrumento — o tombamento —
que funcionava como um ato declaratorio do qual decorriam consequéncias

e obrigacdes de ambas as partes, mas, principalmente, limitacoes e restricdes

Rev. CPC, S&o Paulo, n.27 especial, p.14-31, jan./jul. 2019. 19



a propriedade, no sentido da conserva¢ao do bem tombado. Um pensamento
de preservagao baseado em experiéncias que foram buscadas no exterior,
mais especificamente da Franga, que desde o século XIX ja havia criado
instrumentos legais para a prote¢do dos chamados monumentos histdricos.
Segundo Choay (2001), a primeira lei sobre este tema, nesse pais, ¢ de 1887
e resulta de um conjunto de praticas que foram institucionalizadas visando
fazer frente as forcas destrutivas geradas pela légica da industrializagao e
que ameagavam 0s monumentos.

Parte do esfor¢o do ensinar/explicar envolvia, também, mostrar posi-
tivamente a legislacdo destacando que a protegdo destes bens era sinénimo
de civilidade e de governos esclarecidos. “Efetivamente nao ha cidade culta
a cujo panorama faltem caracteristicas dos monumentos do seu passado.
Estes é que lhes compdem a fisionomia e contribuem para seu prestigio”
(ANDRADE, 1987, p. 50).

Envolvia, por ultimo, apresentar uma nova ideia a sociedade bra-
sileira, a da heranga coletiva. Era preciso criar uma nova concep¢ao para
estes bens que superasse sua visdo unicamente como objetos particulares,
cuja destruicao dizia respeito apenas a uma escolha individual. A ideia da
heranca coletiva trazia a concep¢do do interesse coletivo, de que a destrui-
¢do destes bens significaria a perda, para todos, de reliquias da histéria
do pais. Tudo isso era muito novo para a sociedade brasileira, em geral, e
acreditava-se que era preciso ensinar/educar/esclarecer para gerar novos
comportamentos frente ao que se entendia como patrimonio.

Em terceiro lugar, de forma combinada as outras duas circunstincias
anteriores, naquelas primeiras décadas de funda¢ao do SPHAN, no Brasil,
nao havia o reconhecimento publico da importancia de seus monumentos
e nem valorizac¢do de sua prdpria histéria como na¢do. Pelo menos foi
isso que constatou Rodrigo Melo Franco de Andrade (1987, p. 49), em sua
palestra de 1939.

Com efeito, muita gente julgara que os fatos da histéria do Brasil repre-
sentam pouca coisa dentro dos capitulos da historia universal e que a
nossa atividade artistica tem tio pequena importincia em relagdo ao pa-
trimodnio de arte de outros povos, que néo serdo justificaveis os trabalhos

e os esforcos empreendidos aqui em defesa dos nossos monumentos.
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Era necessério, assim, convencer a sociedade de que no Brasil exis-
tiam bens dignos de preservacido e que isso ndo era uma exclusividade de
paises europeus como Grécia, Italia, Franca ou Espanha. Fundamental era
demonstrar que as “edificagdezinhas barrocas de um gosto tao impuro”,
como se referiu esse diretor, tinham tanto valor quanto os mais admiraveis
monumentos de arte e de historia, como as catedrais europeias.

Apesar de, naquele momento, néo ter sido explicitado, acredita-se que
o convencimento teria que envolver principalmente as elites proprietarias
de terras, dos palacetes e casardes urbanos, das fazendas e engenhos no
campo, pois o tombamento apareceria, para elas, uma perda de potencial
econdmico de seus imdveis e uma intervengao na propriedade privada, uma
vez impedidas de demoligao destas construgdes. Para convencé-las, assim
como aos governos locais, era preciso mostrar que a opgao pela preservagao
era sindnimo de civilidade e cultura, relembrando que esta tarefa se deu
em quase todos os paises civilizados, como ja foi dito antes.

Em sintese, vislumbrava-se, como medida geral para combater essas
trés problematicas, empreender esfor¢os no sentido de promover o conhe-
cimento sobre o patrimonio. Segundo Andrade, em palestra no ano de
1961, era necessario instituir uma espécie de campanha de conscientizagao,
com sentido patridtico e civico, a semelhan¢a do que foi feito sob o lema
“o petréleo é nosso”.

Em verdade, s6 hd um meio eficaz de assegurar a defesa permanente
do patrimoénio de arte e de histéria do pais: é o da educagio popular.
Ter-se-a de organizar e manter uma campanha ingente visando a fazer
o povo brasileiro compenetrar-se do valor inestimével dos monumentos
que nos ficaram do passado. Se ndo custou muito a persuadir nossos
concidaddos de que o petroleo do pais é nosso, incutir-lhes a convic¢éo
de que o patrimoénio historico e artistico do Brasil é também deles ou

nosso, sera certamente praticavel (ANDRADE, 1987, p. 64).

Nessa palestra, mesmo reconhecendo os problemas em relagdo ao
crescente interesse imobilidrio e da construgdo civil em um pais que se
urbanizava aceleradamente, Rodrigo Melo Franco de Andrade explicita a
crenga de que a situacdo poderia ser revertida com esclarecimento e com

informacao, elementos que levariam a uma identificacao e apreco pelo
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patrimonio, de forma a protegé-lo. Dentro desta concepgdo, estava claro
que gerar uma nova atitude para com o patriménio demandava criar vin-
culos, 0 apego a estes bens, uma relagdo que passava necessariamente pelo
conhecer. Ainda que tal ideia apareca hoje como uma visdao ingénua do
processo, fazia algum sentido diante da novidade da lei e da experiéncia
que se trazia para o pais.

3 O RISCO DE DESPOLITIZACAO DA EDUCACAO PATRIMONIAL
Nestes tltimos anos, alguns movimentos sociais organizados em torno
de questdes do patrimdnio tomaram a cena politica e colocaram questdes
relevantes para se pensar a educagéo patrimonial. Em todos estes movimen-
tos, que serdo rapidamente retomados a seguir, se vé como o patrimonio é
reconhecido, valorizado e é parte integrante do cotidiano de vida de seus
moradores, langando duvidas sobre o discurso pré-concebido e reproduzido
na educagao patrimonial. Quem, afinal, deve ser educado ou sensibilizado
para as questoes de memoria e patrimonio?

Um destes exemplos foi o Movimento Ocupe Estelita, no Recife, que se
constituiu, em 2012, para lutar pela preservagdo dos armazéns de acucar e da
area do Patio Ferroviario das Cinco Pontas, no Cais José Estelita. O terreno
da antiga Rede Ferrovidria Federal S. A. (RFFSA) havia sido adquirido, em
leilao publico, por um consércio de construtoras, com a intengao de erguer
um empreendimento residencial/comercial composto de 12 torres de 40
andares. Em 2014, 0 movimento ocupou o terreno para evitar a demoli¢ao
dos armazéns, autorizada pela prefeitura. Apos 58 dias de uma ocupagio
que foi crescendo cada vez mais, a prefeitura, utilizando-se de forte aparato
policial e uso de violéncia fisica iniciou agao de retirada dos manifestantes,
que foi amplamente coberta pelos meios de comunicagao.

Entretanto, o movimento conquistou uma vitéria importante, em
final de 2015, quando a justiga federal anulou a venda em leildo para o con-
sorcio. Além disso, essa decisdo judicial condenou o Iphan a tomar medidas
visando a preservagdo da memoria ferroviaria, o que ja estava indicado no
parecer técnico elaborado no ambito da Superintendéncia de Pernambuco,
desde 2010. A justi¢a obrigou ao Iphan esta medida, tendo em vista a decisdo
da autarquia central que havia desconsiderado o parecer dos técnicos de
Pernambuco. A vitdria, ainda que proviséria, do Movimento Ocupe Estelita
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explicita que, ndo somente a populagdo do Recife sabe reconhecer os bens
portadores de sua memoria coletiva, como também é capaz de se organizar
e se mobilizar visando a sua protecao.

Outro movimento que obteve importante conquista, em 2015, foi o
da Associagdo de Mulheres de Porto do Capim (AMPC), que se mobilizou
pela permanéncia dos moradores nas margens do rio Sanhaua, Centro
Histérico de Jodo Pessoa, Paraiba. Elas criaram o movimento Porto do
Capim em Agdo, por meio do qual mobilizaram esforgos para questionar
o projeto de “revitalizagdo” elaborado pela prefeitura municipal, que previa
a remocao dos moradores para criar uma grande praga de eventos para
consumo cultural e turistico, um “concretdo”, conforme argumentam os
técnicos do patriméonio (INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO E
ARTISTICO NACIONAL, 2015, p. 20).

A comunidade do Porto do Capim é formada por familias de pescadores
que se instalaram na area desde os anos 1940, e foi reconhecida pelo laudo antro-
poldgico elaborado a pedido do Ministério Publico Federal, como comunidade
tradicional ribeirinha, uma vitéria na luta pela permanéncia no seu local de
vida e trabalho. Além deste reconhecimento, outro ganho do movimento foi
o dossié elaborado pelos técnicos do Iphan-PB, indicando a necessidade de
revisao do projeto inicial de “revitalizagdo”, diante dos prejuizos que podem
ocorrer a preservacao das referéncias culturais da comunidade tradicional.

O terceiro e ultimo exemplo que se traz a reflexdo aqui é o do
Movimento pelo Cine Belas Artes (MBA), na capital paulista. O movi-
mento, que arrecadou milhares de assinaturas de apoio a preservagdo do
cinema, tanto em meio digital como presencial, mobilizou a populagao
da metropole paulista, que ha muito tempo ndo saia as ruas para pedir
o tombamento de algum patrimoénio. Organizado em 2011 para lutar por
aquela sala de cinema de rua que acabara de ser fechada, o movimento
conseguiu, inicialmente, uma vitdria, com o tombamento provisério nas
instancias municipal e estadual. Entretanto, por pressao politica dentro
dos gabinetes das respectivas secretarias de cultura, na sequéncia, ambos
os drgaos arquivaram os estudos, com a justificativa que o pretendido era
a continuidade daquele uso e que o tombamento nao o garantiria. Com a
pressdo e continuidade do movimento, conseguiu-se uma vitoria parcial,

quando o drgao estadual reverteu a decisdo de arquivamento e tombou
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o cinema, mas apenas a sua fachada, o que, na pratica, ndo garantiria a
preservacdo daquele referencial de memoria coletiva.

O Cine Belas Artes voltou a funcionar na capital, a partir de 2015,
com sua programagao de exibicao diferenciada em relagdo aos cinemas de
shopping, mas isso se deu em fungdo dos esfor¢os do Movimento pelo Cine
Belas Artes, que buscou apoio junto a prefeitura municipal e ao governo
federal, que por meio da Caixa Cultural disponibilizou recursos para a
retomada do funcionamento.

Esses exemplos recentes de movimentos sociais voltados a protegdo do
patrimonio cultural colocam em xeque ideias consolidadas e reproduzidas
no campo da educagdo patrimonial, mostrando que a populagdo reconhece
e se mobiliza pela preservacao, reivindicando, inclusive, agdo dos 6rgaos
de preservagdo. Entretanto, circunstancias politicas mais recentes, a partir
da mudanca dos governos pds eleigdes de 2018, colocam em tensdo e em
risco esses avancos obtidos. Em 2019, cenas de demolicao de armazéns do
Cais Estelita, ou a emissdo de ordem de despejo aos moradores do Porto
do Capim por parte da prefeitura municipal, e ainda a perda do patrocinio
da Caixa Cultural ao Cine Belas Artes, sinalizam retrocessos no campo da
cultura, que perdeu seu Ministério proprio, mas também sdo um chamado
publico a constante mobilizacao social pelo patrimonio cultural.

Sao exemplos que evidenciam, também, como as proprias instituicoes
publicas responsaveis pelo patrimonio, muitas vezes, ignoram e descon-
sideram tais demandas populares, causando um estranhamento, afinal,
quem deve ser educado sobre a preserva¢ao?

Rodrigo Melo Franco de Andrade (1987, p. 65) em palestra em 1961
dizia: “A populagao brasileira precisa adquirir a compreensao viva e atuante
do valor inestimavel do acervo cultural que possui e de que nao se deve dei-
xar despojar”. Como reagiria esse diretor, hoje, sabendo que a compreensao
viva e atuante estd presente na sociedade brasileira, entretanto, ainda falta
as nossas instituicoes publicas a capacidade de ouvir as demandas legitimas
e abraca-las, produzindo um patrimoénio com maior sentido social?

Assim sendo, sera que é possivel, ainda hoje, creditar os problemas
da preservacao ao tal desconhecimento da popula¢io sobre o patrimoénio?

Deterioracao fisica de bens culturais pelo abandono e auséncia de
medidas de conservagao, o famoso deixar cair; demoli¢cdes de edificacdes

Rev. CPC, S&o Paulo, n.27 especial, p.14-31, jan./jul. 2019. 24



antigas, legalmente nao protegidas, e sua substituicdo por novas estruturas
como condominios residenciais ou shoppings; projetos estatais de inter-
vengao e criagao de infraestrutura que dilapidam e fragmentam conjuntos
tombados sao alguns dos exemplos de perda do patrimoénio que nao se
explicam necessariamente por qualquer desconhecimento sobre os valo-
res culturais dos bens. Nem ao menos a sua solu¢ao passa por promover
exatamente conhecimento sobre estes bens.

Ao contrario das primeiras décadas de legislagao patrimonial no pais,
hoje é possivel verificar a presen¢a constante do tema patriménio perme-
ando o cotidiano de diversos grupos sociais. Presenga nas redes virtuais,
em forma de sites, blogs ou de paginas de grupos de defesa do patriménio,
de turismo, nas campanhas virtuais em forma de abaixo-assinados para a
preservagdo de bens e em matérias jornalisticas; incorporado aos programas
educacionais como Parametros Curriculares Nacionais e até mesmo em
questdes de exames vestibulares e como no Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem)' que, nas tltimas duas edi¢des, contemplou questdes sobre
o patrimonio, entre outras formas.

O patriménio é, cada vez mais, uma questao de dominio publico,
ainda que as especificidades de cada bem tombado nao sejam de conheci-
mento amplo, nem ao mesmo tempo, o quadro geral do conjunto tombado
seja conhecido em detalhe. Neste sentido, as condi¢ées do momento atual
sdo muito diversas daquele tempo em que se formulou o “conhecer para
preservar”, de maneira que reproduzir acriticamente este famoso lema
tem levado a despolitiza¢do do debate sobre o patriménio e o papel da
educag¢ao neste campo de atuagao. Despolitiza porque, de um lado, credita
a “ignorancia” da populagdo as mazelas do patrimoénio, o que acaba por
desresponsabilizar determinados sujeitos sociais ao atribuir a um conjunto
geral, indefinido e ser genérico chamado de “populag¢do”, a culpabilizagao
pela situagdo dos bens culturais. Deixa de se explicitar e debater os processos
que estdo por traz destas intervengdes, assim como os interesses politicos
e econOmicos e as formas de atuagdo para viabiliza-los.

1. Exame Nacional do Ensino Médio, aplicado pelo Ministério da Educac¢ao a todas as escolas ao
final do ciclo do ensino médio, como forma de avaliagio e utilizado como critério para o ingresso
em algumas universidades publicas.
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FIGURA 1

O famoso "“deixa
cair"”, antiga
residéncia tombada
e em estado de
arruinamento

no bairro de
Campos Eliseos,

na capital paulista.
Recentemente,

no ano de 2018,

o Conselho

de Defesa do
Patriménio Historico,
Arqueolégico,
Artistico e Turistico
do Estado de Sdo
Paulo (Condephaat)
aprovou sua
demolicdo.
Fotografia: Simone
Scifoni, 2015.

O estado de arruinamento de imédveis tombados em varios dos cen-

tros histdricos brasileiros significa, necessariamente, o desconhecimento
dos proprietarios do valor historico destas construgdes? Ou, ao contrario,
os imdveis constituem espdlio de herdeiros, mais interessados no valor
imobiliario da terra-mercadoria do que nos lagos familiares, memoriais e
afetivos que deveriam prendé-los a estes bens? Explicitar qual ¢ o sujeito
responsavel pela perda do patrimonio é, assim, fundamental para com-
preender a complexidade da preservac¢do do patrimonio na atualidade,
premido por circunstancias de expansao do setor da construgao civil e por
mecanismos de especulacdo imobiliaria.

Para uma educagao patrimonial que se pretenda problematizadora,
cabe negar a leitura ingénua do patrimdnio, que vem neutralizando o debate
nesse campo ao transformar a complexidade dos problemas em uma tnica
explicagdo generalista: a de que a populagao desconhece seu patrimonio.
Uma educagao patrimonial com orientagéao critica significa compreender
o universo conflituoso no qual o patrimonio se vé emerso, explicitando

os interesses e tensdes que estao no coragao das politicas de preservacao.
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De outro ponto de vista, lembra-se que é bem comum encontrar
exemplos de projetos estatais que flexibilizam as normativas da preser-
vagdo para viabilizar determinados interesses politicos, abrindo méao do
patrimonio para atender as necessidades da valorizagao do capital, sob o
patrocinio dos proprios 6rgaos a quem caberia a tutela destes bens’. Nesse
caso, é preciso explicitar que, também, se torna sujeito da destrui¢ao do
patrimonio a propria instituicdo que deveria preserva-lo, na medida em
que se opta por favorecer determinados interesses econdmicos ou politicos
em detrimento da missdo que é a protecdo aos valores culturais.

Varios outros exemplos poderiam ser destacados aqui para mostrar que
grande parte das mazelas do patrimonio nao passa, hoje, pela explicagao do
desconhecimento da populagdo. Se, no passado, essa afirmacao poderia ser enten-
dida como ingénua, hoje ela é reacionaria e despolitizadora do debate no campo
da educagao patrimonial, uma vez que os pressupostos do trabalho sao outros.

No passado, o pressuposto do qual se partia era o da falta de conhe-
cimento publico do novo instrumento legal e da nova ideia da heranga
coletiva, e a solugdo proposta era a da educag¢ao para civilizar os incultos,
para esclarecer os ignorantes. Educag¢ao vista como sindénimo de levar co-
nhecimento e informagao e como necessidade para garantir a preservacao,
para salvar o patrimdnio.

Reconhecer que a discussao da educagdo nao passa mais, necessaria-
mente, pela questao do desconhecimento, ja que a sociedade estd cada vez
mais engajada na preservagao do patrimonio, significa trabalhar partindo
de outros pressupostos de atua¢ao: nao mais a educagdo como redentora da
preservagao ou como necessaria para resolver os problemas do patriménio,
mas a educagdo como direito social e, ainda, como o direito de promover

a apropriagdo social do patrimonio.

4 O PAPEL DA EDUCACAO NAS POLITICAS DE PATRIMONIO CULTURAL

A discussao feita até aqui pretendeu mostrar que nio existe uma relacao de
causalidade direta e indissociavel entre o conhecimento e a preservacao. Nao
ha garantia de que individuos que detenham maior conhecimento sobre o

patrimonio sejam realmente mais sensiveis a sua preservag¢ao, assim como,

2. Para alguns exemplos, vide Scifoni (2015).
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ndo ha garantia de que acesso a informagao sobre esses bens crie relacoes de
encantamento ou de sensibilidade, que sdo, em esséncia, o fator motivador
da protecdo aos bens culturais.

Conhecimento néo ¢ igual apego com o patrimonio, justamente
porque a formagao de vinculos mais consistentes com esses bens ocorre
principalmente quando as coisas adquirem algum sentido e significado
para os individuos e grupos sociais, transformando-se, assim, em objetos
existenciais e insubstituiveis, aquilo que Bosi (2003) chamou de objetos
biogrdficos. Por vezes esses sentidos remetem a circunstancias positivas
e situagdes agradaveis, tal como um edificio antigo da escola, no qual se
viveu momentos felizes na infancia; outras vezes, os significados atribuidos
aos bens podem referir-se a condi¢do de sofrimento e violéncia, tal qual
um centro clandestino de tortura a presos politicos. Em ambos os casos, o
que sensibiliza para o patrimonio, que gera a vontade da sua preservacao,
é resultado da significancia desses bens.

Nesse contexto, a pergunta que se faz é: como sentir apego a um
patrimonio que foi construido em uma relagdo burocratica, vertical e au-
toritaria em que a populag¢do nio foi ouvida e sequer estd suficientemente
representada? Uma heranca imposta que se afirma como memdria coletiva,
de todos, mas que espelha relagdes de poder politico, econdmico, religioso,
militar e na qual estdo ausentes de representacao varios grupos sociais,
principalmente os sem-poder, camponeses, operarios, ribeirinhos, colonos
imigrantes, os trabalhadores negros escravizados e os indigenas. Como é
possivel, nesse contexto, ter apego a um patrimonio que simboliza, antes
de tudo, relagoes de exploragao, opressao e sujei¢ao social?

Isso ndo significa propor aqui a negagdo da existéncia daqueles bens
que ja foram reconhecidos como heranga coletiva, pois isso de nada serve
a necessidade de construir uma compreensao critica de passado e de me-
moria nacional. E necessério, antes de tudo, problematizar esse patrimonio,
buscar um olhar capaz de produzir um novo sentido sobre sua existéncia.
Mudar a perspectiva, superando a visdo celebrativa do poder, como propos
Benjamin (2011), ou seja, “escovar a histdria a contrapelo”, arrancando a
tradi¢do ao conformismo. O olhar a contrapelo, segundo Lowy (2005), é uma
expressao de formidavel alcance politico, pois significa rejeitar a empatia e
a identificagao afetiva com o vencedor e opressor, nao se prestando aquele
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historicismo servil que glorifica a monumentalidade de uma riqueza criada
a partir de relagdes de exploragdo, escravizagao e sofrimento de multidoes.
Para esse autor “escovar a historia a contrapelo” traz o significado “[...] de
ir contra a corrente da versao oficial da historia, opondo-lhe a tradigao dos
oprimidos.” (LOWY, 2005, p. 74).

A sensibilizagdo e apreco a esses bens passa, portanto, pela sua pro-
blematizagdo como patrimonio, transformando a visdo daquele passado
que se apresentava como drama e espetaculo, em possibilidade de reflexao
critica sobre o que fomos e somos como nagao.

Assumir que conhecimento ndo é garantia de preservagao significa
deixar de justificar a educagdo patrimonial a partir da existéncia de con-
flitos gerados pelas agdes de tombamento, como se a educagao fosse uma
tabua de salvagdo para politicas que ndo se abrem a participagao social.
E deixar de compreendé-la em sua visdo mais pragmatica, de finalidade
aplicada. Educa¢do ndo é solugdo para o patrimonio, ela é direito social e
necessidade e, portanto, condi¢ao inerente a preserva¢ao uma vez que é,
a partir dela, que se pode problematizar a memoria oficial e o passado, as
politicas publicas de preservacio e reconectar as pessoas ao patrimonio.
Problematizar as politicas de preservagdo significa questionar, tal qual faz
Todorov (1995), sobre este poder exclusivo do Estado de eleger que memoria
sera conservada e o que sera esquecido, ou seja, significa afirmar que os
individuos e grupos tém o direito de saber sobre a sua propria historia.

Isso posto, esclarece-se aqui qual é o papel da educagdo patrimonial.
Educagdo como formagdo ampla, critica e humanistica, que rejeita a pratica
bancaria de transmitir informagao, que anestesia e impede o poder criador
dos educandos, como afirma Paulo Freire (2011). Educagdo como lugar de
constru¢ao de um novo conhecimento a partir do dialogo e, portanto, de
uma relagdo horizontal que valoriza os saberes populares e o outro. “Ja
agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si
mesmo: os homens se educam em comunhéo, mediatizados pelo mundo”.
(FREIRE, 2001, p. 96).

Para haver didlogo, é necessario empatia profunda e consideragao
pelo olhar do outro, disposi¢do para aprender mais do que vontade de
ensinar, pois ndo ha dialogo possivel quando o profissional do patrimonio
organiza sua educagdo patrimonial para “levar o conhecimento” produzido
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na reparti¢ao; por mais boa vontade que isso tenha, aparece como a negagao
dos saberes produzidos na vivéncia com a realidade.

5 CONSIDERACOES FINAIS: O LUGAR DA EDUCACAO
PATRIMONIAL NAS POLITICAS

As agbes educativas ndo podem continuar reféns da necessidade de reso-
lugdo de conflitos que sdo gerados justamente pelo carater autoritario e
vertical das politicas de patrimonializa¢ao, que nio se dispdem a escutar
os sujeitos sociais e as localidades. E dentro desse contexto emergencial que
a educac¢do patrimonial tem se difundido como dltima etapa do processo
de patrimonializagdo, a parte das decisdes tomadas nas fases anteriores
de identificacdo e selecdo. E dentro dessa perspectiva de atividade final
que se tem defendido que cabe ao educador “transferir o conhecimento”
gerado nas instancias técnicas, para um publico que ¢ objeto de sua atuagao,
retirando-os, assim, do que se acredita ser “sua ignorancia”, o que tem sido
profundamente questionado por Silveira e Bezerra (2007).

Apontar que a educagdo patrimonial se justifica, ndo pelo seu pretenso
carater redentor dos problemas do patriménio, mas como direito social e
como necessidade, significa afirmar que ela estd em primeiro lugar e nao
como anexo e complemento do processo de patrimonializagao.

Vista como direito social, a educagdo patrimonial deve compor e
fazer parte de todo o processo de patrimonializa¢ao, como estratégia de
envolvimento, de interlocugéo e de participacao social nas decisoes. Esse ¢é,
verdadeiramente, o seu lugar de atuagao. Erroneamente se tem entendido
educagdo como “levar conhecimento”, o que pressupoe, conforme Paulo
Freire (2011), que o conhecimento encontra-se pronto e acabado, restando
apenas transmiti-lo as pessoas. Conforme o mesmo autor, a realidade deve
ser decifrada e reinventada a todo o momento e o conhecimento centrado na
descoberta. O objetivo do conhecer ¢, assim, segundo Paulo Freire, descobrir
junto, aprendendo com o outro, ja que, na sua concep¢ao, nao ha duas figuras,
quem educa e quem aprende, mas uma relagdo em que nos educamos juntos.

A educagdo patrimonial como componente essencial das atividades de
patrimonializagdo e, portanto, como direito social, implica em um processo
de dialogo a partir do qual se aprende/ensina, no qual se apreende os sen-
tidos locais conferidos aos bens e lugares, os saberes populares, as relagdes
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estabelecidas com as coisas. Para haver didlogo é preciso, antes de tudo, valo-
rizar o outro, se dispor a aprender com ele. Nao ha dialogo possivel quando
o técnico de patrimonio olha para o morador como aquele que é ignorante,
degradador. S6 ha didlogo em relagdes que sdo horizontais, entre iguais.

E nesse sentido que as estratégias de educacdo patrimonial contri-
buem com o fortalecimento dos vinculos entre institui¢do, prote¢do do
patrimonio e as pessoas, possibilitando incorporar o olhar dos sujeitos
locais como forma legitima de interpretagdo desse patrimonio cultural.
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EDUCACAO PATRIMONIAL NO IPHAN:
ANALISE DE UMA TRAJETORIA

CLEO ALVES PINTO DE OLIVEIRA

RESUMO

Desde a sua criagdo, o Iphan manifestou em documentos e publicagdes a
importéncia da educagdo patrimonial para a preservacao do patrimonio
cultural. Contudo, a educagdo patrimonial foi historicamente tratada como
uma atividade complementar as outras realizadas pelo 6rgao, tendo sido, de
modo geral, realizadas atividades pontuais, desvinculadas das agoes finalis-
ticas do Iphan. Assim, verifica-se um descompasso entre a importancia da
educacéo patrimonial enunciada e as agoes realizadas nesse sentido. Frente a
esse quadro, este artigo tem como objetivo analisar a trajetdria da educagao
patrimonial no Iphan, contrapondo a enuncia¢do a agdo. Espera-se com
este trabalho contribuir para a sistematizacao dessa trajetéria, assim como
discutir aspectos técnicos e politicos relacionados ao tema, para que as agoes
futuras de educacgdo patrimonial sejam mais efetivas para a preservagao
do patriménio cultural.

PALAVRAS-CHAVE
Educagao patrimonial. Politica de preservacao. Instituto do Patrimonio
Histdrico e Artistico Nacional — Iphan.
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HERITAGE EDUCATION AT IPHAN:
ANALYSIS OF A TRAJECTORY

CLEO ALVES PINTO DE OLIVEIRA

ABSTRACT

Since its foundation, Iphan has expressed in documents and publications the
importance of heritage education for the preservation of cultural heritage.
However, heritage education was historically treated as an activity comple-
mentary to the others carried out by the institution and, in general, one-off
activities were carried out, unrelated to Iphan’s final actions. Thus, there is a
mismatch between the importance of the heritage education enunciated and
the actions taken in this direction. In face of this background, this article
aims to analyze the trajectory of heritage education at Iphan, contrasting
the enunciation and the action. This work is expected to contribute to the
systematization of this trajectory, as well as to discuss technical and political
aspects related to the theme, so that future actions of heritage education can
be more effective for the preservation of the cultural heritage.

KEYWORDS
Heritage education. Preservation policy. Instituto do Patrimonio Histérico
e Artistico Nacional — Iphan.
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1 INTRODUCAO"

O Instituto do Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional (Iphan), ao longo dos
seus mais de 80 anos, passou por grandes transformacdes. Do ponto de vista
institucional, foi servigo, departamento, secretaria, fundagao e instituto>. Mas a
mudanga principal se deu em fung¢ao da ampliacéo do conceito de patrimonios e,
com isso, 0 consequente aumento das atribuigdes e responsabilidades do 6rgao.

1. Este artigo é resultado do resumo e da adapta¢ido da monografia Educagdo Patrimonial no Iphan,
apresentada no curso de especializagdo em Gestdo Publica da Escola Nacional de Administragdo
Publica (OLIVEIRA, 2011). Alguns pontos foram inseridos ou corrigidos a partir de esclarecimentos
ocorridos no IT Encontro Nacional de Educagao Patrimonial (Enep) realizado pelo Iphan no mesmo
ano. Foram inseridas também algumas atualizagdes a partir de informagdes fornecidas por Sonia
Rampim Floréncio, publicagdes recentes, além de reflexdes da autora.

2. O Iphan nasceu Servigo de Patriménio Historico e Artistico Nacional (SPHAN) em 1937. Em
1946, passou a Departamento de Patrimonio Historico e Artistico Nacional (DPHAN); e em
1970 transformou-se em Instituto. Em 1979 foram integrados ao Iphan o Programa das Cidades
Histdricas (PCH) e o Centro Nacional de Referéncia Cultural (CNRC). Nesse momento foi criada
uma nova estrutura, formada pela Secretaria do Patrimoénio Historico e Artistico Nacional
(SPHAN) e pela a Fundagéo Nacional pr6-Memoria (FNpM). Em 1990 essas institui¢des foram
extintas e foi criado o Instituto Brasileiro de Patriménio Cultural (IBPC). Em 1994, o IBPC passou
a ser chamado Instituto do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional, denominagdo que mantém
até hoje. Neste artigo serd usada somente a denominagédo Iphan.

3. Inicialmente o objetivo era salvaguardar bens monumentais brasileiros, de valor excepcional
e materiais — sobretudo arquitetonicos e predominantemente do periodo colonial, sendo essa
a chamada “fase heroica”. Apds a Constituicao Federal de 1988 (art. 216) o patriménio cultural
brasileiro passou a ser constituido das formas de expressao; dos modos de criar, fazer e viver; das
criagdes cientificas, artisticas e tecnoldgicas; das obras, objetos, documentos, edificagdes e demais
espagos destinados as manifestagdes artistico-culturais; e dos conjuntos urbanos e sitios de valor
histérico, paisagistico, artistico, arqueoldgico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico.
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No entanto, no que se refere a relagdo entre o Iphan e a populagéo, a
situacao, em geral, se alterou pouco. O Iphan continua sendo visto predomi-
nantemente pelas comunidades como “inimigo”, e isso é motivado principal-
mente pelo desconhecimento das pessoas sobre os seus procedimentos e agoes.

Esse quadro muito provavelmente seria revertido com a realizacao
de boas praticas educativas voltadas a comunidade, que teriam como efeito
conjunto a valorizagdo e a preservagdo do patrimonio; afinal, quanto mais
uma comunidade conhecer e se apropriar de sua histéria e de seus bens
culturais, mais ela sera agente da preservagdo e conservagao desses bens.

Contudo, apesar da importéncia do tema, historicamente nao houve
uma visdo e atuacdo por parte do Iphan que situasse a educa¢do patrimo-
nial como um processo de importancia equivalente as demais atividades
essenciais e finalisticas por ele desempenhadas (identificagdo, tombamento,
registro, fiscalizagdo etc.), muito menos como uma questao digna de compor
uma politica puablica exclusiva.

Assim, apesar de acoes educativas terem sido realizadas, a educacgao
patrimonial veio sendo concretamente tratada apenas como uma atividade
nao obrigatdria e complementar as outras realizadas pelo 6rgao. Isso se
reflete no Iphan pela pouca estruturagao e institucionaliza¢do do setor
responsavel pela educagao patrimonial, criado somente em 2004-.

Nesse sentido, neste artigo proponho expor resumidamente as
enunciagdes, ou seja, a forma como o drgao abordou a questdo educativa
em suas publicagoes e textos oficiais, assim como as propostas e agdes de
educacdo patrimonial ao longo de sua histéria. Aproveito para analisar
em que medida o discurso e as atividades realizadas se relacionam com o
conceito de efetividade, ou seja, de que forma geraram — ou poderiam ter
gerado — efeito ou impacto transformador na realidade.

2 O CONCEITO
O termo educag¢io patrimonial foi introduzido no Brasil em 1983 no 4mbito
do Museu Nacional pela entdo diretora Maria de Lourdes Horta, baseado no

4.Em 2004 foi criada a Geréncia de Educagéo e Projetos, parte da Coordenagao Geral de Promogéo
do Patrimoénio Cultural (Decreto n. 5.040/2004). Em 2009, a Geréncia passou a ser denominada
Coordenac¢ido de Educagdo Patrimonial, dentro do Departamento de Articula¢do e Fomento
(Decreto n. 6.844/2009), atual Departamento de Coopera¢iao e Fomento (Decreto n. 9.238/2017).
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conceito de heritage education. No Iphan, o conceito de educagio patrimo-

nial foi registrado primeiramente no Guia bdsico de educagio patrimonial

(HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 1999). Segundo o Guia,
Trata-se de um processo permanente e sistematico de trabalho educacio-
nal centrado no Patriménio Cultural como fonte primdria de conheci-
mento individual e coletivo. A partir da experiéncia e do contato direto
com as evidéncias e manifestacdes da cultura, em todos os seus multiplos
aspectos, sentidos e significados, o trabalho da Educagéo Patrimonial
busca levar as criancas e adultos a um processo ativo de conhecimento,
apropriacdo e valorizagdo de sua heranca cultural, capacitando-os para
um melhor usufruto destes bens, e propiciando a geragdo e a produgéo de
novos conhecimentos, num processo continuo de criagdo cultural. [...]
A Educacido Patrimonial é um instrumento de “alfabetizagdo cultural”
que possibilita ao individuo fazer a leitura do mundo que o rodeia,
levando-o a compreensio do universo sociocultural e da trajetéria
historico-temporal em que estd inserido. Esse processo leva ao refor-
¢o da autoestima dos individuos e comunidades e a valorizagio da
cultura brasileira, compreendida como multipla e plural (HORTA;

GRUNBERG; MONTEIRO, 1999, p. 6).

Esse conceito foi amplamente disseminado e até hoje é replicado
em ag¢des educativas por todo o Brasil; porém, tem recebido cada vez mais
criticas com relagdo ao uso do termo “alfabetizacio cultural”, pois uma vez
que se entende que os individuos sdo detentores e produtores de cultura,
nao podem ser considerados analfabetos culturaiss.

Atualmente, a Coordenac¢ao de Educacgao Patrimonial (Ceduc) do
Iphan conceitua o campo da seguinte forma:

Educagio Patrimonial constitui-se de todos os processos educativos for-

mais e ndo formais que tém como foco o Patriménio Cultural, apropriado

5. Pesquisadores do Nucleo de Educag¢io Patrimonial (NEP) da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), por exemplo, consideram que a expressdo analfabetismo cultural pode levar a uma
conotagdo errénea, uma vez que “nenhuma pessoa pode ser considerada ‘analfabeta cultural’, mas
detentora de codigos de leitura de mundo que nem sempre estao em consondncia com os saberes
dominantes, sejam eles o erudito, o cientifico ou o formal. Podemos estar correndo o sério risco de
desprezar, dessa maneira, os conhecimentos socioculturais que cada ser humano tem em contato
com outros seres e com o meio circundante” (SOARES; KLAMT, 2010, p. 77-78).
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socialmente como recurso para a compreensio socio-historica das re-
feréncias culturais em todas as suas manifestacdes, a fim de colaborar
para seu reconhecimento, sua valorizagdo e preservacdo. Considera ainda
que os processos educativos devem primar pela construgio coletiva e
democratica do conhecimento, por meio do didlogo permanente entre
os agentes culturais e sociais e pela participacdo efetiva das comunidades
detentoras e produtoras das referéncias culturais, onde convivem diver-
sas no¢des de Patriménio Cultural (INSTITUTO DO PATRIMONIO
HISTORICO E ARTISTICO NACIONAL, 2014, p. 19)°.

Apesar dos dois conceitos possuirem pontos comuns — como conside-
rarem a educa¢ao patrimonial como processo e pressuporem a participacao
direta dos sujeitos —, a Ceduc enfatiza a construgéo coletiva e democratica do
conhecimento, entendida de forma ampla. Como se vera ao longo deste artigo,
as diferencas se ddo de fato na forma de pensar e propor as a¢des educativas.

E possivel constatar também que, ao longo da trajetéria da instituicio,
a educagdo patrimonial foi classificada como uma agdo de difusdo ou promo-
¢do, como se observa em varios relatdrios de gestdo e de atividades. Outras
acoes que comumente sdo confundidas com educagdo patrimonial sdo as de
capacitagdo e de participagao social. Certamente pode haver uma integragao
entre qualquer um desses objetivos e as agdes educativas, caso seja essa a
intengdo. No entanto, as a¢des, para serem consideradas como de educagao
patrimonial, devem atender a esse propdsito especifico e disso, além da defi-
ni¢éo do publico alvo, vai decorrer a escolha da metodologia mais adequada,
entre varias outras especificidades. O que a classificagao equivocada mostra
¢ que no Iphan a educagdo patrimonial nao é protagonista, estando quase
sempre a reboque de outras atividades que possuem finalidades distintas.

3 AS ENUNCIACOES

A primeira mengéo a importancia da educagao patrimonial acontece antes
mesmo da fundagdo do Iphan, no anteprojeto para criagdo do Servico de
Patriménio Artistico Nacional (Span), elaborado por Mario de Andrade a
pedido do entdo ministro da Educagdo, Gustavo Capanema.

6. Este conceito foi publicado na Portaria n. 137/2016, que estabelece diretrizes de Educagao
Patrimonial no 4mbito do Iphan e das Casas do Patrimoénio.
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E parte da proposta a institui¢do de quatro museus, que teriam como
fungdo suprir a pouca preocupagdo com a educagdo pela imagem, que seria
a maneira mais profunda de educagéo. O publico alvo é o infantil. No que se
refere ao tombamento, ndo é prevista participagdo da populagdo na escolha
e decisdo do que sera protegido. Quanto a publicidade, sao previstas varias
publicagoes (livros de tombo, revistas, livros, monografias, catalogos dos
museus, cartazes e folhetos e propaganda turistica), quase todas, porém,
basicamente de carater técnico.

Mesmo nao estando explicita no anteprojeto alguma outra estratégia
educativa, Maria Cecilia Londres Fonseca aponta que a ideia de Mario de
Andrade era “democratizar a cultura e despertar na populagdo o sentimento
de apego as coisas nossas” (FONSECA, 1997, p. 102).

Contudo, a proposta, apesar de ter sido implementada em carater
experimental, foi modificada quando Rodrigo Melo Franco de Andrade
assumiu a dire¢do e redigiu o Decreto-Lei n. 25/1937.

Na década de 1960, Rodrigo aponta a importancia da educagdo em
alguns artigos e discursos:

Em verdade, s6 ha um meio eficaz de assegurar a defesa permanente
do patrimonio de arte e de historia do pais: é o da educagio popular.
Ter-se-a de organizar e manter uma campanha ingente visando a fazer
o0 povo brasileiro compenetrar-se do valor inestiméavel dos monumentos
que ficaram do passado. Se néo se custou muito a persuadir nossos
concidadios de que o petrdleo do pais é nosso, incutir-lhes a convicgdo
de que o patrimdnio histérico e artistico do Brasil é também deles ou

nosso, sera certamente praticavel (BRASIL, 1987, p. 64).

Porém, no que se refere as iniciativas do proprio 6rgao que dirige,
esclarece que:
O 6rgdo administrativo da Unido destinado ao trato das questdes
correspondentes, sobrecarregado de responsabilidades e trabalhos e
desprovido de meios financeiros, iniciou com empenho a obra educativa
desejada, mediante a publicagdo de uma revista e uma série de mono-
grafias especializadas, ambas as quais ja somam perto de 40 volumes,
além de outros folhetos e catalogos, a par de exposigdes e conferéncias

realizadas. O esfor¢co empreendido ficou, porém, muito aquém das
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necessidades e a opinido do pais permanece indiferente, porque igno-

rante, a causa de seu patriménio (BRASIL, 1987, p. 73).

Entretanto, as publicagdes as quais se refere Rodrigo sdo, em sua
maioria, artigos e estudos extremamente técnicos, muito distantes da
identificagdo — e até compreensdo — da maioria da populagéo brasileira.
E na década de 1970 que a questdo ¢ abordada de forma mais contunden-
te, coerente com a orientagdo de Aloisio Magalhaes. Na época em que a
Fundagdo Nacional pr6-Memoria (FNpM) atuou,

a instituicao se concentrou na elabora¢io de um discurso, amplamente
difundido, em que a comunidade era incluida ndo apenas como objeto
ou populagdo-alvo, mas também como sujeito chamado a participar
junto com os agentes institucionais. O lema desse discurso era “a comu-

nidade é a melhor guardia do seu patriménio” (FONSECA, 1997, p. 185).

No que se refere as publicacdes de educagao patrimonial do Iphan, o
Guia bdsico de educagdo patrimonial foi a primeira publicagao institucio-
nal sobre o tema. Publicado em 1999, foi uma iniciativa do Museu Imperial
e do Departamento de Promocgao do Iphan. A proposta era a de fornecer
“um roteiro de orientacdo para os debates e estudos do assunto e, prin-
cipalmente, para a abertura de novas trilhas de exploracao e descoberta
dos significados que se escondem atras da expressao Patrimonio Cultural
Brasileiro” (HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 1999, p. 5). Para colocar
a proposta em pratica, é apresentada uma metodologia baseada em quatro
passos: observagao, registro, exploragdo e apropriagao.

O Guia é mais um roteiro de atividades do que um roteiro de discus-
sdo sobre educac¢ao patrimonial, como se propde. Contudo, é bem-sucedido
principalmente por apresentar uma metodologia basica que proporciona
liberdade no que se refere as proposi¢oes de atividades. Por outro lado,
destina-se a um publico restrito e nao trata de toda a gama de bens cultu-
rais’. Outras criticas feitas sdo a falta de reflexdo tedrica e de pressupostos
conceituais (REUNIAO..., 2004).

7. E importante, porém, lembrar que a institucionalizagio da protegdo dos bens imateriais, por
exemplo, sé aconteceu em 2001.
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O livro alcancou tal destaque e visibilidade no pais que é possivel
encontrar publicagdes e documentos nos quais se tem a impressao de que a
unica metodologia de educagao patrimonial possivel seria a exposta no Guia
(REUNIAO..., 2004; HORTA, 2008, p. 39), sendo que a propria publica¢do
também indica isso.

Em 2007 foi editado o Manual de atividades praticas de educagdo
patrimonial (GRUMBERG, 2007), uma segunda publicacdo que aborda a
educagdo patrimonial do ponto de vista conceitual e metodolégico desde
o Guia bdsico de educagdo patrimonial, publicado oito anos antes. O livro,
além de ter sido escrito por uma das autoras do Guia, segue a mesma dire-
¢do, tendo inclusive muitos exemplos de atividades repetidos. Isso indica
que ndo houve uma evolug¢ao tedrica sobre o tema na produgdo editorial
do Iphan durante muito tempo®.

De fato, o Iphan s6 voltou a langar publicagdes com uma reflexdo
sobre o tema e com orientagdes em dmbito nacional a partir de 2009, nas
quais sdo abordadas as propostas das Casas do Patrimonio, da educagao
patrimonial no ambito do Programa Mais Educa¢ao do Ministério da
Educacio e dos inventarios participativos (INSTITUTO DO PATRIMONIO
HISTORICO E ARTISTICO NACIONAL, 2009, 2013, 2016a), que sio trés
vertentes sobre as quais a Ceduc concentrou seus esfor¢os nos ultimos
anos. Adicionalmente, um importante documento sobre todo o processo
evolutivo do tema na institui¢ao foi lancado em 2014, Educagdo patrimonial:
histérico, conceitos e processos, que traz o percurso historico, os principios
e diretrizes conceituais e os macroprocessos institucionais da educagao
patrimonial (INSTTTUTO DO PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO
NACIONAL, 2014).

Mais recentemente, a educagao patrimonial foi alcada a processo
institucional na Politica de Patrimonio Cultural Material (instituida por
meio da Portaria 375/2018) lado a lado com os tradicionais e consolidados
processos de identifica¢do, prote¢do e conservagio, entre outros. No $1° do
art. 6° é dito: “A Educacio Patrimonial, em funcdo de seu carater transversal,
deve contribuir para a construcao participativa dos demais processos de
preservacgdo do patrimonio cultural material”. O capitulo I da portaria

8. Segundo a autora, sua inten¢do nio foi inovar metodologicamente, conforme esclareceu no I Enep.
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¢ inteiramente dedicado a educagdo patrimonial, trazendo um conceito
condizente com o da Portaria 137/2016, além de importantes informagoes
sobre como deve ser realizada. Essa iniciativa representa a indicacdo de
uma mudanga substancial na forma como o Iphan passara a atuar.

Paralelamente, ao longo das ultimas décadas as superintendéncias
estaduais do Iphan, por iniciativa prdpria, editaram varios livros. Dentre
eles, observam-se principalmente dois grupos.

O primeiro se refere a publicagdes destinadas a orientar proprieta-
rios de cidades especificas sobre a realizagao de interven¢des em imoéveis
protegidos. A razao é as superintendéncias constatarem que um dos prin-
cipais, se ndo o maior entrave a preserva¢do do patrimonio cultural, é o
desconhecimento — por parte das comunidades em geral — sobre o que é
esse patrimodnio, porque e como preserva-lo.

Os livros, voltados para o patrimonio material, trazem informagoes
sobre o que é patrimonio, o que é tombamento, porque se deve preservar, a
quem cabe a preservagao, direitos e deveres do proprietario de bem tombado,
como proceder para realizar interven¢des no imovel e legislagdo referente a
preservagao. Apesar de uma relativa uniformidade na abordagem, em alguns
casos o conteido ¢ muito completo, mas em outros ¢ muito superficial.

Contudo, a edigdo desse tipo de material possui um alcance reduzido
quando nao atrelado a outras agdes educativass. O recebimento de uma
publica¢do ndo garante sua leitura, entendimento e, muito menos, atitudes
de preservagdo por parte dos moradores. Além disso, é necessario esta-
belecer uma relagao de didlogo permanente entre o 6rgao de preservagao
e a comunidade.

O segundo grupo é de livros para uso na educagao formal, principalmente
destinados a orientar professores, trazendo exemplos de atividades a serem uti-
lizadas com os alunos, ampliando a gama de tipos de patrimonio. Aqui é clara
também a diversidade de abordagens e o nivel de aprofundamento. Entre as pu-
blicagoes, destaca-se a colegdo elaborada pela Superintendéncia do Maranhao,
Patrimonio contado: Alcantara, cultura e educagio, destinada a alunos do en-
sino fundamental II, e dois livros de orientagdo para professores INSTITUTO
DO PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO NACIONAL, 2010).

9. Com base nas pesquisas realizadas, isso ndo aconteceu no Iphan.
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Essa foi a primeira (e talvez seja a tinica) iniciativa de realizacao de uma
atividade continua de educagdo patrimonial no ambiente escolar®.

No entanto, e da mesma forma, é preciso atrelar esse tipo de publica¢do
a um programa de formagao e acompanhamento dos professores, de modo
que o material seja mais bem aproveitado e possa de fato cumprir seu objetivo.

E importante registrar que desde 2011 a Superintendéncia da Paraiba,
no Ambito da Casa do Patrimonio de Joao Pessoa, vem editando cadernos
temadticos sobre educagdo patrimonial, com reflexdes conceituais e com
divulgagdo de experiéncias e estudos de caso, o que tem contribuido para
o aprofundamento do debate sobre o tema.

4 AS ACOES

Até a década de 1970, acentuou-se a especializacdo técnica no Iphan, mas
somente no que tange a preservacao do patrimonio cultural. Nao houve
correspondéncia na interface do 6rgao com a populagao.

Em 1982 foi langado o Projeto Interacao, desenvolvido no ambito
do III Plano Setorial para a Educagéo, Cultura e Desporto (1980-1985) da
Secretaria de Cultura do Ministério da Educagao. Uma das linhas pro-
gramaticas era “Interagdo entre educagao basica e os diferentes contextos
culturais existentes no pais”, cujo objetivo era:

Acoes destinadas a proporcionar a comunidade os meios para participar,
em todos os niveis, do processo educacional, de modo a garantir que
a apreensdo de outros contetidos culturais se faca a partir dos valores
proprios da comunidade. A participagao referida se efetivara através da
interagao do processo educacional as demais dimensdes da vida comu-
nitdria e da geracao e operacionalizagio de situacdes de aprendizagem

com base no repertdrio regional e local (BRANDAO, 1996, p. 293).

Porém, o Interagdo era um projeto que visava a valorizagao da cultura
local e sua inser¢ao no cotidiano escolar, ndo sendo possivel identificar a pre-
servagdo do patrimonio cultural protegido como objetivo direto. Contudo,
esse pode ter sido um efeito do trabalho realizado nas comunidades.

10. Oportunamente é necessario avaliar o processo de utilizagdo do material, bem como seus
resultados e efeitos para os objetivos pretendidos.
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Mesmo nao havendo uma interface direta com a educagéo patrimo-
nial, é possivel reconhecer no Interagao alguns pressupostos que hoje sao
defendidos pela Ceduc, como a realizag¢do de atividades tendo como base o
contexto cultural local, de modo que os participantes valorizem, desenvol-
vam e fortalecam vinculos com sua propria cultura, além da participagao
da comunidade e dos agentes escolares nos processos educativos, conforme
exposto na publicagdo mais recente:

E imprescindivel que toda agdo educativa assegure a participacio da
comunidade na formulag¢éo, implementagio e execu¢ao das atividades
propostas. O que se almeja ¢é a construgéo coletiva do conhecimento,
identificando a comunidade como produtora de saberes que reconhece
suas referéncias culturais inseridas em contextos de significados asso-
ciados 2 meméria social do local (INSTITUTO DO PATRIMONIO
HISTORICO E ARTISTICO NACIONAL, 2014, p. 20).

Em 1983 foi realizado o 1° Seminério sobre o Uso Educacional de
Museus e Monumentos, sob a coordenagao da musedloga Maria de Lourdes
Parreiras Horta (2008). Como apontado anteriormente, o evento, realizado
no Museu Imperial, marcou a introdu¢ao do termo educagdo patrimonial
no Iphan e no Brasil e a partir desta ocasido desenvolveu-se a metodologia
descrita no Guia bdsico de educagdo patrimonial.

Observa-se que a utilizagdo do material como metodologia nas agdes
de educagao patrimonial ndo aconteceu de forma abrangente e significativa
dentro do Iphan. O movimento, ao contrario, foi externo, na medida em que
a instituicdo promoveu uma Campanha Nacional de Educagdo Patrimonial,
que disseminou o Guia em estados e municipios com o objetivo de atingir
um publico maior por meio da formac¢ao de multiplicadores.

Quanto a isso, ¢ sabido que existe uma deficiéncia significativa na
formagédo de professores. A transmissdo de uma metodologia ou material
didatico nao garante o seu uso adequado com os alunos, pois é necessaria
a capacitagao docente. Contudo, de modo geral, as agoes de capacitagao
para esse publico sdo oficinas com a duragdo de poucos dias que, para
alcangarem resultados efetivos em sala de aula, necessitam mais do que
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o ensino de uma metodologia, mas sim uma mudanga de mentalidade.
Apesar de ter havido um aumento no nimero de a¢des educativas
realizadas pelas superintendéncias ao longo dos anos, nao houve uma atu-
acao sistematica e continua, de modo geral. O que se observa é que eram
desenvolvidas agdes pontuais, com diferentes abordagens, para o publico
prioritariamente escolar, estabelecendo ou nao parcerias com entes locais,
ou mesmo nao executando as agdes diretamente=. Isso dependeu essen-
cialmente do interesse e da possibilidade financeira da superintendéncia.
Em 2005 o Iphan contratou pesquisa quantitativa para sistematizar as
acoes de educagdo patrimonial realizadas nas superintendéncias na época.
De modo sucinto, a pesquisa comprovou que a grande maioria das unidades
desenvolvia agdes educativas*. Poucas possuiam profissional da drea da edu-
cagao e cerca de metade utilizava algum instrumento metodolégico (foram
citados o Guia bdsico de educagdo patrimonial, alguns educadores, como
Paulo Freire e Vygotsky, e publicagdes locais sobre patrimonio e educagao).
Pouco mais de um ter¢o das unidades participantes da pesquisa baseava-
-se na experiéncia de outras unidades (notadamente, alguns museus que
tradicionalmente promovem ag¢des educativas). Um dado importante é que
15 [unidades] baseiam-se no costume e na pratica comum e todos [que
responderam aos questiondrios] declararam criar métodos préprios de
acordo com a situagéo especifica: isto pode significar ousadia e criati-
vidade, mas pode revelar também improvisagdo e auséncia de critérios
sistematizados garantidos por uma orientagdo metodologica assumida

(RELATORIO..., 2008, p. 24).

11. Evelina Grumberg, responsével por um grande numero de oficinas, esclareceu no II Enep que a
intengdo era sensibilizar os participantes e que, ao longo do tempo, inseriu no ultimo dia da oficina uma
atividade para que eles desenvolvessem uma proposta de projeto para ser executado em sala de aula.
12. As superintendéncias de Goias e Maranhio possuiam atividades mais frequentes e sistematizadas
até a época da pesquisa que deu origem a este artigo.

13. Isso aconteceu, por exemplo, com a contratacdo de empresas para a execugdo de obras de
restauragdo, pois em alguns casos essas também desenvolviam agdes educativas — limitadas
quase sempre a palestras, cartilhas, visitas guiadas ou tapumes informativos.

14. Apesar da pesquisa realizada nao incorporar as agdes educativas realizadas nos museus,
os resultados contém dados desses locais, pois nao se teve acesso a informagoes somente das
superintendéncias. “De um total de 27 informantes ligados ao Iphan/MINC, 18 participaram da
reunido técnica realizada em Pirendpolis; das 21 SRs, 15 enviaram os questionarios preenchidos,
e de 12 museus, 10.” (RELATORIO..., 2008, p. 23).
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Ainda com relagdo as atividades desenvolvidas nas superintendéncias,
uma constatagdo importante é que mesmo em atividades bem recentes
ainda é possivel identificar os quatro passos que constituem a metodolo-
gia do Guia (observagdo, registro, exploragao e apropriacao), mesmo que
ndo haja referéncia direta ou que ela nao tenha sido utilizada. Porém, se
antes os produtos da apropriagdo nas atividades propostas eram desenhos,
colagens ou outras produgdes plasticas, atualmente sao utilizadas midias
como a fotografia e o video. Se por um lado isso atesta a flexibilidade da
metodologia, por outro pode indicar uma relativa estagnagdo na forma de
pensar e propor as atividades.

No que se refere a integracao de agdes educativas as agdes finalisticas
do Iphan, somente recentemente isso tem acontecido, porém ainda em
experiéncias isoladas, por iniciativa de algumas superintendéncias.

Um caso digno de nota se refere ao tombamento do centro histérico
de Iguape-SP, que aconteceu em 2009. Ao longo dos dois anos anteriores,
paralelamente a elaboragdo do dossié de tombamento em parceria com a
prefeitura, o Iphan procurou aproximar e integrar a populagdo por meio
principalmente de duas a¢ées (NASCIMENTO; SCIFONTI, 2015). As ofi-
cinas de escuta sobre o patrimonio local tinham como objetivo produzir
coletivamente um mapa do patrimonio no qual os participantes indicariam
lugares que marcaram a construgdo e a evolugdo urbana da cidade, de
modo a incorporar bens ndo consagrados na proposta de protegdo. Os
participantes foram professores, técnicos de prefeitura e agentes culturais
da cidade, alunos das escolas publicas e jovens do Projeto Oficina Escola
de Artes e Oficios de Iguape.

Assim sendo, as oficinas colocaram para a equipe técnica o desafio de
pensar na elaboragio de uma proposta a ser apresentada ao Conselho
Consultivo cujo desenho contemplasse as expectativas geradas por meio
da participagdo social. Os processos de escuta somente sdo participativos
quando se tornam instrumentos de decisdo compartilhada. As justifica-
tivas de inclusdo destes bens na poligonal de tombamento basearam-se
nos argumentos técnicos levantados pelo estudo e na relevincia dos

bens para a memdria coletiva (NASCIMENTO; SCIFONTI, 2015, p. 35).
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A segunda a¢ao foi a criagdo da Casa do Patrimonio, inaugurada an-
tes mesmo do tombamento. Novamente, foi uma a¢ao conjunta do Iphan
(responsavel pela concepgdo educativa e pelas atividades) e da Prefeitura
(responsavel pela infraestrutura). A Casa passou a abrigar um conjunto de
atividades e espagos, como biblioteca especializada em patrimonio, espago
expositivo, Iphan Conversa (didlogos promovidos sobre temas relacionados
a preservagao), oficinas de formagao (por exemplo, Cores para Iguape e ma-
quetes para a capacitagio profissional de jovens do ensino publico) e o projeto
Sentidos Urbanos, atividade que surgiu na Casa do Patrimonio de Ouro Preto
com o objetivo de promover roteiros sensoriais voltados a populagao local.

Essas acOes tiveram efeitos positivos e transformadores no que se refe-
re a relagdo entre a populagio e o Iphan, tanto é que no dia do tombamento
a sessdo do Conselho Consultivo do Patrimonio Cultural foi transmitida
em um teldo na praga da cidade para que todos pudessem acompanhar e
participar daquele momento».

Contudo, é apds o tombamento que se intensifica a relagao entre o Iphan
e a populag¢ao, pois no cotidiano de gestdo do bem sao feitas fiscalizagoes,
vistorias, autoriza¢do de obras, entre outras atividades. Principalmente no
caso de um conjunto urbano tombado, a gestao representa um desafio de
grande complexidade para o Iphan, pois no mesmo territério existe uma
grande diversidade de interesses privados relacionados a propriedade e uso
dos imoveis, em contraponto com o interesse publico do Iphan de preservacao.

A norma de preservagao é o instrumento de media¢do que vai indicar
as intervengdes permitidas e proibidas nos bens protegidos e no entorno,
dando clareza e transparéncia ao processo. E na construcao desse docu-
mento a educagdo patrimonial certamente pode contribuir para dirimir
conflitos e para estabelecer um didlogo permanente com os moradores e com
os drgaos publicos que também sao responsaveis pela gestao do territdrio.

No manual Normatizagdo de cidades histéricas: orientagbes para
a elaboragdo de diretrizes e normas de preservagdo para dreas urbanas
tombadas (INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO
NACIONAL, 2012), elaborado pelo Departamento de Patrimonio Material

15. E preciso investigar a permanéncia ou ndo desses efeitos positivos, passados alguns anos do
tombamento, bem como o impacto das outras a¢des educativas realizadas pelo Iphan para a
valorizagdo e a preservagao do patrimonio local.

Rev. CPC, S&o Paulo, n.27 especial, p.32-54, jan./jul. 2019. 47



(Depam) do Iphan, ha o item “A participa¢do publica na elaboracao das

Normas de Preservacgdo”, o qual é iniciado da seguinte forma:
Normas, planos e posturas urbanisticas, se elaboradas de forma desvincu-
lada de uma politica debatida e explicitada de preservagdo do patriménio
urbano, e de uma visdo mais ampla da atual problematica das cidades, ja
nascem fadados ao fracasso. Assim, a participa¢do dos 6rgaos munici-
pais e da sociedade civil é considerada fundamental. Com a rapidez das
transformacdes pelas quais as cidades passam atualmente, que envolve
crescimento, adensamento e mudangas de uso, nao é mais possivel acreditar
que o Iphan, sozinho, conseguira preservar as cidades histdricas brasileiras.
A participagio dos 6rgaos municipais, na forma de pactos estabelecidos,
assim como uma maior aproximagio com os moradores e usuarios dessas
areas é fundamental para o sucesso de qualquer politica de preservacao. |[...]
A metodologia para o processo participativo na elaboragdo de Normas
de Preservagio vai depender da articulagio local entre o Iphan, os
orgaos do governo municipal e estadual e rede de agentes constituida
sobre o sitio tombado (INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO
E ARTISTICO NACIONAL, 2012, p. 31).

A citada metodologia participativa seria composta de apresentacao
publica das razoes e valores do tombamento, que poderia ser

precedida ou ocorrer em paralelo a agdes de educagdo patrimonial, que

facilitem a apresentagdo do tema e permitam a integragdo entre o patrimo-

nio cultural urbano e outras referéncias culturais locais INSTITUTO DO

PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO NACIONAL, 2012, p. 31).

Seria possivel também haver uma apresentagao publica da legislagdo, dos
instrumentos de gestdo urbana e de informagdes basicas do sitio. Para a defi-
ni¢do de diretrizes e setores de normatizacao e projetos especificos é sugerida
a realizagdo de oficinas de discussao com os diferentes grupos da sociedade.
Por fim, é orientado que a portaria publicada deve ser amplamente publicizada.

Durante muitos anos a situa¢do que predominou é de elaboragao da
norma somente pelos técnicos do Iphan ou por consultores contratados
e de apresentacdo do documento concluido para a populagdo em evento
ou audiéncia publica. Com isso, a atividade é basicamente informativa,
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nao havendo ao menos a tentativa de construcdo e pactuagio coletivas.
Consequentemente, no momento de implementagdo do instrumento é
comum surgirem conflitos, resisténcias e embates entre os interessados.
Tanto é assim que em muitos municipios ja foi constatada a importéncia
e a necessidade de se realizar agdes participativas e educativas, o que tem
sido pouco a pouco incorporado em algumas superintendéncias. Alinhado
com o que consta na Politica de Patrimoénio Cultural Material, o Depam
e a Ceduc iniciaram em 2018 algumas agdes em parceria para processos
de identifica¢do e de normatizagao, incorporando a participagdo social e

a educac¢io patrimonial.

5 AS CASAS DO PATRIMONIO
A proposta das Casas do Patrimoénio* foi inicialmente desenvolvida no Depam
e passou a constar nas defini¢des e metas pactuadas a partir do planejamento
estratégico do Iphan realizado em 2007, do qual participaram departamentos
e superintendéncias. Porém, comegou a ser estruturada com diferencas con-
ceituais com relagao ao que foi implementado, pois inicialmente a Casa seria
uma agéncia cultural local ndo centrada nas agoes educativas. Entretanto,
apos um processo de construc¢ao coletivav, as Casas do Patrimonio passa-
ram a representar a proposta oficial para realiza¢do das a¢oes de educagao
patrimonial no Iphan.
A Casa do Patrimonio tem por objetivo constituir-se como um espago
de interlocu¢do com a comunidade local, de articulagdo institucional
e de promogao de agdes educativas, visando a fomentar e favorecer a
construgdo do conhecimento e a participagédo social para o aperfeico-
amento da gestdo, protec¢do, salvaguarda, valorizagio e usufruto do
patriménio cultural (INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO
E ARTISTICO NACIONAL, 2009).

16. As Casas do Patriménio foram analisadas com profundidade na monografia que deu origem
a este artigo.

17. Alguns dos eventos realizados nos quais a proposta foi formulada e aprimorada foram a Oficina
de Capacitagdo em Educagdo Patrimonial e Fomento a Projetos Culturais nas Casas do Patrimonio
(2008) e 0 I Seminario de Avaliagdo e Planejamento das Casas do Patrimonio (2009), que teve como
resultado a publicagio da Carta de Nova Olinda (INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO
E ARTISTICO NACIONAL, 2009).
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Nesse sentido, uma importante conquista institucional foi a publica-
¢do da Portaria n. 137/2016, que estabelece diretrizes de educagao patrimo-
nial no ambito do Iphan e das Casas do Patrimonio. Segundo o documento,
a educagdo patrimonial é colocada como pratica transversal aos processos
de preservagao e valorizagao do patriménio cultural, e com relagdo as Casas
do Patrimdnio ¢ dito que:

Art. 5° Sdo instrumentos estratégicos de implementagdo da politica
de Educagéo Patrimonial pelo Iphan as Casas do Patrimoénio, quando
resultantes de um arranjo institucional entre o Iphan, a comunidade
local, sociedade civil e demais institui¢des publicas e privadas, para
promocio de agdes educativas, visando fomentar e favorecer a cons-
trucio do conhecimento e a participagio social para o aperfeicoamento
da gestéo, prote¢io, salvaguarda, valorizagio e usufruto do patrimoénio
cultural brasileiro. [...]

Art. 6° Sdo objetivos das Casas do Patriménio: I - Ampliar as possibi-
lidades de dialogo entre o Iphan e a sociedade por meio da Educagio
Patrimonial; IT - Ampliar a capilaridade das agdes do Iphan e interligar
espagos que promovam praticas e atividades de natureza educativa de
valorizagdo do patriménio cultural; ITI - estimular a participagdo das
comunidades nas discussoes e propostas de redefinicao do uso social
dos bens culturais; IV - Interligar experiéncias e espagos que promo-
vam praticas e atividades de natureza educativa, de modo a propiciar
uma avaliagdo conjunta dos significados e alcances dessas iniciativas;
V - Incentivar a associagdo das politicas de patrimoénio cultural ao
desenvolvimento social e econdmico; VI - Aperfeigoar as agdes focadas
nas expressoes culturais locais e territoriais, contribuindo para a cons-
trucdo de mecanismos de apoio junto as comunidades, aos produtores
culturais, as associagdes civis, as entidades de classe, as instituicdes
de ensino e aos setores publicos, para uma melhor compreenséo das
realidades locais (INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO E
ARTISTICO NACIONAL, 2016b).

A fungdo da Ceduc nesse processo é a de fornecer suporte técnico

as superintendéncias, que pode se dar de varias formas e em varios mo-

mentos, mas abrangendo necessariamente a realizagdo de uma oficina de
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implementagdo; suporte juridico, por meio da disponibilizagdo de modelos
de documentos para o estabelecimento de Acordo de Cooperagao Técnica
entre o Iphan e as institui¢des parceiras; e acompanhamento das atividades
previstas no plano de trabalho assinado entre os participes.

A proposta das Casas do Patrimodnio apresenta uma série de possibilida-
des de interacdo entre o Iphan e a populagao, que dependem primeiramente da
vontade politica da instituicdo, mas também de sua capacidade técnica, operacio-
nal, orcamentdria e financeira. Mas depende também, e fundamentalmente, do
interesse e da capacidade de articulagdo com instituicdes parceiras que possam
contribuir para a elaboragio e realizacio das atividades, numa perspectiva de
gestdo democratica do patrimonio cultural. Infelizmente até o momento nem

todas as superintendéncias demonstraram interesse pela proposta*.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O panorama de analise das enunciagdes demonstra que sempre houve
mengoes a importancia da educagdo para a valorizagdo e preservagio do
patrimodnio, porém sem que o Iphan tenha de fato se debruc¢ado sobre o
tema e o inserido em seu projeto de atuagdo. Contudo, existe uma impor-
tante indicagdo de mudanga no &mbito da implementacdo da Politica de
Patrimoénio Cultural Material.

Durante muito tempo houve também a supremacia do Guia bdsico de
educagdo patrimonial, combinada a falta de evolugéo tedrica sobre o tema
na produgdo editorial institucional. Além disso, a falta de conhecimento
e orientacdo sobre as atividades desenvolvidas pelas superintendéncias
estaduais e a desintegracdo entre elas e a Ceduc fez com que tenham sido
produzidos materiais qualitativamente muito dispares que algumas vezes
diferem das diretrizes nacionais.

No que se refere as agdes, o cendrio nao foi muito diferente. Por um
lado, houve um esfor¢o de disseminac¢ido do Guia que pode ser considerado

18. Quando da elaboragéo deste artigo havia 13 Casas oficialmente implementadas (seguindo
o rito da Ceduc) em Alagoas, Bahia, Ceard, Espirito Santo, Pard, Parana, Pernambuco, Piaui,
Santa Catarina e Sao Paulo, e 13 Casas sem implantagéo oficial em Alagoas, Bahia, Goids, Minas
Geralis, Paraiba, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Sergipe. Contudo, em alguns desses estados as
Casas ndo seguem as diretrizes nacionais, sendo que em algumas nao sio nem realizadas a¢oes
educativas. Doze superintendéncias ainda ndo aderiram a proposta, e dessas, algumas realizam
agoes educativas, mas ndo no ambito das Casas do Patrimoénio.
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bem-sucedido, uma vez que até hoje é possivel identificar a aplica¢do da
sua metodologia. Por outro, assim como nas publica¢des, observa-se que
as superintendéncias atuaram de forma independente e desarticulada. Nao
houve também articulagdo entre a educagdo patrimonial e as agdes finalis-
ticas do Iphan, a ndo ser em experiéncias pontuais.

As Casas do Patrimonio representam um esforgo instrucional recente
de implementar uma proposta tinica de atuagdo, construida coletivamente,
que tem os méritos de possibilitar uma grande flexibilidade para escolha
de parceiros e agdes que sejam condizentes com a realidade local e de ser
baseada na gestdo compartilhada do patrimonio cultural. Contudo, o fato
de as superintendéncias poderem ou nao aderir e de poderem ou nao seguir
as diretrizes e orienta¢des da Ceduc faz com que a proposta perca forca
politica e ndo seja aproveitada em todo o seu potencial.

Ao longo da pesquisa ficou claro que existe em toda a trajetoria do
Iphan um descompasso entre a importancia da educagdo patrimonial
enunciada e as agOes realizadas nesse sentido. Entretanto, algumas das
atividades realizadas pelas superintendéncias em diferentes momentos e,
mais recentemente, pelas Casas do Patriménio, mostraram que um maior
envolvimento da populagdo gera resultados nao sé para a valorizagédo e
preservagdo do patrimonio, mas também para o relacionamento entre a
comunidade e o Iphan, o que cria melhores condi¢des para que o 6rgao
desempenhe suas agdes finalisticas. Mas, para isso, o processo educativo
deve ser continuo e gradualmente aprofundado.

Porém, esse ¢ ainda um longo caminho a ser percorrido, que passa,
obrigatoriamente, pelo entendimento institucional sobre a importancia e os
efeitos positivos da educagdo patrimonial para a preservac¢do do patrimo-
nio cultural. Isso significa, primeira e principalmente, encarar a educagao
patrimonial como pelo menos parte fundamental de uma politica publica
de Estado e ndo como uma atividade complementar nao obrigatdria. Com
uma perspectiva mais ambiciosa baseada em outro contexto institucional,
ha alguns anos iniciaram-se discussoes para a estruturagao e implementagdo
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da Politica Nacional de Educagdo Patrimonial?, com programas, agoes,
recursos or¢amentarios e pessoal capacitado.

E necessario também fortalecer e legitimar a Ceduc dentro do Iphan
como setor responsavel pela elaboracdo, disseminacao e orientagdo das
propostas e agdes de educagdo patrimonial, bem como articula-lo aos de-
mais setores do 6rgdo para que atuem conjuntamente. Cabe a Ceduc, como
orgao central, buscar uniformizar conceitos e entendimentos de modo que
ndo existam tantas disparidades entre as superintendéncias e as Casas do
Patriménio e mesmo entre essas tltimas.

Outro ponto importante é a necessidade de proceder ao registro siste-
matico das experiéncias de educacéo patrimonial realizadas no Iphan, dentro e
fora das Casas do Patrimonio. As agdes devem ser identificadas e disseminadas
para que os interessados possam aprimora-las e replica-las adaptando-as as
realidades locais. Da mesma forma, é também essencial a realizacio de andlises
e avaliagoes dessas a¢oes, de modo a compor um banco de dados considerando
os aspectos condicionantes e comegar a relacionar — de forma mais cientifica
— aeducagio e a educagao patrimonial, identificando quais agdes sdo efetivas
para a preservacao do patriménio cultural em determinados contextos.

Por fim, é imprescindivel que todas as a¢des finalisticas desempenha-
das pela instituicao sejam efetivamente vinculadas a educagdo patrimonial.
O patrimonio cultural s6 ¢ tombado, registrado, inventariado, protegido,
fiscalizado e preservado para que permanecga no ambiente urbano e natural,
para que continue existindo como manifestagdo cultural, em suma, para que
continue sendo parte da vida das pessoas. E isso ndo depende s6 do Iphan,
como temos visto ao longo de todo o tempo. Depende de todos, e sera tanto
mais efetivo quanto maior for a participacdo direta de cada um, mesmo
que isso represente mais responsabilidades para a instituicao. Felizmente,

ja é possivel avistar movimentos promissores de mudanga.

19. O II Enep representou o inicio da construgdo conjunta de bases para uma politica nacional na
area da educagio patrimonial. Como produto do evento, foi votado na plendria final um texto base
com eixos tematicos, diretrizes e agdes, o qual foi elaborado por mais de 250 pessoas de todos os
estados do Brasil, representando setores vinculados ao patriménio cultural e a politica cultural.
Infelizmente até o momento néo houve desdobramentos para continuidade da proposta. Pode-se
apontar como resultado efetivo do encontro a inclusdo de uma atividade de educagéo patrimonial
no Programa Mais Educagdo do Ministério da Educagédo; porém, as parcerias interministeriais
(que garantiam a atividade) foram suspensas recentemente.
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POLITICA DE EDUCACAO PATRIMONIAL NO IPHAN:
DIRETRIZES CONCEITUAIS E ACOES ESTRATEGICAS

SONIA RAMPIM FLORENCIO

RESUMO

Este artigo aborda a construcao dos principios conceituais e diretrizes que
pautam a area de educagio patrimonial na atuacao do Instituto do Patrimoénio
Histdrico e Artistico Nacional (Iphan). Apresenta, também, um panorama
histérico com as principais estratégias de a¢gdo implementadas nos ultimos
anos em consonancia com essas abordagens. Para tanto, firma a importancia
de se implementar agdes educativas para a preservagao do patrimonio que se
embasem na construgao coletiva do conhecimento e na educacao dialdgica,
nos moldes freireanos. Por fim, apresenta alguns desafios para a continua
construcao desse campo de conhecimento e atuagao institucional.
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CULTURAL HERITAGE EDUCATION POLICY AT IPHAN:
CONCEPTUAL GUIDELINES AND STRATEGIC ACTIONS

SONIA RAMPIM FLORENCIO

ABSTRACT

This article approaches the conceptual principles and guidelines’ develop-
ment in which Cultural Heritage Education — as developed by Instituto do
Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional (Iphan) — are grounded. This
paper also presents a historic outlook concerning the main action strategies
that took place in agreement with those approaches. For this purpose, it
highlights how important it is to implement educational actions that are
based on Paulo Freire’s dialogical education, in order to preserve the cultural
heritage. In conclusion, the paper presents some of the challenges for the
constant construction of this field of knowledge and institutional practice.
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1 INTRODUCAO

Desde a sua cria¢do, em 1937, o Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico
Nacional (Iphan) manifestou em documentos, iniciativas e projetos a im-
portancia da realizacdo de agdes educativas como estratégia de protecao
e preservacdo do patrimonio sob sua responsabilidade, instaurando um
campo de discussoes teodricas e conceituais e metodologias de atuagdo que
se encontram na base das atuais politicas publicas de Estado na area’.

Em decorréncia da necessidade de uma maior sistematizagao das
acoes educativas no Ambito das politicas de preservagdo, o Iphan, por
meio de seu setor de promogdo, passou a estruturar e consolidar uma
area especifica voltada para as agdes educativas ligadas a preservagao do
patrimonio cultural brasileiro. Em 2004, o Decreto n. 5040/04 cria uma
unidade administrativa, a Coordenacao-Geral de Promogao (Cogeprom),
responsavel por promover uma série de iniciativas e eventos com os objetivos
de discutir diretrizes tedricas e conceituais e eixos tematicos norteadores,
consolidar coletivamente documentos e propostas de encaminhamentos,
e estimular o fomento a criagdo e reprodugdo de redes de intercambio de

experiéncias e parcerias.

1. O percurso histdrico do conceito e das agdes de educagido patrimonial no Iphan esta detalhado na
publicagdo Educagdo patrimonial: histérico, conceitos e processos INSTITUTO DO PATRIMONIO
HISTORICO E ARTISTICO NACIONAL, 2014).
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Em 7 de maio de 2009, o Decreto n. 6844 cria a Coordenacio de
Educagdo Patrimonial (Ceduc), vinculada ao Departamento de Apoio e
Fomento (DAF), com o objetivo de garantir dentro do 6rgado uma area
central dedicada a promogao, coordenacao, integragao e avaliagdo da im-
plementagdo de programas e projetos de educagdo patrimonial.

Hoje, com as modificagdes ocorridas com o Decreto n. 9238,
de 15 de dezembro de 2017, que cria o Departamento de Cooperagao e
Fomento (Decof), o Nucleo de Educacdo Patrimonial esta na estrutura da
Coordenagdo de Fomento, Educagdo Patrimonial e Redes (Cofer) dentro
da Coordenagdo-Geral de Cooperagdo Nacional (Cogecon).

Durante os Gltimos 14 anos, a drea promoveu varios encontros e
formagdes envolvendo técnicos de todos os estados brasileiros e, também,
outras institui¢des publicas, instituicdes de ensino superior e da sociedade
civil, com o objetivo de promover debates e reflexdes conceituais e praticas
do campo com o intuito de consolidar marcos programaticos e legais para
o campo da educagido patrimonial.

Ao sistematizar diretrizes e eixos norteadores fundamentais, a area
procurou ampliar suas formas de atuac¢do abarcando, de um lado, a nogao
ampliada de patrimonio cultural (presente no artigo 216 da Constitui¢ao
Federal de 1988) e, de outro, os novos modelos de gestao publica que privi-
legiam a construcao coletiva e participativa das politicas publicas e as acdes
intersetoriais do Estado. Também foi se consolidando o entendimento da
educagdo como processo que privilegie a construgao coletiva e dialdgica
do conhecimento e que identifique os educandos como sujeitos histéricos
e transformadores de suas realidades em seus territorios.

A partir do principio de que a efetividade de uma politica publica se
relaciona, diretamente, a capacidade de a sociedade participar, decidir e
avaliar agdes e servicos prestados por ela, constitui-se estratégia essencial
e prioritdria nesse campo de atuagao fomentar e reconhecer a educagdo
patrimonial como um processo permanente para obtengdo dessa abordagem
dialogica e de construgéo coletiva das politicas de identificagao, protecéo,
apropriagdo e valorizagdo do patrimoénio cultural.

A perspectiva é de somar esfor¢os para que a educa¢io patrimonial con-
quiste maior inser¢ao na formacéo escolar, no cotidiano das comunidades, nas

instancias de decisdo — colegiados, conselhos e comités — e, consequentemente,
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na postura e espacos das respectivas institui¢oes gestoras. Trata-se de identificar
a educagao patrimonial como tema transversal a todo o processo de preservagio
e valorizagdo do patriménio cultural. Isso quer dizer que, desde 0 momento
daidentificagdo do patrimoénio cultural em um territério, processos dialogicos
sobre o conhecimento desse patrimonio precisam se fazer presentes.

Este artigo divide-se em duas partes correlacionadas com o propdsito
de sintetizar as diretrizes conceituais e de atuacdo na drea: na primeira,
descrevem-se os principios tedrico-conceituais que norteiam as agdes pro-
movidas dentro do Iphan pela area de educagao patrimonial; e na segunda,
sao apresentadas as agOes estratégicas consideradas essenciais na atuagao
do Nucleo de Educag¢ao Patrimonial®.

2 EDUCACAQ PATRIMONIAL: PRINCIPIOS E DIRETRIZES CONCEITUAIS
Nos ultimos anos, multiplicaram-se iniciativas educacionais voltadas a pre-
servagdo patrimonial. Ao se adotar a expressao “educagdo patrimonial”, uma
grande variedade de agdes e projetos com concepgdes, métodos, praticas e
objetivos pedagdgicos distintos foi realizada em todo o pais. Nao obstante
a extrema pertinéncia e a importancia dos resultados alcanc¢ados por essas
iniciativas, nem sempre se discerne uma orientagdo paradigmatica definida,
subjacente a esse conjunto heterogéneo: agdes pontuais e esporadicas de
promogao e divulgagao se misturam a propostas educativas continuadas,
inseridas na dinamica social das localidades; projetos e encontros, mate-
riais de apoio, cadernos tematicos e publicagoes resultantes de oficinas se
mesclam a praticas significativas, onde esses materiais ndo constituem um
fim em si mesmo, ao contrario, compdem partes de processos educativos.

Com a promogio dos encontros acima mencionados, uma série de
principios conceituais e diretrizes para a atuagao no campo foram se dese-
nhando e sendo sistematizados com a finalidade de instituir marcos progra-
maticos e legais que pautassem abordagens educativas para a preservagao
e valorizagdo do patrimdnio no 4mbito da institui¢ao.

2. As agdes estratégicas do Nucleo de Educagdo Patrimonial, que serdo apresentadas na terceira
parte deste artigo, também estdo sistematizadas na publicagdo Educagdo patrimonial: histérico,
conceitos e processos INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO NACIONAL,
2014). Trata-se de uma publicagdo que precisa ser atualizada, pois desde a sua publicagdo novas
agoes e marcos programaticos foram implementados. De qualquer forma, ainda pode referenciar
o histdrico de atuagdo institucional.
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Nesse sentido, um importante marco legal do campo ¢é a Portaria
Iphan n. 137/2016, que estabelece diretrizes de educagdo patrimonial no
ambito do Iphan e das Casas do Patrimonio e que tem como objetivo ins-
tituir um conjunto de marcos referenciais para a educagao patrimonial
enquanto pratica transversal aos processos de preservacao e valorizagdao
do patrimoénio cultural.

O artigo 3° da referida portaria, que traz em seus incisos principios
importantes, como

incentivar a participagdo social na formulacéo, implementacéo e execugio
das agdes educativas, de modo a estimular o protagonismo dos diferentes
grupos sociais; integrar as praticas educativas ao cotidiano, associando
os bens culturais aos espagos de vida das pessoas; valorizar o territdrio
como espago educativo, passivel de leituras e interpretagcdes por meio de
multiplas estratégias educacionais; favorecer as relagdes de afetividade
e estima inerentes a valorizacéo e preservagio do patriménio cultural,

evidencia aspectos fundantes a agdo no campo.

Hoje, o Iphan defende que

a educagdo patrimonial constitui-se de todos os processos educativos
formais e ndo formais que tém como foco o patrimoénio cultural, apro-
priado socialmente como recurso para a compreensao sdcio-historica das
referéncias culturais em todas as suas manifestacdes, a fim de colaborar
para seu reconhecimento, sua valorizagio e preservacio. Considera ainda
que os processos educativos devem primar pela construgédo coletiva e
democratica do conhecimento, por meio do didlogo permanente entre
os agentes culturais e sociais e pela participagéo efetiva das comunidades
detentoras e produtoras das referéncias culturais, onde convivem diver-
sas nogdes de patrimonio cultural (INSTITUTO DO PATRIMONIO
HISTORICO E ARTISTICO NACIONAL, 2016b, p. 6).

Essa formulagao decorre, como ja foi mencionado, de um longo
caminho de debates institucionais envolvendo o Iphan, institui¢des da
sociedade civil, institui¢coes de ensino superior, poder publico das trés
instancias de governo entre outras instituicdes e pessoas que, no decorrer

do processo, levaram a cabo aprofundamentos tedricos e avaliagdes das
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praticas educativas voltadas a preservagao do patrimdnio cultural e que
culminaram em uma série de premissas conceituais.

2.1 Comunidades: participantes efetivas das agdes educativas

E imprescindivel que toda agdo educativa assegure a participacio da comu-
nidade na formulagao, implementacao e execugdo das atividades propostas.
O que se almeja é a construgéo coletiva das agdes educativas, identificando
a comunidade como produtora de saberes que reconhece suas referéncias
culturais inseridas em contextos de significados associados @ memoria social
do local e, também, produtora de agdes educativas fortemente adequadas as
especificidades de seus territérios. E necessario, aqui, substituir a nogdo de
publico-alvo das a¢des educativas para a de publico participante. Somente
com uma construcao coletiva e participativa dessas agoes é que se pode
alcancar eficacia e efetividade em seus objetivos.

A agao transformadora dos sujeitos decorre do seu jeito de ser e estar
no mundo, de suas agdes nos territorios e de seus desejos de transforma-
¢do da realidade sécio-histdrica. Essa perspectiva ndo esta alinhada a um
modelo de educagio que seja somente reprodutora de informagdes, e que
se concretiza em uma via de mao unica identificando os educandos como
consumidores de informagdes — modelo designado por Paulo Freire (1970)
de “educagdo bancaria”.

As iniciativas educativas devem, portanto, ser consideradas como um
recurso fundamental para a mobilizagdo social em torno do patrimonio cul-
tural, para a valorizagdo da diversidade cultural, para o fortalecimento da
identidade local e para a afirmacao dos sujeitos em seus diferentes modos de
ser e estar no mundo. Para tanto, ha que se priorizar processos de escuta das
diferentes narrativas sobre os territorios e sobre as valoragdes atribuidas ao
patrimdnio que se expressa em diferentes dimensdes, entre as quais a técnica,
a simbdlica e a afetiva, que, nesse caso, muitas vezes, é resultado de processos
de ressignificagdo e de novas e diferentes maneiras de acesso a esse patrimonio.

Colada a essa questao, esta o entendimento de que a educagédo pa-
trimonial ndo é uma metodologia. Ao contrario, ela pode e deve utilizar
multiplas abordagens, metodologias, performances, leituras da realidade
que ja sdo utilizadas pelos agentes do territorio e que podem se ampliar nos
processos de construgao coletiva e planejamento das agoes.
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2.2 Bens culturais inseridos nos espagos de vida das pessoas
E importante, aqui, firmar que as experiéncias educativas sio mais efetivas
quando integradas as demais dimensoes da vida das pessoas. Em outras
palavras, devem fazer sentido e serem percebidas nas praticas cotidianas. No
caso das agdes educativas em prol da preservacao e valorizagao do patrimonio
cultural, em lugar de preservar lugares, edificagdes e objetos pelo seu valor em
si mesmo, em um processo de reificacdo, as politicas publicas na area deveriam
associar continuamente os bens culturais e a vida cotidiana, como cria¢ido
de simbolos e circulagdo de significados. Nas palavras de Carlos Rodrigues
Brandao, consultor do Projeto Interagdo nos anos 1980:
Nao se trata, portanto, de pretender imobilizar, em um tempo presente,
um bem, um legado, uma tradi¢do de nossa cultura, cujo suposto valor
seja justamente a sua condigdo de ser anacrénico com o que se cria e
0 que se pensa e viva agora, ali onde aquilo estd ou existe. Trata-se
de buscar, na qualidade de uma sempre presente e diversa releitura
daquilo que ¢ tradicional, o feixe de relagdes que ele estabelece com a
vida social e simbdlica das pessoas de agora. O feixe de significados que

a sua presenca significante provoca e desafia (BRANDAO, 1996, p. 51).

Qualquer que seja a agdo implementada ou o projeto proposto, sua
execugdo supde o empenho em identificar e fortalecer os vinculos das
comunidades com o seu patrimonio cultural, incentivando a participagao
social em todas as etapas da preserva¢ao dos bens, sobretudo no momento
da identificacdo das referéncias culturais em processos de patrimonializagdo
ou mesmo nos processos de educagdo patrimonial a serem construidos
coletivamente nos territorios. Nesse processo, cabe aos poderes publicos
exercerem o papel de mediador entre institui¢cdes publicas e da sociedade
civil interessadas, contribuindo para a cria¢do de canais de interlocugao
que se valem, em especial, de mecanismos de escuta e observagio.

2.3 Educagdo patrimonial como processo de mediagdo

Interessante para a atuagdo na area de educagdo patrimonial é o conceito de
mediac¢ao, cunhado pelo psicologo e educador russo Lev Vygotsky (1998). Em
A formagdo social da mente ele mostra que a agao do homem tem efeitos que

mudam o mundo e efeitos exercidos sobre o proprio homem: é por meio dos
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elementos (instrumentos e signos) e do processo de mediagao que ocorre o
desenvolvimento dos processos psicologicos superiores (PPS) ou cognicéo.

Vygotsky considera que os PPS se desenvolvem durante a vida de um
individuo a partir da sua atuagdo em situagdes de interagdo social, da qual
participam instrumentos e signos que o levam a se organizar e estruturar
seu ambiente e seu pensamento. Os instrumentos e signos, social e histo-
ricamente produzidos, em ultima instancia medeiam a vida.

Os diferentes contextos culturais em que as pessoas vivem sdo, tam-
bém, contextos educativos que formam e moldam os jeitos de ser e estar no
mundo. Essa transmissao cultural é importante, porque tudo é aprendido
por meio dos pares que convivem nesses contextos. Dessa maneira, nao
somente praticas sociais e artefatos sdo apropriados, mas também os pro-
blemas e as situagdes para os quais eles foram criados. Assim, a mediagao
pode ser entendida como um processo de desenvolvimento e de aprendiza-
gem humana, como da incorporagéo da cultura, como dominio de modos
culturais de agir e pensar, de se relacionar com outros e consigo mesmo.

Portanto, o conceito de mediagao é fundamental para o entendimento de
que a atua¢do de educadores no campo do patriménio deve se constituir em uma
acdo participante e de atuacdo politica, pois esta inserida nos contextos sdcio-
-histdricos de agdo dos sujeitos e, muitas vezes, em realidades de conflitos que
envolvem tomadas de decisdo coletivas relacionadas ao desejo de futuro desses
sujeitos em seus territdrios e, num sentido mais amplo, de modelo de sociedade.

2.4 Patrimonio cultural: um campo de conflitos

Sabe-se que as politicas de preserva¢ao se inserem num campo de conflito e
negociagao entre diferentes segmentos, setores e grupos sociais envolvidos
na definicdo dos critérios de selecao, na atribuigdo de valores e nas prati-
cas de protecao dos bens e manifestacdes culturais acautelados. Situagao
determinada, entre outras causas, pelo assimétrico e desigual processo de
desenvolvimento socioecondmico que, por um lado, expande o regime da
grande propriedade rural e da agricultura intensiva; por outro, determina
uma urbanizagdo caracterizada por grandes concentragdes metropolitanas,
que estimulam o processo de especulagdo imobilidria gerando a substituigdo
de edificagoes e espagos sociais, a segregacao de populagdes e a limita¢ao
do usufruto dos ambientes publicos e comunitarios.
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Esse quadro acaba por originar um desequilibrio de representativi-
dade em termos da origem étnica, social e cultural, o que provoca, por sua
vez, uma crise de legitimidade e uma baixa identificagdo da populacao,
em alguns casos, com o conjunto do que é reconhecido oficialmente como
patrimonio cultural nacional. Nesse sentido, é fundamental conceber as
praticas educativas em sua dimensao politica, a partir da percep¢ao de que
tanto a memoria como o esquecimento sdo produtos sociais.

Desse ponto de vista, ao assumir a fun¢ao de mediacéo, as instituigoes
publicas devem, mais do que propriamente determinar valores a priori,
criar espacos de aprendizagem e interagdo que faculte a mobilizagdo e
reflexdo dos grupos sociais em relagdo ao seu préprio patrimoénio. Sua
funcao primordial é mediar todo tipo de processo de patrimonializagao,
encaminhando demandas e intervindo em questdes pontuais e estratégicas,
sempre se pautando pelo respeito a diversidade sociocultural.

2.5 Territérios como espagos educativos
Paulatinamente, as politicas educativas foram se afastando de agdes cen-
tradas em acervos museologicos e restritas a construgdes isoladas para
a compreensdo dos espagos territoriais como documento vivo, passivel
de variadas leituras e interpretagdes por meio de multiplas estratégias
educacionais. Seus efeitos se potencializam quando conseguem interligar
os espagos tradicionais de aprendizagem a equipamentos publicos, como
centros comunitarios, associagdes de moradores, movimentos sociais, bi-
bliotecas publicas, pracas e parques, teatros e cinemas. Tornam-se também
mais efetivas quando integradas as demais dimensoes da vida das pessoas
e articuladas a praticas cotidianas e marcos de referéncias identitarias ou
culturais de seus usuarios. De acordo com as consideragdes da educadora
Jaqueline Moll (2009, p. 15),
[..] a cidade precisa ser compreendida como territério vivo, permanente-
mente concebido, reconhecido e produzido pelos sujeitos que a habitam.
E preciso associar a escola ao conceito de cidade educadora, pois a cidade,
no seu conjunto, oferecera intencionalmente as novas geragdes experién-

cias continuas e significativas em todas as esferas e temas da vida.
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De igual maneira, é interessante evocar a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional, a LDB 9394/1996, que prevé em seu art. 1°

A educagido abrange os processos formativos que se desenvolvem na

vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicoes de

ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade

civil e nas manifestacdes culturais (BRASIL, 1996).

2.6 Intersetorialidade das politicas publicas

Outro fator importante para a ampliagdo das possibilidades de agdes educati-
vas de preservacao e valorizacao do patrimonio cultural é o estabelecimento
de vinculos das politicas publicas de patrimonio as de cultura, turismo, meio
ambiente, educagao, satude, direitos humanos, género, desenvolvimento
urbano e outras areas correlatas, favorecendo o intercambio de ferramentas
educativas para enriquecer o processo pedagogico a elas inerente. Dessa
forma, sdo possiveis a otimizagao de recursos na efetivacdo das politicas
publicas e a pratica de abordagens mais abrangentes e intersetoriais, com-
preendendo a realidade como lugar de multiplas dimensées da vida.

A intersetorialidade permite articulagdes entre agentes provindos de
instituicoes diversas e que atuam com setores sociais distintos, porém com
pontos em comum. Isso torna possivel superar projetos e agdes fragmen-
tadas em um mesmo territdrio, além de favorecer uma interven¢ao mais
complexa e ndo fracionada.

Para tanto, uma estratégia de atuagdo bastante promissora é a imple-
mentacao e formagao de redes nos territérios, com o objetivo de ampliar o
raio de a¢do, o nimero de parceiros e as discussdes e tomadas de decisdo
coletivas no que afeta a vida e o futuro dos sujeitos.

2.7 Educagdo patrimonial: uma abordagem complexa
Como se vé, as agdes educativas requerem uma aproximag¢ao mais complexa
e integrada das realidades sociopoliticas do fendmeno da cultura. Complexa,
aqui, tem o sentido apontado por Edgar Morin (2005, p. 38):
Complexus significa o que foi tecido junto; de fato, ha complexidade
quando elementos diferentes sdo inseparaveis, constitutivos do todo
(como o econdmico, o politico, o sociolégico, o psicoldgico, o afetivo, o

mitolégico) e ha um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo
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entre o objeto de conhecimento e seu contexto, as partes e o todo, o
todo e as partes, as partes entre si. Por isso a complexidade ¢ a unido

entre a unidade e a multiplicidade.

E preciso considerar o patrimonio cultural como tema transversal,
interdisciplinar e/ou transdisciplinar, ato essencial ao processo educativo
para potencializar o uso dos espagos publicos e comunitarios como espagos
formativos. Embora tenha ficado patente que o processo educacional é
mais amplo que a escolarizagao — inserindo-se em contextos culturais nos
quais a instituicdo escolar ndo é o unico agente educativo —, nao se pode
prescindir do envolvimento de estabelecimentos de ensino e pesquisa, a
partir de programas de colaborac¢do técnica e de parcerias.

Nao se trata, portanto, de limitar as vivéncias simbdlicas e educati-
vas a um unico contexto cultural especifico. Nao se trata de cair em um
“localismo esterilizante” (BRANDAO, 1996, p. 73), onde todos os processos
de aprendizagem se realizam em seus limites e com seus exemplos. Trata-
se, ao contrario, de partir das referéncias culturais locais para, por meio
delas, acessar processos sociais e culturais mais amplos e abrangentes, em
um registro no qual cada sujeito, a partir de seu repertdrio de referéncias,
possa compreender e refletir tanto sobre contextos inclusivos quanto sobre
a diversidade cultural que o cerca.

Foram expostos aqui alguns pressupostos no intuito de inspirar os
que trabalham, refletem e agem em torno do tema educag¢ao patrimonial.
O movimento de recuperar, valorizar e ressignificar a trajetoria seguida
por outros — que, a seu modo e em outros tempos, se debru¢aram sobre
a importante tarefa de encontrar ferramentas para valorizar e preservar a
memoria e o patrimonio cultural brasileiro — é fundamental para a cons-

trucao coletiva de uma nova percep¢ao das agdes educativas nesse campo.

3 EIXOS DE ATUACAO DA POLITICA DE EDUCACAO
PATRIMONIAL

Nos ultimos anos a politica de educagdo patrimonial esta estruturada em
trés eixos principais de atuagdo, condizentes com as diretrizes conceituais

sistematizadas no item anterior.
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3.1 Insercao do tema patriménio cultural na educagao formal

E de essencial importincia levar a reflexdo sobre a preservacio do patri-
monio a rede formal de ensino. Assim, duas principais estratégias foram
utilizadas até 2015 por meio de parceria com o Ministério da Educacgao:
no ambito da educagao basica, o Programa Mais Educagdo possibilitou
a incorporacao da atividade de educagao patrimonial na perspectiva da
educagdo integral; na educagao superior, a aproximagio se deu por meio
do Programa de Extensdo Universitaria (ProExt), que dispde de uma linha
tematica voltada ao patrimonio cultural.

3.1.1 Programa de Extensdo Universitaria (ProExt)

Criado pelo Decreto n. 6.495, de 30 de junho de 2008, o ProExt foi coordenado
pela Secretaria de Educacéo Superior do Ministério da Educacgao (Sesu/MEC) e
teve como objetivo apoiar as instituicdes publicas comunitarias de ensino supe-
rior no desenvolvimento de programas ou projetos de extensao que contribuam
para a implementacéo de politicas publicas com énfase na inclusao social. Por
meio de editais publicos anuais, o objetivo era que os estudantes e professores
das institui¢des de ensino superior passassem a atuar de maneira integrada as
politicas sociais desenvolvidas pelo Estado, de forma a contribuir para o refor¢o
da cidadania, bem como interagir com o conjunto de experiéncias e saberes
das comunidades nas quais as universidades estao inseridas.

Como se sabe, a realizaciao de agoes de extensdo nas universidades
possui respaldo na Lei n. 10.172/2001, que aprovou o Plano Nacional de
Educagao, em 9 de janeiro de 2001. Em seu item 23, estd previsto que “no
minimo, 10% do total de créditos exigidos para a graduagdo no ensino
superior no Pais seja reservado para a atuagdo dos alunos em agdes exten-
sionistas”. Além disso, a extensdo universitdria esta prevista no artigo 207
da Constituicao Federal, que estabelece que as universidades obedecerao
ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Nessa perspectiva, entre 2009 e 2015, o Iphan manteve parceria com
o MEC na elaboragio anual do edital ProExt e na avalia¢ao de propostas da
linha tematica de “preservagdo do patrimonio cultural brasileiro”. Assim
como o Iphan, diversos ministérios, secretarias e autarquias foram instados
pelo MEC a contribuir na elaboragdo do edital, transformando a a¢ao ex-
tensionista universitaria em aproximacoes efetivas de suas politicas publicas.
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A parceria entre o Iphan e as universidades por meio das agdes de
extensao foi um caminho promissor para a promocéo e a preservagao do
patrimonio cultural brasileiro, pois teve como objetivo estimular a partici-
pacdo e o envolvimento de outros agentes capazes de se associar a politica
de reconhecimento, promogéo e proteciao ao patrimonio. Dada a capaci-
dade técnica e de inovagdo das instituicdes de ensino superior publicas,
que comegam a se envolver sistematicamente com a extensao voltada a
preservagao do patrimonio cultural, a parceria Iphan/MEC foi estratégica
e potencialmente transformadora das politicas publicas de preservagao do
patrimoénio cultural.

No ano de 2009, foi disponibilizado 1 milhdo de reais para a linha
tematica de patrimonio, o que resultou na aprovagio de 28 propostas dis-
tribuidas nas diversas areas de atuagao do Iphan. Em 2010, 2 milhoes de
reais foram aplicados na execugao de 39 projetos. Em 2011, 6,6 milhoes
foram aplicados na execugdo de 74 propostas aprovadas. Em 2012, 5 mi-
lhdes de reais para 44 propostas aprovadas foram contempladas. Em 2013,
4 milhoes de reais para 37 propostas aprovadas na linha tematica. No total,
aproximadamente 18, 6 milhdes de reais foram investidos em politicas de
patrimonio via projetos de extensdo universitaria.

Com o fim da parceria entre 0 MEC e outros ministérios no Programa de
Extensao Universitdria, hoje o Nuicleo de Educagao Patrimonial busca fortalecer
as parcerias estabelecidas com instituigdes de ensino por meio das superinten-
déncias do Iphan nos estados levadas a cabo pelas suas equipes técnicas.

3.1.2 Programa Mais Educagdo

O Programa Mais Educagéo foi uma estratégia do governo federal para indu-
zir aampliagdo da jornada escolar e a organizagao curricular, na perspectiva
da educagdo integral. Foi operacionalizado pela Secretaria de Educagao Basica
do Ministério da Educagao (SEB/MEC), por meio do Programa Dinheiro
Direto na Escola (PDDE). As atividades fomentadas foram organizadas em
macrocampos que envolveram temas associados as politicas federais de-
senvolvidas pelos ministérios parceiros, como o Ministério da Cultura, o
Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome, o Ministério da
Ciéncia e Tecnologia, o Ministério do Esporte, o Ministério do Meio Ambiente
e a Controladoria Geral da Unido, entre outros.
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Essa estratégia tinha como objetivo promover a ampliagdo de tem-
pos, espagos, oportunidades educativas e o compartilhamento da tarefa
de educar entre os profissionais da educacgao e de outras areas, as familias
e diferentes atores sociais, sob a coordenagdo da escola e dos professores.
Tratava-se da construgdo de uma a¢do intersetorial das politicas publicas
educacionais e sociais que visavam contribuir tanto para a diminui¢ao
das desigualdades educacionais quanto para a valorizagdo da diversidade
cultural brasileira — reconhecendo que a educa¢ao deve ser pensada para
além dos muros da escola e considerando a cidade, o bairro e os bens
culturais como potencialmente educadores, eles proprios.

O programa envolvia escolas das redes municipais e estaduais em
contextos diversos, como escolas rurais e indigenas, escolas em areas de
pobreza e em zonas metropolitanas. A parceria entre Iphan e MEC foi
iniciada em 2011, quando a educagdo patrimonial passou a integrar o ma-
crocampo “cultura e artes”, na ocasido do II Encontro Nacional de Educagio
Patrimonial (II Enep), realizado em Ouro Preto-MG, em julho de 2011.
Coube ao Iphan propor uma atividade especifica de educagao patrimonial,
articulando os principios do Programa Mais Educagdo com as diretrizes
da politica de educagdo patrimonial.

A partir do conceito de espago educativo, evitando adotar uma me-
todologia uniforme que nao levasse em consideragao os diferentes con-
textos culturais do pais, buscou-se uma proposta que possibilitasse um
mapeamento inicial das referéncias culturais e potencialidades educativas
que estdo imersas na realidade escolar — um Inventario Pedagégico do
patrimonio local.

O inventdrio trazia um conjunto de fichas para organizar e reunir
informacodes sobre o patrimdnio cultural local, partindo do olhar dos estu-
dantes. As categorias utilizadas para classificar os diversos bens culturais
— lugares, objetos, celebragdes, formas de expressdo e saberes — se basea-
vam nas categorias que o proprio Iphan/MinC adota em seus trabalhos de
identificagdo e reconhecimento do patriménio cultural imaterial do Brasil.

A atividade do Inventario Pedagogico do patrimoénio local ainda esta
disponivel para download nos sites do Iphan e MEC e pode ser desenvolvida por
qualquer interessada. Ao escolher a atividade de educagdo patrimonial, a escola
inserida no programa recebia recursos (R$ 8.000,00 por escola) do Programa
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Dinheiro Direto na Escola-Educacéo Integral para aquisi¢ao de equipamentos
audiovisuais. Dessa forma, podiam elaborar e divulgar os inventarios produ-
zidos. Os equipamentos a serem adquirido seriam maquinas fotograficas com
a funcdo filmagem; gravadores de audio digital (MP3); HD externo; tripé de
camera; cartucho colorido de impressora ou apoio para servigo de impressao;
fichas para o inventério, além de mil reais como apoio para as saidas de campo e
outros setecentos reais para produzir exposi¢des, encontros, rodas de memoria,
mostras de filmes e mais, a partir dos resultados do inventario.

As escolas que aderiam ao Mais Educagdo deviam designar um pro-
fessor comunitario para coordenar o programa na escola e ainda podiam
contratar monitores, com base na Lei do Voluntariado (Lei n. 9.608/1998),
para a execugdo das atividades escolhidas.

De 2013 a 2015, 1.640 escolas em todos os estados da Federagao e
Distrito Federal escolheram a atividade de educagdo patrimonial e rece-
beram R$ 13.120.000,00 reais para a compra do conjunto de equipamentos,
saidas de campo e produtos resultantes das atividades.

Hoje, essa importante estratégia de inser¢do do tema do patrimé-
nio na educagdo basica tem sido implementada pelo Nucleo de Educagao
Patrimonial por meio de articulagdes entre o Iphan e as secretarias muni-
cipais de educacio.

O Inventario Pedagégico, utilizado no Programa Mais Educagao,
deu origem a uma ferramenta institucional publicada em 2016. Trata-se do
livro Educagao patrimonial: inventdrios participativos INSTITUTO DO
PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO NACIONAL, 2016a).

O objetivo dos inventarios participativos é o de se constituir em uma
ferramenta de educagdo patrimonial com objetivos principais de fomentar
no leitor a discussdo sobre patrimonio cultural, assim como estimular que
a propria comunidade busque identificar e valorizar as suas referéncias cul-
turais. Nessa perspectiva, considera a comunidade como protagonista para
inventariar, descrever, classificar e definir o que lhe discerne e lhe afeta como
patrimonio, numa construgdo dialdgica do conhecimento acerca de seu
patrimonio cultural. Alinha, ainda, o tema da preserva¢ao do patrimonio
cultural ao entendimento de elementos como territério, convivio e cidade
como possibilidades de constante aprendizado e formagao, associando
valores como cidadania, participa¢ao social e melhoria de qualidade de vida.
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Com base em metodologias de ferramentas ja existentes no Iphan,
principalmente o Inventario Nacional de Referéncias Culturais (INRC), foi de-
senvolvido e disponibilizado, em 2012, o Inventario Pedagégico, fruto da par-
ticipagdo do Iphan na atividade de educagao patrimonial do Programa Mais
Educagdo, da Secretaria de Educagdo Basica do MEC, como ja mencionado.

Em razao de solicita¢des de técnicos das unidades do Iphan e de
outros setores do entdo Ministério da Cultura, bem como por sugestoes
e demandas de determinadas organizagdes da sociedade civil, decidiu-se
adaptar o material para aproveitamento em iniciativas e atividades para
além do Programa Mais Educagdo. Assim, foram feitos ajustes textuais,
redefinindo seus potenciais usos e objetivos. A partir dessa reformulacéo, o
alvo primordial dos “inventarios participativos” passou a ser a mobilizacao
e sensibilizacdo da comunidade para a importancia de seu patrimonio
cultural, por meio de uma atividade formativa que envolve produc¢ao de
conhecimento e participa¢do. Essa iniciativa visa propiciar aos usuarios
o contato com principios de uma pesquisa de campo, técnicas basicas de
levantamento documental, sistematizagdo e interpretagdo de dados e difusdo
de informagdes. Também pretende divulgar alguns preceitos éticos de
pesquisa, como o emprego responsavel e autorizado de imagens, depoi-
mentos e conhecimentos coletados ao longo do levantamento. Inventariar
¢ um modo de pesquisar, coletar e organizar informagdes sobre algo que se
quer conhecer melhor. Nessa atividade, é necessario um olhar voltado aos
espacos da vida, buscando identificar as referéncias culturais que formam
o patrimonio do local.

Atualmente, o Nucleo de Educagdo Patrimonial tem recebido int-
meras devolutivas dos usos dos inventarios em diferentes contextos sociais
e por diferentes agentes. Entre eles: inventario participativo das referéncias
culturais na regido do Minhocéo, em Sao Paulo, realizado pela Rede Paulista
de Educagdo Patrimonial (Repep); inventario participativo dos bens cultu-
rais de Camaragibe-PE, realizado pela Prefeitura; inventario participativo
dos engenhos de farinha do litoral catarinense, realizado pelo Centro de
Estudos e Promogao da Agricultura de Grupo; inventario participativo do
saber-fazer da tecelagem manual da rede de Pedro II, no Piaui, realizado
pelo Programa de Mestrado Profissional em Artes, Patrimonio e Museologia
da Universidade Federal do Piaui, em Paranaiba; inventario participativo
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dos modos de saber-fazer associados ao trangado em palha de carnauba da
Ilha de Canarias, no delta do Parnaiba, pelo mesmo programa; inventario
participativo das referéncias culturais do territério onde estao as fortifi-
cagdes em Pernambuco, que resultou em uma publica¢ao (INSTITUTO
DO PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO NACIONAL, 2019) entre
outras experiéncias de uso da ferramenta que sdo comunicadas ao Iphan

em suas varias superintendéncias nos estados.

3.2 Gestao compartilhada das a¢des educativas

A principal estratégia é o fomento as Redes do Patrimonio, que busca re-
conhecer o protagonismo local das agdes educativas de valorizagdo do
patrimonio cultural articulando agentes e institui¢oes que possuam envol-
vimento com o tema e com os bens culturais. Procura-se, ainda, ampliar
a capilaridade e privilegiar agdes descentralizadas de uma politica publica
de educagédo patrimonial, em uma perspectiva de construc¢ao coletiva que
envolva as trés instancias de governo.

3.2.1 Projeto Redes do Patrimbnio
Com o objetivo de ampliar a capilaridade institucional do Iphan e interli-
gar espagos que promovam praticas e atividades de natureza educativa de
valoriza¢ao do patrimonio cultural, o projeto Casas do Patrimonio, hoje
denominado Redes do Patrimonio, se funda na necessidade de estabelecer
novas formas de relacionamento, de acordo com uma perspectiva transver-
sal e dialdgica, entre o 6rgio, a sociedade civil e os poderes publicos locais.
Sua proposta integra-se & constru¢do de um novo marco institucional
para o Iphan, debatido internamente ao longo do ano de 2007. O resultado
das discussoes veio a publico na Oficina para Capacitacao em Educagdo
Patrimonial e Fomento a Projetos Culturais nas Casas do Patrimonio,
ocorrida em Pirendpolis-GO, em 2008, em que as diretrizes gerais foram
debatidas e consolidadas em ambito coletivo. No ano seguinte, ocorreu o
1° Seminario de Avalia¢do e Planejamento das Casas do Patrimonio, em
Nova Olinda-CE, resultando na formulagdo da Carta de Nova Olinda.
Longe de se restringir a instalagdo de uma estrutura fisica, as Redes
do Patrimonio constituem, antes, um desafio: ampliar os espagos de didlogo
com a sociedade a partir da educagdo patrimonial, multiplicando locais de
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gestdo compartilhada e de construgdo das politicas publicas de patrimonio
cultural. E o primeiro passo para transformar as sedes do Iphan e institui-
¢Oes parceiras da sociedade civil em polos de referéncia sobre o patriménio
cultural, fomentando a criagdo de novas praticas de preservagao, sobretudo
por meio de agdes educacionais formais e nao formais, em parceria com
escolas, agentes culturais, instituigdes educativas ndo formais e demais
segmentos sociais e econdmicos.

Considerando o patrimoénio cultural um eixo de desenvolvimento
local sustentavel, capaz de gerar renda e oportunidades econémicas para
a populagdo, a proposta pretende, de um lado, dialogar com as atividades e
rotinas administrativas da instituicao e, de outro, promover agdes de qua-
lificagdo e capacitagdo de agentes publicos e da sociedade civil. Para tanto,
as Redes do Patrimonio devem atuar de maneira articulada com outros
setores governamentais, especialmente nas dreas de educagao, cultura,
cidades, justica, turismo e meio ambiente.

Nao hd um programa de atividades e de estrutura padronizados. Cada
caso exigira um arranjo proprio em fungado das caracteristicas do local e de
seus equipamentos, da existéncia e capacita¢ao dos profissionais, do nivel
de interagdo com o poder publico e demais agentes sociais. A adequagao
da proposta as singularidades de cada cidade ou regido ¢ vital para o seu
éxito. E importante centrar o foco em parcerias com grupos, organizacdes
e projetos locais de agdes educativas.

Entre os objetivos das Redes do Patrimdnio, estao:

a) articular coletivamente as representagdes do Iphan nas unidades

da federacdo, com as institui¢oes da sociedade civil e os poderes

publicos municipais e estaduais, instaurando espagos de debate e

reflexdo sobre o patriménio cultural;

b) difundir informacdes sobre a agdo institucional do Iphan de forma

acessivel ao publico;

c) estimular a participagdo das comunidades nas discussoes e pro-

postas de redefini¢do do uso social dos bens culturais;

d) promover oficinas para estudantes, educadores da rede publica

municipal e estadual centradas na interface patriménio e educagao,

com a finalidade de que venham a atuar como multiplicadores desse
novo enfoque;
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e) garantir praticas educativas multi/transdisciplinares, com abor-
dagens transversais, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo (LDB) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do
Ministério da Educagao;

f) promover a valoriza¢ao das comunidades, bem como contribuir
para sua insergdo técnica, tecnoldgica e digital, por meio de oficinas
educativas que utilizem ferramentas de audiovisual, por exemplo;
g) identificar agentes locais responsaveis por agdes educativas;

h) buscar temas geradores significativos para a valorizagdo do patri-
monio cultural das diferentes comunidades;

i) valorizar a¢des educativas que promovam a interface entre as di-
ferentes areas e dimensodes do patrimonio cultural;

j) garantir um espago de trocas de experiéncias envolvendo iniciativas

de educagdo patrimonial.

Espera-se que as Redes do Patrimonio sejam articuladoras das a¢oes
educativas e de aproximagdo com as comunidades locais, exercendo papel
determinante na gestao compartilhada da preservagao do patriménio cultu-
ral. O direito a diversidade e a memoria, individual e coletiva, também deve
ser valorizado. Dessa forma, amplia-se a disseminagdo de um novo conceito
de patrimonio cultural, mais préximo das pessoas e de suas referéncias.

As Redes do Patrimonio devem envolver todos os segmentos sociais,
na esfera publica e privada, que estejam comprometidos com a protecio e
difusdo do patrimonio cultural, com especial énfase em:

a) escolas e institui¢des de ensino;

b) associagdes de moradores;

¢) coletivos nao formalizados;

d) grupos detentores de bens culturais protegidos;

e) organizagdes da sociedade civil;

f) institui¢oes de ensino superior;

g) poder publico local.
As premissas basicas para a implantacdo de uma Casa do Patriménio sdo:

a) arealizacdo de agoes educativas, de promogio e de fomento que articu-
lem as areas de patrimonio cultural com outros campos da agdo publica;
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b) o estimulo a participa¢do da populagao na gestao da protegio,
salvaguarda, valorizagdo e usufruto do patrimonio cultural;

¢) a promogao permanente de oficinas, cursos e outros eventos volta-
dos a socializagdo de conhecimentos e a qualificagdo de profissionais
para atuar na area do patrimdnio cultural;

d) a promog¢ao permanente de oficinas, cursos e outros eventos volta-
dos a socializagdo de conhecimentos e a qualificagdo de profissionais
para atuar na drea;

e) a disponibilidade de espagos para o intercambio e difusao de
conhecimentos;

f) a manutencéo e disponibilizacao de acervos e de informagdes sobre
o patrimoénio para acesso da populagio;

g) o fomento e fortalecimento da atuagdo em redes sociais de coope-
racdo institucional e com as comunidades;

h) o reconhecimento da importancia da preservagdo do patriménio
cultural.

3.2.2 Redes do Patriménio: estrutura atual
O projeto Casas do Patrimonio, hoje Redes do Patriménio, como ja men-
cionado, foi originado e desenvolvido ao longo de intensos debates e pro-
cessos construtivos de conceito, objetivos e atua¢do. Com o passar dos
anos, a articulagao entre o Nucleo de Educacao Patrimonial e as Redes do
Patrimonio permitiu identificar a necessidade de se estruturar um modelo
de implantagdo que consolidasse as caracteristicas do projeto, visando nao
apenas ao restauro de edificagdo e disponibilidade para realizacao de acdes
educativas e de promo¢ao, mas sim a um modelo de cooperacao em rede
entre a institui¢do, sociedade civil, poderes publicos, instituicoes de ensino
e demais atores sociais vinculados ao tema da preservagao do patrimonio
e as estratégias de educagao patrimonial.
O desenho institucional atual do projeto Redes do Patrimonio é

apresentado da seguinte forma:

- ciclo de implantagao;

- continuidade;

— monitoramento.
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Para detalhar o desenho institucional da estrutura atual das Redes
do Patrimoénio é fundamental recuperar as andlises e informagoes dos
documentos técnicos da Consultoria do Projeto 914BRZ4005 dentro do
Departamento de Cooperagdo e Fomento do Iphan, onde foi contratada a
consultora Fernanda Biondo.

3.2.2.1 Ciclo de implantagdo

A implantagao das Redes do Patrimoénio foi sistematizada, ao longo do
desenvolvimento do projeto na institui¢do, de forma a apropriar-se do
Acordo de Cooperagdo Técnica, disposto na Portaria Iphan n. 29/2014. Este
passou a ser concebido como um instrumento de fortalecimento do projeto
e das cooperagdes realizadas, a partir do inicio de 2014. Foi estabelecido
e aperfeicoado pelo Nucleo de Educa¢ao Patrimonial, portanto, um ciclo
com cinco etapas para a implanta¢ao de uma Rede do Patrimonio do Iphan:
planejamento, chamada publica, oficina de implantagao, plano de trabalho
e acordo de cooperacdo. A seguir apresenta-se a descri¢ao de cada etapa do

ciclo de implantagao, com seu respectivo detalhamento.

CICLO DE IMPLANTAGCAO DAS REDES DO PATRIMONIO

1 PLANEJAMENTO

Descricao

Esta etapa consiste na organizacdo do processo de implantagdo da Rede do Patrimonio e tem por objetivo
principal nivelar o conhecimento e expectativa institucional sobre o projeto, seu modo de funcionamento
e objetivos. Desta forma, a etapa de planejamento antecede a implantagéo. E fundamental, neste mo-
mento, que o Iphan local seja articulado para participar das videoconferéncias e conversas com o Nucleo
de Educagdo Patrimonial para aprofundar o conhecimento sobre o projeto, consolidar seus objetivos e
fomentar seu desenvolvimento, evitando-se, assim, falhas de comunicacdo e de expectativas.

Detalhamento

1) Realizagdo de videoconferéncias entre Iphan local e Nicleo de Educagdo Patrimonial, Depam e DPI;
a) Detalhamento do processo de implantagdo e consolidacdo da Casa do Patrimoénio;
b) Esclarecimentos sobre a abertura do processo administrativo;
c) Encaminhamentos e orientagdes para o processo de articulagdo local e nivelamento institucional
sobre o processo de implantacdo da Casa do Patrimoénio;
d) Solicitar a participagdo de todos os servidores e funciondrios do Iphan para esclarecimentos sobre
o projeto Redes do Patriménio e troca de informagdes e didlogo sobre os principais problemas e
desafios do Iphan junto as localidades;
e) Agendamento de oficina interna sobre Rede do Patrimonio e EP anteriormente a Oficina de
Implantacdo, para alinhar o pensamento da sede com a dos técnicos do Iphan local.

2) Articulagdo local
a) Mobilizagdo do Iphan local convidando as entidades para comporem a Rede do Patrimonio.
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2 CHAMADA PUBLICA

Descricao

Esta etapa consiste no convite para Oficina de Implantagdo, como um meio de publicizar a intengao
institucional de estabelecer parcerias, garantindo a democratizagdo do processo. O Chamamento Publico,
apesar de ndo ser obrigatério®, é recomendado por ampliar a visibilidade da Rede do Patrimonio, e
constitui-se em convites feitos por e-mail, contato telefénico, oficios e divulgacdo no site do Iphan e redes
sociais. Orienta-se que o Iphan local, ao dirigir o convite as entidades, informe sobre a metodologia da
Oficina de Implantagdo e ja levante ao futuro parceiro a reflexdo sobre as seguintes questdes, presentes
na ficha “Dados das Entidades”. Espera-se que, a partir desta reflexdo, os parceiros possam participar

da Oficina de Implantacdo de modo propositivo e familiarizados com a intencdo de integrar a Rede do
Patriménio por meio da realizagdo coletiva de agdes educativas.

Detalhamento

1) Divulgacdo (no site do Iphan e demais redes sociais) da realizagdo da Oficina de Implantagdo;

2) Envio da ficha “Dados da Entidade" para os parceiros locais convidados:
a) Atividade(s) que ja desenvolve;
b) Acdo(Ges) especificas a ser(em) realizadas durante a parceria;
¢) Local, data e duragdo da realizacdo de sua(s) acdo(des) constante(s) do plano de trabalho;
d) Equipamentos e recursos humanos necessarios para a realizagdo de sua(s) acdo(des) constante(s)
do plano de trabalho.

3 OFICINA DE IMPLANTAGAO

Descricao

A Oficina de Implantagdo constitui um encontro, de dois ou trés dias, promovido pelo Iphan local (supe-
rintendéncia ou escritdrios técnicos), com potenciais parceiros identificados no dia a dia institucional, para
construgao coletiva de um plano de trabalho anual com agdes educativas e de valorizagdo do patriménio
cultural, compartilhadas com as comunidades locais. A programagdo da Oficina de Implantacdo contem-
pla um primeiro momento de fala institucional, no qual o Iphan local faz a abertura, discorrendo sobre

a atuagdo institucional no territorio, desafios e expectativas para a Rede do Patrimonio; posteriormente,
o Nucleo de Educagdo Patrimonial faz uma apresentacdo sobre os conceitos e diretrizes da educagao
patrimonial e sobre o projeto Redes do Patriménio. A partir de entdo, os parceiros assumem a fala, tendo
a oportunidade de explanar sobre as a¢des que j& desenvolvem relacionadas a preservagao do patriménio
e suas interfaces com demais setores das politicas publicas, e fazer proposi¢oes, de modo a construir
coletivamente, em Datashow, um plano de trabalho anual com agdes a serem desenvolvidas pela Rede do
Patriménio. Ao final da oficina, os participantes assinam uma carta de intengdes, na qual firmam compro-
misso prévio com o plano de trabalho. Também sdo encaminhados os préximos passos para a oficializagdo
da Rede Casa do Patriménio, como data para proximas reunides, grupo de responsaveis, entre outros.

Detalhamento da programacao

1) Abertura pelo Iphan local sobre os desafios da atuagdo no territério;

2) Apresentacdo das entidades, instituicdes e pessoas presentes;

3) Apresentacdo do Depam, DPI e Decof sobre os desafios no territorio;

4) Apresentagdo Iphan/Nucleo de Educagdo Patrimonial sobre educagdo patrimonial e Redes do Patriménio;

3. O Chamamento Publico ndo ¢ obrigatdrio nos casos em que néo se verifica transferéncia de
recursos financeiros, ou seja, o caso da articulagdo de parceria das Casas do Patrimonio. No
entanto, a Procuradoria recomenda que seja realizado, estabelecendo um processo que esteja
em “consonincia com os principios de transparéncia, moralidade e publicidade”. Ver: processo
administrativo n. 01450.002655/2015-71, “Realizacdo de atividades de educagdo patrimonial”,
referentes a parecer da Procuradoria Juridica do Iphan sobre a implantagdo das CP.
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5) Fala de cada instituicdo (baseada nas questdes da ficha Dados das Entidade);
a) O que vocé espera da Casa do Patrimonio?
b) Quais a¢des ja desenvolvem relacionadas a educagdo patrimonial, patriménio, cultura, entre outros?
¢) Quais agdes pretende realizar durante a parceria?

6) Construcdo, em Datashow, da minuta do plano de trabalho a partir da fala dos parceiros presentes;

7) Assinatura da carta de intengdes firmando um pré-compromisso com o plano de trabalho;

8) Aprovagao e envio por e-mail de todos os documentos produzidos na oficina para os parceiros;

9) Encaminhamento para préximos passos (data da proxima reunido, periodicidade, responsaveis etc.);

10) Consolidagdo da Rede Casa do Patrimonio local.

4 PLANO DE TRABALHO

Descricao

O plano de trabalho propde uma gestdao em rede das agdes educativas de valorizagdo do patrimonio
cultural local de forma integrada entre os parceiros da Rede do Patriménio. A minuta do plano de traba-
lho, construida coletivamente na Oficina de Implantagdo, deve ser sistematizada e completada durante
as demais reunides dos parceiros, de modo que cada entidade proponha e desenvolva a¢des voltadas a
valorizagdo do patriménio local, articulando recursos humanos e financeiros coletivamente.

Detalhamento

1) Reunides quinzenais;
a) Entre Iphan local e parceiros;
b) Detalhamento da minuta do plano de trabalho, construida durante a oficina;
c) Identificagdo de outros atores locais para compor a Rede Casa do Patriménio.

2) Consolidagdo do plano de trabalho anual.

5 ACORDO DE COOPERAGAO TECNICA

Descricao

O Acordo de Cooperagdo Técnica (ACT) é uma ferramenta juridica que estabelece parcerias entre Iphan,
administracdo publica, instituicdes privadas e organizacdes da sociedade civil, em regime de mutua coo-
peragdo, para execugdo de atividades ou de projetos previamente estabelecidos em planos de trabalho. O
ACT devera ser assinado posteriormente a Oficina de Implantagdo, apos sistematizagdo e elaboragdo do
cronograma do plano de trabalho, entre Iphan e demais parceiros e, publicado no Didrio Oficial da Uniéo.

Detalhamento

1) Envio da minuta do Acordo de Cooperagdo, juntamente com o plano de trabalho consolidado, para
todas as instituicdes;

2) Realizagdo de solenidade para assinatura do Acordo de Cooperagao;

3) Publicagdo no Didrio Oficial da Unido.

3.2.2.2 Continuidade

Apos finalizado o ciclo de implantagao, cabe a Rede do Patrimonio local
executar as atividades previstas no plano de trabalho e manter a articulagdo
realizada, assim como ampliar os nés desta rede, ou seja, identificar e reco-
nhecer outros atores sociais em potencial para incorporar a rede formada.
A execugdo das atividades deve, também, acontecer por meio das parcerias,
a partir do compartilhamento dos recursos de cada parceiro.
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A continuidade da Rede do Patrimonio é, portanto, responsabilidade
de todos seus parceiros, inclusive do Iphan local, que devera realizar novos
encontros e oficinas para manter a articulagao ja vigente, e também incor-
porar novos pontos focais identificados. Refeitas as articulagdes e executado
o plano de trabalho anual, ficara a cargo do Iphan local e dos parceiros
realizar um novo plano de trabalho anual, que devera ser elaborado para
incorporar a renovag¢ao do Acordo de Cooperagdo. Os novos parceiros
poderdo assinar termo de adesdo para integrar o Acordo de Cooperagao
e, consequentemente, a Rede do Patrimonio.

3.2.2.3 Monitoramento

O monitoramento do projeto Redes do Patrimonio foi elaborado em eta-
pas. Primeiramente, realizou-se um diagndstico do projeto e das Oficinas
de Implantacao, para, em seguida, propor-se indicadores que pudessem
subsidiar o monitoramento das Redes do Patrimdnio.

3.3 Diagnostico: potencialidades do projeto Redes do Patriménio

A primeira parte do monitoramento até o momento elaborado diz respeito
aos documentos e informagdes oriundas das Oficinas de Implantagao, ou
seja, mapeamento e analise das parcerias articuladas e das agdes propostas
para futura incorporagdo no plano de trabalho. Esse trabalho de monitora-
mento teve por objetivo principal apresentar a potencialidade do projeto, a
abrangéncia com que o Iphan pode se articular no territério, a diversidade
de parceiros e de agdes que podem ser realizadas, e sobretudo, demonstrar
como as Redes do Patrimonio podem se tornar um lécus de articulacdo de
um futuro Sistema Nacional do Patrimoénio cultural (SNPC). Tal monito-
ramento, no entanto, nao foi realizado de forma sistematica e analitica no
que diz respeito as articulagdes oficializadas e as agdes executadas, pois
ndo existiria um instrumento padronizado para agrupar tais informagoes
ao ponto de gerar indicadores fundamentados para analise.

A principio, partindo-se da Oficina de Implantagao, mapeou-se os
atores locais articulados, com foco na natureza das institui¢des, ou seja,
na busca pelos parceiros de maior potencialidade para articular-se com o
Iphan por meio das Redes do Patrimdnio.
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FIGURA 1

Parceiros articulados
nas Oficinas de
Implantagado das
Casas do Patrimonio
do Iphan. Fonte:
Fernanda Biondo.
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O material de analise (Figura 1) demonstra um total de 229 parcerias
articuladas por meio das Oficinas de Implantagdo das Redes do Patrimonio
entre os anos de 2014 e 2016.

Este mapeamento demonstra o potencial de articulagdo do Iphan no
intuito de promover politicas preservacionistas mais democraticas e cida-
das, considerando a colaboragdo de saberes e praticas entre os atores sociais
locais. E importante notar que a maior demanda de parceria com o Iphan é
de representantes da sociedade civil organizada. Assim, sob esta natureza,
observa-se a incidéncia de grupos de teatro, associagdes, fundagoes, redes de
acoes educativas, OSCIPs, ONGs (nacionais e internacionais), grupos que
representam manifesta¢des culturais locais (maracatu, coco, barqueiros,
bonequeiros, artesaos etc.), Pontos de Cultura, comunidades quilombolas,
entre outros. Este dado pode nos indicar a potencialidade das Redes do
Patrimonio em serem, de fato, canais de aproximagao, didlogo e cooperagao
entre a sociedade civil e a instituico.

Além disso, parcerias com os poderes publicos municipais também
foram significativas, demonstrando a necessidade da articulagdo entre
Iphan e o governo local. A presenca majoritaria dos parceiros desta natureza
decorreu, principalmente, de secretarias municipais de cultura, educacao,
turismo, patrimdnio, e também de conselhos, camaras de vereadores, mu-

seus ou centros culturais municipais, entre outros.
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FIGURA 2

Gréafico que
representa a
quantidade de
acoes propostas
nos planos de
trabalho, divididas
pelas categorias
de andlise. Fonte:
Fernanda Biondo.

Outro dado resultante do diagnéstico foi o mapeamento das propostas
de agdes a serem realizadas no plano de trabalho anual durante a Oficina
de Implantagdo. E importante reforgar que essas agdes nao foram, neces-
sariamente, executadas, mas sim propostas neste primeiro momento de
articulagdo dos atores locais. Elas demonstram o potencial de acdes a serem
realizadas, assim como destacam as caracteristicas locais, ou seja, as prin-
cipais questdes que necessitam ser discutidas e abordadas nos territorios.

Nesta perspectiva, tais parceiros propuseram 432 agdes nos planos
de trabalho, analisadas e caracterizadas a partir de 14 categorias de analise

conforme demonstrado na Figura 2.
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Cabe notar que os parceiros representantes de organizagdes da socieda-
de civil foram responsaveis por mais de 33% das agdes dos planos de trabalho,
e, ainda, que estas parcerias focaram, majoritariamente, nas atividades com
caracteristicas voltadas a educacao, formagao, oficinas etc., demonstrando
a compreensdo do carater pedagogico do projeto Redes do Patrimonio. As
categorias “encontros”, “momentos de didlogo” e “arte local” também foram
muito destacadas. As 14 categorias de analise propostas por este diagndstico
demonstram a potencialidade de abrangéncias de contetidos que podem ser

contemplados pelos planos de trabalho das Redes do Patrimdnio.

3.4 Instituicdo de marcos programaticos no campo da educagdo
patrimonial

Em razdo da ampliagdo do conceito de patrimdnio e da multiplicagdo de
agoes educativas em todo o pais, hd necessidade de normatizar e garantir o
cumprimento de diretrizes e principios minimos para as acdes de educagido
patrimonial no ambito institucional. Essas diretrizes foram consolidadas
nos seguintes documentos: Carta de Nova Olinda (2009), I Férum Nacional
do Patriménio Cultural (2009) e Documento do II Encontro Nacional de
Educagdo Patrimonial (2011).

3.4.1 Marcos programaticos na politica de educagdo patrimonial
Desde 2009, a entdo Coordena¢ao de Educagdo Patrimonial, hoje Nucleo
de Educagao Patrimonial, vem sistematizando resultados de encontros
e seminarios, com vistas a definir entendimentos institucionais em seu
campo de atuacao:
a) I Seminario de Avalia¢ao e Planejamento das Casas do Patrimoénio
Periodo: 27 de novembro a 1 de dezembro de 2009
Local: Nova Olinda-CE
O objetivo desse seminario foi avaliar a atua¢ao das primeiras Casas
do Patrimonio e também propor ao Iphan a criagdo de instrumen-
tos legais e administrativos e elaborar diretrizes comuns para o seu
funcionamento, como garantia de sustentabilidade da proposta.
Estiveram presentes ao evento representantes e colaboradores do
Iphan e de algumas das Casas do Patrimoénio (CARTA..., 2009).
Produto: redagao da Carta de Nova Olinda.
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b) I Férum Nacional do Patrimo6nio Cultural

Periodo: 13 a 16 de dezembro de 2009

Local: Ouro Preto-MG

As mesas-redondas de educagao patrimonial do Férum, intitula-
das “Educagao Patrimonial no Sistema Nacional de Patrimonio”,
objetivaram identificar: a) os desafios para a formulagao da Politica
Nacional de Educa¢ao Patrimonial; b) os desafios para a estruturacao
do Sistema Nacional de Patrimoénio, no que concerne a educagio
patrimonial; ¢) potencialidades e parcerias estratégicas para a for-
mulagdo de politicas de educagdo patrimonial; d) agdes estratégicas
que devem ser implementadas em curto prazo (FORUM NACIONAL
DO PATRIMONIO CULTURAL, 2009).

Produto: relatdrio das mesas 3 - Educagao patrimonial: perspectivas
de interagdo e agao nas comunidades — e 13 - Educagdo patrimonial:

perspectivas de inser¢ao na educacgdo formal.

¢) I Encontro Nacional de Educa¢do Patrimonial

Periodo: 12 a 17 de setembro de 2005

Local: Sao Cristévao-SE

O I Encontro Nacional de Educagao Patrimonial (I Enep), ocorrido
em Sao Cristovao-SE, com representantes de diversas institui¢cdes
envolvidas com o tema, teve como objetivo a discussdo e proposicao
de pardmetros nacionais para a¢des de educagio patrimonial do Iphan
nas escolas, museus e sociedade. Representou, para a recém-criada
Geréncia de Educa¢do Patrimonial (Geduc), uma ocasido de balango
retrospectivo da experiéncia acumulada dentro do drgao e, a0 mesmo
tempo, a definicdo de novas diretrizes e estratégias para uma politica
institucional para a area.

Produto: relatdrio final contendo os 13 pontos acordados e que ser-
viriam de orientac¢do para o desenvolvimento da politica nacional.

d) II Encontro Nacional de Educagdo Patrimonial: Estratégias para
a Construcdo e Implementagdo de uma Politica Nacional

Periodo: 17 a 21 de julho de 2011

Local: Ouro Preto-MG
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Esse encontro teve como objetivo a consolidagdo de uma rede de
agentes educadores no campo do patrimonio cultural e a formatagao
pactuada da Politica Nacional de Educa¢ao Patrimonial.

Ao reunir técnicos do Iphan, representantes da Rede Casas do
Patrimonio e outros agentes comprometidos com programas, projetos
e agdes nessa area de atuagdo, o evento procurou tragar estratégias
para a constru¢ao e implementa¢ao de uma politica nacional.
Produto: texto base para uma politica nacional no 4mbito da educa-
¢do patrimonial: eixos tematicos, diretrizes e agoes (ENCONTRO
NACIONAL DE EDUCAGCAO PATRIMONIAL, 2011).

Além dos ja referidos, resultaram desses encontros os seguintes
documentos:
- Educagao patrimonial: histérico, conceitos e processos INSTITUTO
DO PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO NACIONAL, 2014);
- Educagdo patrimonial: inventdrios participativos (INSTITUTO DO
PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO NACIONAL, 2016a).
- Portaria 137, de 28 abril de 2016 (INSTITUTO DO PATRIMONIO
HISTORICO E ARTISTICO NACIONAL, 2016b).

4 CONSIDERACOES FINAIS
Em 2014, as diretrizes e principios da educa¢ao patrimonial foram insti-
tucionalizados por meio da publicacao Educagdo patrimonial: histérico,
conceitos e processos INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO E
ARTISTICO NACIONAL, 2014), resultado de um percurso amplo de
debates, pesquisas teoricas e avaliagcdes das praticas e a¢des educativas.
Dividida em trés partes, descreve a trajetoria histdrica dessas a¢des dentro
do Iphan, os fundamentos conceituais que amparam as atuais politicas da
area e apresenta os trés macroprocessos institucionais desenvolvidos pela
Coordenagao de Educagdo Patrimonial/Iphan. Nos tltimos anos, multipli-
caram-se iniciativas educacionais voltadas a preservagdo patrimonial, e uma
grande variedade de agdes e projetos com concepgdes, métodos, praticas e
objetivos pedagdgicos distintos foi realizada em todo o pais.

Em 2016, como ja mencionado, foi publicada a Portaria n. 137, de
28 de abril de 2016, que estabelece diretrizes de educagdo patrimonial no
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ambito do Iphan e das Casas do Patrimonio. Esse documento apresenta um
conjunto de marcos referenciais para a area. Entre eles esta a diretriz que
afirma que os processos educativos deverdo primar pelo didlogo perma-
nente entre os agentes sociais e pela participagao efetiva das comunidades.
Ao todo sao oito diretrizes. O texto também identifica o projeto Casas
do Patrimonio, hoje Redes do Patrimdnio, como instrumento estratégico
de implementagéo da politica de educagdo patrimonial. Assim, as Redes
do Patrimonio — quando resultantes de um arranjo institucional entre o
Iphan, a comunidade local, sociedade civil e demais instituicdes publicas e
privadas — objetivardo a promogao de agdes educativas, visando fomentar
e favorecer a construgdao do conhecimento e a participagao social para o
aperfeicoamento da gestao, protecdo, salvaguarda, valorizagao e usufruto do
patrimdnio cultural brasileiro. Ainda sdo indicados na portaria dois textos
referenciais para a pratica de educagéo patrimonial pelo Iphan: Educagdo
patrimonial: histérico, conceitos e processos e a publicacdo Educagdo patri-
monial: inventdrios participativos.

Enfim, foram expostos aqui alguns desafios e possibilidades que se
apresentam aos que trabalham, refletem e agem em torno do campo da
educacgao patrimonial, ainda em construgdo no Brasil. O movimento de
recuperar, valorizar e ressignificar a trajetdria seguida por outros que, ao
seu modo e em outros tempos, se debrucaram sobre a importante tarefa de
encontrar ferramentas para valorizar e preservar a memoria e o patrimonio
cultural brasileiro é fundamental para a construgio coletiva de uma nova
abordagem das agoes educativas nesse campo.

Os principais desafios institucionais do campo, sobretudo no contexto
politico atual, é o de garantir que os principios presentes na Portaria 137/2016
sejam norteadores de agdes e projetos que primem pela participagdo social
e pela educacgao dialégica na elaboragdo e implementagao das politicas de
patriménio e nos seus processos de preservagao e valorizagao.

Isso implica a necessidade de fortalecimento do projeto Redes do
Patrimonio e na afirmagdo da educagdo patrimonial como processo de
mobiliza¢ao social em torno das referéncias culturais dos sujeitos em seus
diferentes territdrios. Assim, ela pode se constituir, também, em uma afir-
magao do direito @ memoria e do direito ao patrimonio, tantas vezes negado

aos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira.
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A educacido patrimonial, dessa forma, tem o desafio estratégico de
garantir canais de aproximacao e de efetiva participagao social de modo
a contribuir para reunir pessoas e instituicdes que compartilham uma
concepgao de patrimonio que retine suas diversas dimensdes e narrativas
em uma perspectiva horizontal, frente a outros interesses representados por
agentes sociais que almejam modelos de desenvolvimento social excludentes
e, portanto, que afirmam privilégios de alguns segmentos da sociedade.
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REFLEXOES PARA ACOES EDUCATIVAS EM
CONJUNTOS URBANOS TOMBADOS: OURO PRETO

SIMONE MONTEIRO SILVESTRE FERNANDES

RESUMO

Este artigo apresenta parte das consideragdes levantadas pela autora no
desenvolvimento de sua dissertagdo de mestrado no Programa de Mestrado
Profissional em Preservacao do Patrimonio Cultural do Instituto do
Patrimonio Histdrico e Artisitico Nacional (Iphan), cujo estudo teve como
foco suas inquietagdes e observagdes como historiadora, atuando na area
educativa do Escritério Técnico de Ouro Preto, do Iphan. Ouro Preto se
transformou num lugar repleto de significados, onde a imagem da “cidade
colonial” ficou consolidada. A escolha de apenas parte da cidade reflete
numa imagem incompleta, dificultando o reconhecimento e o sentimento
de pertencimento por parte dos cidadaos, que percebem uma por¢ao de sua
cidade sendo tratada como monumento e a outra por¢ao sendo esquecida,
desconhecida. As informacoes levantadas sobre as a¢des desenvolvidas na
década de 1980, em Ouro Preto, se refletem nas a¢des hoje desenvolvidas
pela Casa do Patrimonio de Ouro Preto e serdo o foco das questoes e re-
flexdes levantadas nesse trabalho, pois acreditamos que as cidades podem
ser vividas como um bem cultural centrando nossas aten¢des nas relacdes

sociais e afetivas criadas em torno delas.

PALAVRAS-CHAVE
Referéncias culturais. A¢ao educativa-cultural. Patrimonio arquitetonico.
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THOUGHTS ON EDUCATIONAL ACTION IN LISTED
ARCHITECTURE SETS: OURO PRETO

SIMONE MONTEIRO SILVESTRE FERNANDES

ABSTRACT

This paper presents part of the considerations raised by the author while
developing her Master dissertation on the Professional Masters Degree in
Cultural Heritage Conservation at Preserva¢ao do Patriménio Cultural
do Instituto do Patrimdnio Histérico e Artisitico Nacional (Iphan), whose
study focused on her concerns and observations as a historian, working as
an educator at the Technical Office of Iphan in Ouro Preto. This town has
become a locus where meaning abounds and the image of the “colonial town”
is entrenched. The choice of using only part of the town reflects an incomplete
image, hindering locals to experience recognition and belonging, as they
perceive a portion of their town being treated as a historical monument,
while another portion remains forgotten, unknown. Information raised on
actions developed in the 1980s in Ouro Preto reflect the actions currently
implemented by Casa do Patrimonio of Ouro Preto and will be the main
focus of the questions and thoughts brought about in this research. It is be-
lieved here that towns can be experienced as cultural goods when attentions
are turned to the social and affective relations created around such places.

KEYWORDS
Cultural references. Education-cultural actions. Architectural heritage.
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1 INTRODUCAO
Ouro Preto possui uma carga simbolica que a apresenta como “capital” do
patrimonio cultural brasileiro, “cidade monumento”, “cidade patrimonio”
e “cidade histdrica”, representacdes que estao interligadas e expressam
valores de preservagéo, de arte, de identidade, de tradi¢do. Valores que
lhe foram atribuidos pelo Instituto do Patrimonio Histoérico e Artistico
Nacional (Iphan), ao longo de sua atuagao na cidade e revelam um processo
de hierarquizagao, pois um valor foi selecionado como mais importante e
mais legitimo e outros permaneceram como seus opostos complementares:
valor artistico/valor da fé (TAMASO, 2005).

Desde o final do século XIX até os dias de hoje, Ouro Preto, com sua
arquitetura e seus inimeros monumentos, nos remete de imediato a um

passado de riqueza e gldria. No final do século, com o advento da Republica

1. Por motivos didaticos, a partir desse momento adotaremos a nomenclatura Iphan para nos
referirmos a todos os momentos de atuacgao deste Instituto: entre 1937-1946, enquanto Servico
do Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional (SPHAN); de 1946-1970, enquanto Diretoria do
Patrimonio Histérico e Artistico Nacional (DPHAN); de 1970-1979, enquanto Instituto do
Patrimonio Historico e Artistico Nacional (Iphan); de 1979-1981, enquanto Secretaria do Patrimonio
Historico e Artistico Nacional (SPHAN); de 1981-1985, enquanto Subsecretaria do Patrimonio
Historico e Artistico Nacional (SPHAN); de 1985-1990, enquanto Secretaria do Patrimonio
Histdrico e Artistico Nacional (SPHAN); de 1990-1994, enquanto Instituto Brasileiro do Patrimonio
Cultural (IBPC) e a partir de 1995, enquanto Instituto do Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional
(Iphan), denominagdo mantida até hoje.
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em novembro de 1889, foi ordenada a mudanga da capital e Ouro Preto, até
entdo sede da provincia de Minas Gerais, por representar politicamente o
simbolo da dominagdo portuguesa e do regime imperial que acabava de
ser deposto, perdeu seu posto, com a transferéncia da capital para Belo
Horizonte, em 1898. Foi a partir desse momento que intelectuais e poli-
ticos empenharam-se em recuperar e preservar sua historia, chamando a
ateng¢do ndo somente para a importancia dos vestigios materiais deixados
na arquitetura e nas artes plasticas, mas, sobretudo, para o valor simbdlico
que ela detinha. A cidade de Ouro Preto se transformou num lugar repleto
de significados onde estariam inscritos os valores da identidade e da his-
toria dos mineiros. Nas “viagens de descoberta do Brasil”, realizadas pelos
intelectuais paulistas, em 1924 e 1927, a paisagem mineira foi identificada
como o lugar fundador de uma nagdo, e o estado e seu patrimoénio histérico,
com destaque para Ouro Preto, foram eleitos o ber¢o de uma civilizagéo
brasileira (CHUVA, 2011).

Em 1933, o governo brasileiro elevou Ouro Preto a condigdo de
Monumento Nacional. A transformagido de Ouro Preto em monumento
consolidou seu valor historico, assinalando a decisao dos poderes publicos
nacionais de iniciarem uma politica nova de preservacdo. Apods a criagdo
do Iphan, em 1937, a cidade de Ouro Preto foi tombada integralmente em
abril de 1938. O conjunto arquitetdnico e urbanistico de Ouro Preto foi
inscrito no Livro de Tombo das Belas Artes (Processo 0070-1-38) e a imagem
de uma cidade colonial, pronta e acabada, como uma obra de arte ficou
refor¢cada®. A for¢a dessa imagem construida transformou a cidade em
palco de experimentacdo das novas politicas ptublicas pensadas para o pais
na drea, com a realizacdo efetiva de acdes de conservacao, restauragio e
revitalizagdo de seu patrimonio cultural.

Ao longo do periodo de atuagao do dr. Rodrigo Melo Franco de
Andrade a frente do Iphan (1937-1967), seu discurso e a forma como orga-
nizou a institui¢do revelaram a obstinada busca de implementar uma agéo
exemplar que permitisse nomear um conjunto de praticas culturais concebi-
das como genuinas, auténticas e, portanto, capazes de tornar visivel a nagao.

2. Cabe aqui esclarecer que, esse conjunto urbano nao foi delimitado, tendo seu perimetro
de tombamento definido e averbado no Livro de Tombo somente em 22 de maio de 1989,
correspondendo a 81% da drea urbana, com cerca de 22,25 km? (SILVA, 2006)
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A frente do Iphan, as iniciativas educativas promovidas pela institui¢ao:
se concentraram na criagdo de museus e no incentivo a exposicoes;
no tombamento de colegdes e acervos artisticos e documentais, de
exemplares da arquitetura religiosa, civil, militar e no incentivo a pu-
blicagdes técnicas e veiculagdo de divulgagéo jornalistica, com vistas a
sensibilizar um publico mais amplo sobre a importancia e o valor do

acervo resguardado pelo 6rgao (IPHAN, 2014, p. 6).

Renato Soeiro foi o arquiteto que substituiu dr. Rodrigo na direcao
do Iphan. De acordo com Peregrino (2012), a gestdo de Soeiro, no periodo
de 1967 a 1979, ocorreu no momento de consolidagdo do regime militar e
terminou na fase de abertura politica. Aloisio Magalhaes assume a dire¢do
do Iphan, em 1979. Seu maior desafio era o de guardar, preservar e nao
cercear a dindmica de vida prépria de uma comunidade. A sua meta foi a
de encontrar os mecanismos que permitissem a adequagao entre as posturas
de preservar, de mudar e de crescer: “Mudando o necessario e conservando
o imprescindivel, talvez possamos preservar a memoria nacional — até
aquela feita em barro pelas maos dos mais humildes e anénimos artesaos”
(MAGALHAES, 1997, p. 188).

Esse discurso trouxe, para dentro da institui¢do, um novo olhar sobre
os conjuntos urbanos tombados, ndo os percebendo mais como obra de arte
pronta e acabada, onde s6 a arquitetura colonial importava. Comegou-se a
olhar para as cidades como um todo, com suas ocupagdes espontineas, seus
problemas de infraestrutura; percebendo e entendendo a comunidade e seus
problemas, trazendo-a para participar das decisoes, é que se comegaria a
trilhar um novo caminho, o da aproximagdo do Estado com a sociedade.
Percebemos Ouro Preto como referéncia, nos discursos oficiais e entrevis-
tas concedidas, durante o curto periodo de atuagdo de Aloisio Magalhaes
(1979-1982), tornando-a exemplo da nova proposta politica e laboratdrio
das novas praticas institucionais.

Entendendo o patrimonio por seu viés cultural e colocando os homens
em suas condigdes sociais e culturais dentro da politica de preservagéo,
alterou toda a concepg¢do do que significava preservar. Transformou es-
truturalmente a instituicdo através da fusdo Iphan/CNRC/Pré-Memoria
e trouxe os conceitos e experiéncias adquiridas ao longo de sua atuagao
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junto ao Centro Nacional de Referéncia Cultural (CNRC):.

A adogao dos conceitos de bem cultural e referéncia cultural auxi-
liaram na implementacdo dessas novas praticas institucionais. Embora
Aloisio Magalhaes nao tenha atuado diretamente com projetos na area de
educacdo, as diretrizes tedricas e conceituais defendidas nesse periodo e o
modus operandi adotado tinham, na palavra didlogo, a tradu¢ao desse novo
paradigma para a operacionaliza¢ao de sua politica, e o lema de sua dire¢ao
era: “A comunidade é a melhor guardia de seu patrimo6nio” (MAGALHAES,
1997, p. 27). Ao inserir a necessidade de haver uma aproximacao, um dia-
logo da institui¢do com a populagao, e vice-versa, a propria preservagao
deveria tomar aspectos pedagdgicos, como apontava o lema de sua dire¢ao
(SIVIERO, 2013, p. 12).

2 OURO PRETO E A “ERA ALOISIO MAGALHAES"

Na década de 1980, com a chegada de Aloisio Magalhées na direcdo do
Iphan, novos paradigmas institucionais foram trazidos e postos em pratica
através de agoes realizadas em Ouro Preto. De forma efetiva, esse novo
discurso comecou a ser experimentado a partir do Semindrio Ouro Preto,
que trouxe uma visao ampliada sobre as necessidades da cidade, originaria
da escuta da populagdo e suas instituicoes.

O inicio do ano de 1979 foi marcante para a cidade, pois chuvas inten-
sas e prolongadas atingiram-na duramente. Foi nesse estado de comogéo
nacional que Aloisio Magalhdes assumiu, em mar¢o de 1979, o cargo de
diretor-geral do Iphan e, em abril, promoveu o Seminario Ouro Preto, que
reuniu representantes da esfera federal, estadual e municipal e de varios
setores da comunidade, a fim de buscarem solugdes para os problemas que a
cidade estava enfrentando. Essa a¢ao trouxe um novo discurso para dentro
da institui¢ao, um novo olhar sobre os conjuntos urbanos tombados, nao

3. Com o apoio do matematico Fausto Alvim e de outros intelectuais, fisicos, antropdlogos e
socidlogos, os projetos desenvolvidos no CNRC procuravam, através de uma perspectiva
interdisciplinar, apreender a dindmica especifica de cada processo cultural estudado, formulando, a
posteriori, tipologias e modelos. Foi estruturado em quatro programas: mapeamento do artesanato
brasileiro, levantamentos socioculturais, histdria da ciéncia e da tecnologia no Brasil e levantamento
de documentagéo sobre o Brasil. Tinha como proposta complexificar a nogio de cultura brasileira,
produzindo referéncias (com o recurso as Ciéncias Sociais, a documentagio e a informatica) que
pudessem ser utilizadas no planejamento econdmico e social (FONSECA, 2005).
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os percebendo mais como uma obra de arte pronta e acabada, onde s6 a
arquitetura colonial existia, mas reconhecendo a cidade como um todo,
percebendo a comunidade e seus problemas, estimulando-a a participar
das decisoes. O Seminario foi a oportunidade para abertura de um canal
de comunicagdo direta entre a comunidade, o poder publico e a inteligén-
cia nacional, apontando para a ado¢do de uma nova filosofia de atuagao
institucional. Nesse momento, a cidade se organizou para se fazer ouvir,
no que considerava como sendo sua competéncia: o destino de Ouro Preto
(OURO..., 1979b, p. 1).

A primeira medida tomada logo ap6s o Seminario de Ouro Preto foi a
instituicao, no dia 1° de maio de 1979, de um grupo de trabalho multi-insti-
tucional para atuar no levantamento cultural da regido, visando possibilitar
a implantagdo de um Centro Experimental de Cultura e Educagdo. Integrava
esse grupo o Iphan, o Centro Nacional de Referéncia Cultural (CNRC),
o Programa Integrado de Reconstrugio das Cidades Histéricas (PCH),
a Universidade Federal de Ouro Preto (Ufop) e a Escola Técnica Federal
de Ouro Preto (OURO..., 1979a, p. 2). Ap6s o Seminario foi assinado o
convénio SPHAN/Ufop/PMOP, em novembro de 1979, para dar sustentacao
e permitir a ampliagdo da equipe de técnicos que ja atuavam na cidade.
Esse convénio, além dos trabalhos de geologia e geotecnia, florestamento e
reflorestamento necessarios a recomposicao da paisagem, da estabilizagao
da encosta e taludes e do apoio as atividades de preservagio e recuperagao
do nucleo histdrico de Ouro Preto, previu também o desenvolvimento de
atividades de animagéo cultural (PROGRAMA.. ., 1980, p. 9).

Para o desenvolvimento de atividades de animagéo cultural, foi or-
ganizado o Projeto Cultural de Ouro Preto, sob a coordenagao geral do
prof. Luis Felippe Perret Serpa*. Esse programa de extensdo universitaria
viabilizou: a articulacdo da cultura com a educa¢do; a agdo comunitaria

4. Prof. Luis Felippe Perret Serpa, bacharel em Fisica pela Universidade do Brasil, com especializagio
em Métodos de Ensino de Fisica — Unesco, Bariloche — Argentina, e p6s-graduagao em Estudos
em Desenvolvimento pelo Institut International de Recherche et de Formation en Vue du
Developpement Harmonisé, Paris — Franga. Professor da Universidade Federal da Bahia, foi Reitor
da UFBA no periodo de 1993 a 1998. Colaborador e pessoa de confianga de Aloisio Magalhaes foi
requisitado pelo MEC em 1977 para servir no CNRC, onde foi coordenador de projetos do CNC e
depois coordenador do Programa Cultural de Ouro Preto — assessor cultural da Ufop. A partir
desse momento, nos referiremos a ele como Felippe Serpa.
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através da educagdo e cultura; a extensdo das atividades da Ufop a ou-
tras comunidades; a criagdo de um Centro Regional de Cultura e Agao
Comunitaria e assumiu a Assessoria Cultural da Ufop.

As diretrizes do programa cultural eram: articular as culturas com os
processos de educagao, incorporar as dinamicas culturais das comunidades
a universidade, vocacionar a Ufop para os contextos das cidades historicas
de Minas Gerais e criar novas alternativas para a universidade em nosso
pais. Cinco eram os subprogramas que constituiram o programa cultural:
educagdo; artesanato e tecnologias patrimoniais; artes; meio-ambiente e
habitagdo; saude e terapéutica tradicional.

Inicialmente, técnicos do Iphan e da Ufop atuariam de forma con-
junta, elaborando estudos, realizando reunides, atuando em iniciativas de
animagdo cultural, que permitiriam tragar diretrizes para um programa
de extensdo da Ufop. Segundo o documento, Proposta para um Programa
Cultural da Ufop, as bases conceituais desse programa foram tragadas le-
vando-se em consideragdo alguns conceitos como:

- cultura - entendida como o fazer e o pensar do homem, individuo
ou comunidade no espago-tempo historico;

— bem cultural - colocado no contexto da multiplicidade das manifes-
tagdes que emergem das estruturas sociais formadoras da nacionali-
dade, sempre conceituado no referencial proprio a cada manifestacao
com uma trajetoria propria;

- educagdo - transmissao e recriacao critica da cultura, incluindo a sua
relativizagdo e o amplo campo de interagao de culturas;

- universal - tem sua existéncia caracterizada pela dialética do par-
ticular e do geral e explicitada por um conjunto de transformagoes

entre referenciais.

Essas eram as bases da nova politica do Iphan, proposta por Aloisio
Magalhaes, onde a palavra-chave era o didlogo, traduzida por um processo
de interacdo entre as comunidades do pais e a comunidade que convive
com o bem cultural em seu contexto. Serpa mencionou ainda que, para
que Ouro Preto, local de atua¢ao constante do Iphan, se constituisse em
um paradigma para a operacionalizacdo dessa nova politica, requeria-se:
<« . . . .7

o desenvolvimento de processos educacionais, por envolver didlogo entre
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comunidades e aprendizagem sobre transformagoes entre referenciais”
(SERPA, 1980, p. 13).

Segundo Serpa, o Programa Cultural de Ouro Preto tinha como
objeto a preservagao, restauragao e revitaliza¢ao cultural de Ouro Preto. As
atividades desenvolvidas girariam em torno de trés linhas basicas de refe-
réncia: a dinamica do bem cultural, o contexto cultural e a educagdo basica
e o contexto cultural e a universidade. Estas visavam articular a cultura com
os processos de educagio e desenvolvimento comunitario, procurando criar
novas politicas educacionais e culturais e, em particular, incorporando as
dinamicas culturais das comunidades a dindmica da universidade assim
vocacionando-a para os contextos das cidades historicas de Minas Gerais.

O Programa Cultural de Ouro Preto, ao acessar as referéncias cul-
turais da cidade, passou a considerar o patrimonio cultural local por um
viés cultural, deixando de considera-lo somente como um objeto de con-
templacdo e afirmagdo da identidade nacional, para ser fonte/recurso de
desenvolvimento local, afirmagéo e valorizacao da diversidade sociocultu-
ral existente. No desenvolver das atividades do programa, ao dar voz aos
moradores da periferia, excluidos das politicas de recupera¢ao da cidade,
apos as chuvas de 1979, acabou se priorizando as a¢des de empoderamento
e organizagdo da comunidade periférica de Ouro Preto, em detrimento das
agdes que, junto as escolas de ensino basico, propunham uma alteragao
no curriculo escolar, pretendendo fazer uma reforma dentro da educacio,
uma revolugéo pela cultura através da educagdo. Acredito que, por fazer
tal escolha, essa perspectiva passou a ser considerada apenas como sendo
um dos objetivos do Programa Cultural de Ouro Preto.

O novo discurso trazido com a chegada de Aloisio Magalhaes, posto
em pratica com as agdes desenvolvidas pelo Programa Cultural de Ouro
Preto, acessou processos sociais e culturais mais amplos e abrangentes,
que permitiram aos participantes compreenderem e refletirem tanto so-
bre contextos inclusivos, quanto a respeito da diversidade cultural que os
cercava. No entanto, esse discurso nao foi absorvido pelos antigos técnicos
do Iphan e nem por alguns segmentos de moradores da cidade, em fun¢ao
da forma de execugdo das agdes desenvolvidas e da postura desse grupo,
refletida na maneira como atuava na cidade e pela prépria cidade, maneira
pouco ortodoxa para a época. Com isso, o programa foi interrompido em
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dezembro de 1981. Com a prematura morte de Aloisio Magalhaes e por
causa da diferenca de pensar entre os antigos técnicos do Iphan e o grupo
do Programa Cultural de Ouro Preto, este foi perdendo forcas politicas
e as agOes por ele iniciadas perderam espago até serem completamente
esquecidas, “varridas para debaixo do tapete”.

As atividades desenvolvidas pelo Programa Cultural de Ouro Preto,
realizadas com e para a comunidade, foram referéncia para a implantagao
no Brasil do Projeto Interacdo entre a Educacao Bésica e os Contextos
Culturais Especificos, que nasceu a partir das discussoes realizadas na
Casa da Baronesa, em Ouro Preto.

Realizado do final de 1981 a 1986, foi resultado das experiéncias desen-
volvidas pelo CNRC em Tracunhaém (PE), Orleans (SC) e Ouro Preto (MG),
nas quais foram discutidas as rela¢des entre a educagdo e a cultura, tradi-
cionalmente tratadas de forma isolada, dando énfase aos saberes e fazeres
locais, integrados aos conteudos curriculares. Financiado com recursos do
salario-educagdo, administrados pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educagdo (FNDE), possibilitou uma autonomia financeira e conceitual
para o espago de experimentacdo que a proposta requeria, mas limitando
seu trabalho, por exigéncia legal, ao ensino de 1° grau. O Interagdo, ao
pretender estabelecer as relagoes de mediacao entre a educagio e a cultura,
previa que “esse processo preservava e transformava, a0 mesmo tempo,
praticas, simbolos, valores e produtos operativos e materiais em uma (a
educacio) e na outra (a cultura)” (BRANDAO, 1996, p. 45).

Tinha como proposta o apoio a criagao e ao fortalecimento das condi-
¢Oes necessarias para que o trabalho educacional se produzisse, referenciado
pela dinamica das culturas, reafirmando a pluralidade e a diversidade cul-
tural brasileira. Entendiam que a escola ndo era o tinico agente de educagao
no contexto da comunidade, e que essa comunidade deveria ser convocada
a participar, ndo apenas de um trabalho cultural, mas também do poder
de decisdo sobre o trabalho a ser realizado.

Segundo Brandao, o Interagao tinha como objetivo: “Recriar simbo-
licamente esferas de sentido. Criar novos simbolos na educacio e subverter
os ja existentes. [...] Fertilizar ideias, imagens e relacionamentos. Recuperar
renovadoramente saberes populares, incorpora-los ao trabalho que cria

a cultura e, assim, tornar a escola fértil, criativa, experimental: um lugar
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social de participacao na transformacédo da cultura e da prépria educagao”
(BRANDAOQ, 1996, p. 32).

Para o projeto, a escola deveria garantir condi¢oes para o desenvol-
vimento da criatividade inerente ao homem, de forma que possibilitasse
a compreensdo de seu contexto cultural e sua agdo transformadora nesse
contexto. Varios foram os caminhos que os projetos realizados encontra-
ram para trabalhar seu contexto cultural e a énfase foi dada as linguagens
artisticas. Nesse sentido, a educagio encontrou na arte uma das formas
para que a crianca expressasse livremente sua fantasia, através da relacao
sensivel, intuitiva, critica e afetiva com as coisas (JEKER; SEGALA, 1985).

Varias foram as parcerias efetuadas para a realizagdo dos projetos
concretizados em todo o pais. Na esfera federal, foram desenvolvidas acdes
em parceria com governos dos territérios e universidades; na esfera estadual,
a maioria das parcerias constituiu-se através das secretarias de educagao
e/ou de cultura. No entanto, como o quadro de caréncia dos municipios
atingia praticamente todos os setores, foi frequente a tentativa de utilizagao
dos recursos do projeto para outros fins (BRANDAQO, 1996).

Procurou-se apontar caminhos e alternativas para a educa¢io en-
quanto espa¢o de discussdo, voltando-se para a formac¢ao de quadros,
para conhecer e transformar fazendo, para a criagao de referéncias di-
ferenciadas capazes de legitimar o desejo de que a escola e a educagao
se fizessem de outras maneiras. Todos os projetos realizados buscaram
uma estreita ligagdo com as comunidades, pois, ao trabalharem com
elas, procuraram, nelas mesmas, objetivos que melhor atendessem as
suas necessidades. Trouxeram, para dentro da escola, o que estava a sua
volta, integrando-a na sua prépria dinamica. E levaram a escola para
fora de seus muros, dos seus prédios, em encontro com a familia, com
os parentes, os vizinhos, os companheiros que viviam no mesmo espago
e que compartilhavam os mesmos problemas. Essa relacdo trouxe para
o processo uma dimensao politica e uma dimenséao didatico-pedagogica
que, praticamente, se confundiram na pratica (JEKER; SEGALA, 1985).

Com a separagdo institucional (MEC/MinC), em 1985, 0 Projeto Interagao
fechou um ciclo caracterizado pelo acompanhamento das experiéncias através
de metodologia de observagao participante, para voltar-se, preferencialmente,
a sistematizagao de resultados. Em 1987, o projeto foi encerrado.
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Apos a implantagdo do Projeto Interagdo entre a Educagdo Basica e
os Contextos Culturais Especificos e pela experiéncia com as a¢oes desen-
volvidas pelo Programa Cultural de Ouro Preto foi estruturado, em Ouro
Preto, o Projeto Interagao entre a Educagdo Basica e os Contextos Culturais
Especificos: Rede de Escolas Municipais do Municipio de Ouro Preto/MG.
Esse foi considerado como um trabalho que estava em processo, integran-
do as agdes do Programa. Apesar do nimero de escolas envolvidas, da
repercussao do projeto, do nimero de técnicos que atuaram e dos recursos
gastos para a sua realizacao, segundo seu coordenador durante todo o seu
periodo de realizacio, Flavio Andrade, ndo se identifica na cidade nenhum
eco das agdes desenvolvidas por esse projeto. Segundo seu depoimento, o
que motivou o término do projeto foi a mesma questao que levou ao fim do
Programa Cultural de Ouro Preto: o estranhamento das agdes desenvolvidas
em uma comunidade tradicionalista como a ouro-pretana.

Se as experiéncias do Programa Cultural de Ouro Preto e do Projeto
Interagao ndo foram replicadas em outras cidades pela institui¢do ou nao
tiveram continuidade ao longo do tempo, seus conceitos e metodologias
vém sendo, dentro do Iphan, desde 2004, com a cria¢do da Geréncia de
Educagéo e Projetos, aos poucos, reintroduzidos no processo de discussoes
sobre educagdo patrimonial. Esses conceitos e metodologias foram sendo
recolocados em discussao em encontros e reunides a partir do I Encontro
Nacional de Educagdo Patrimonial, ocorrido em 2005 na cidade de Sao
Cristévao/SE, culminando com a criagdo das Casas de Patriménio, que se
fundaram a partir da necessidade de estabelecer novas formas de relacio-
namento, de acordo com uma perspectiva transversal e dialdgica, entre o
Iphan, a sociedade civil e os poderes publicos locais (IPHAN, 2014).

Em vez de gestar um conceito internamente, segundo Siviero (2014),
a Geréncia de Educagédo e Projetos trouxe outra compreensao do que até
entdo se entendia por educagdo patrimonial, referenciada nos projetos de-

senvolvidos pelo Programa Cultural de Ouro Preto e pelo Projeto Interagéo.

3 A CASA DO PATRIMONIO DE OURO PRETO

Os sentimentos de amor e 6dio que os cidaddos ouro-pretanos tém em relacao
a preservagao do patrimonio cultural local sdo o reflexo da sua ligagdo com
o 6rgao de preservagdo nacional. O discurso e as praticas realizadas ao longo
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desses anos pela institui¢do se repercutem nas reacdes e conflitos que a cidade
apresenta contra esse 6rgao. Ao longo da minha trajetoria institucional, tenho
ouvido, tanto por técnicos do Iphan, como por diversos outros atores sociais
locais (professores, alunos, moradores, gestores municipais), que a realizagao
de um projeto de educagao patrimonial amenizaria esses constantes conflitos,
mas sabemos que o principal problema dessa questao é reflexo da relagdo que
a instituicdo mantém com a cidade e seus moradores ao longo desses mais
de 70 anos de atuagdo. E aqui a postura educativa deveria talvez ser encarada
como uma mudanca na forma como o 6rgao exerce sua autoridade e poder
decorrentes dos deveres impostos pelo tombamento.

A implantagdo da Casa do Patrimonio de Ouro Preto e o inicio das
atividades do Projeto Sentidos Urbanos: patrimonio e cidadania’, em 2009,
foram os mecanismos acionados para melhorar a relagao que o cidadao
tem com a cidade, a sua preservagdo e o 6rgao federal preservacionista, o
Iphan. O escritério técnico, no seu primeiro momento, no teve o didlogo
como tonica das agdes implementadas. Primeiro abrimos a Casa ao pu-
blico, o convidando a conhecer a institui¢do e a Casa da Baronesa; depois
trabalhamos focados nos estudantes universitarios, apresentando a cidade
e seu centro historico a esses moradores temporarios, como uma tentativa
de qualificar seu didlogo com a cidade tombada.

Os novos parceiros institucionais e os desdobramentos dessas primeiras
acoes foram consequéncia das atividades desenvolvidas. Ao identificarmos
novos parceiros e outras possibilidades de desdobramentos do projeto perce-
bemos uma semelhan¢a com a forma de planejamento das agdes do Programa
Cultural de Ouro Preto, da década de 1980, que perseguia, ia atras dos acon-
tecimentos, a partir de uma a¢ao inicial, realizando a¢des que ndo estavam
programadas, mas que iam se evidenciando no desenrolar do trabalho.

Com os novos parceiros, redesenhamos o Projeto Sentidos Urbanos:
patrimonio e cidadania, que se transformou em programa, sendo o fio
condutor das agdes da Casa do Patrimonio de Ouro Preto e passou a ser
composto pelas seguintes agoes: roteiros sensoriais; Circuito Expositivo

5. O Programa Sentidos Urbanos, do qual fui coordenadora executiva, foi iniciado em 2009, em
parceria com a Universidade Federal de Ouro Preto (Ufop), a Fundagdo de Arte de Ouro Preto
(Faop) e a Prefeitura Municipal e Ouro Preto (PMOP), através da Secretaria de Educagdo. Foi
concluido em 2011 e retomado em margo de 2015.
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Casa do Patrimonio de Ouro Preto; Projeto Eu Também sou Patriménio;
Base Criativa/Laboratério Patrimonio. As primeiras sdo continuagao das
acoes desenvolvidas em 2009.

O Projeto Eu Também sou Patrimdnio comegou a ser definido em
2010. A primeira agdo do projeto foi desenvolvida na Escola Municipal
Professora Juventina Drummond, situada no Bairro Morro Santana com os
professores do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) e alguns alunos. Recebeu
o nome de Sou do Morro, eu Também sou Patrimdnio, motivado pela
percep¢ao da existéncia de um apartheid cultural ou patrimonial que trouxe
como consequéncia a baixa autoestima dos moradores dos morros que, por
vergonha de morarem em dreas e casas as quais ndo sio atribuidas a beleza
e antiguidade das casas da cidade do centro histdrico, da cidade colonial,
nao se sentiam como parte da cidade — sentimento de exclusao produzido
também pelo “abandono” do poder publico em relagio a estas dreas.

A primeira atividade desenvolvida na Escola Municipal Professora
Juventina Drummond foi a estruturagdo de um roteiro sensorial® no Morro
Santana, a partir das informagdes trazidas pelos participantes, estimu-
lando um olhar diferenciado, um jeito de se “reconhecerem” no bairro,
utilizando as referéncias culturais do préprio lugar, por eles identificadas.
Ao estruturarem esse roteiro sensorial, o pensamento complexo proposto
por Edgar Morin (2006) apresentou-se como uma possibilidade a propria
amplitude conceitual do patriménio cultural ouro-pretano, pois, como em
um dos principios do pensamento complexo: as partes integram o todo,
mas nao perdem suas caracteristicas individuais. O Morro Santana integra
Ouro Preto, sem perder suas caracteristicas individuais. Nesse momento, os
conceitos de bem cultural e referéncia cultural serviram de instrumentos
para comecarmos a entender esse lugar. As ponderagdes originarias desse
exercicio se refletiram no cotidiano da escola, quando alguns professores
escolheram trabalhar com os bens culturais locais, os utilizando como um

vinculo pessoal e comunitario (MENESES, 2010).

6. Roteiro sensorial: metodologia desenvolvida pelo prof. Juca Villaschi, da Ufop, estruturada na
reflexividade inerente as trocas socioculturais, provocando a desconstrugio da pratica cotidiana
dos deslocamentos automatizados pela cidade e requalificando o olhar anestesiado do morador
na qualidade de sujeito dialdgico. A partir de pesquisas exploratdrias de experienciagao espacial,
os roteiros foram estruturados para percorrerem o centro histdrico, permitindo aos moradores/
estudantes uma vivéncia diferenciada da habitual em relagdo a sua cidade.
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O projeto foi escolhido pela escola para representa-la nas festividades
municipais do dia 7 de setembro de 2010, durante a apresentagdo na Praga
Tiradentes, centro civico de Ouro Preto. Foram definidos os bens culturais
que iriam representar o bairro no evento, e a Bica do Cérrego Seco, um dos
bens identificados, em fungao do seu estado de abandono e da sujeira do
entorno, motivou na comunidade escolar um movimento para sua limpeza
e recuperagdo. Ao montarmos estratégias de trabalhos coletivos, que par-
tiram de uma demanda natural desse grupo, os caminhos desenvolvidos
foram frutos das escutas e desejos dessa comunidade. As agdes realizadas
trabalharam com as potencialidades daquela comunidade e esse reconhe-
cimento vem fortalecendo a cada dia o sentimento de identidade local,
criando mecanismos para que essa comunidade busque alternativas para
melhorar sua qualidade de vida. A comunidade se sentiu capaz de dialogar
com o Estado para, juntamente com ele, criar condi¢cdes de garantir os
seus direitos, exercendo plenamente sua cidadania. O trabalho utilizando
os referenciais culturais das comunidades envolvidas apontou, de forma
individual e/ou coletiva, estratégias para a transformagao dos sujeitos nelas
envolvidos, fortalecendo o cidadao que, ciente do seu papel na comunidade,
se colocou como ator principal nessa cena.

Identificamos semelhangas na forma de atuagdo das atividades de-
senvolvidas pelo Programa Cultural de Ouro Preto e pelo Projeto Interagao
Ouro Preto. Ambos, ao refletirem sobre o papel das referéncias culturais,
deixaram de considera-las somente como um objeto de contemplagéo e
afirmacgao da identidade nacional, para transforma-las em fonte/recurso de
desenvolvimento local, afirmacao e valorizacio da diversidade sociocultural
existente, aproximando-se das comunidades detentoras e de seus contextos.

Assim como no Programa Cultural de Ouro Preto e no Projeto
Interagdo Ouro Preto, percebemos as dificuldades dos professores em sairem
de uma pratica de educagdo que ja vinha sendo realizada em sala de aula e
se adaptarem a uma nova proposta sugerida pelo projeto. S6 conseguimos
introduzir os bens culturais do Morro Santana como facilitadores para
o repasse dos conteudos programaticos das primeiras séries do ensino
fundamental porque tivemos a presenca sistematica dos orientadores do
programa dentro da escola, auxiliando os professores no planejamento e no
desenvolvimento das agdes programadas. Com a interrupgdo do programa,
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em 2012, e sem os orientadores para auxilia-los nesse processo, nao conse-
guimos consolidar essa atividade no Juventina.

As agdes realizadas pela Base Criativa/Laboratdrio Patrimonio junto
ao projeto Sou do Morro, Eu Também sou Patrimoénio, utilizando de forma
efetiva o audiovisual e as redes sociais em a¢oes de educagao patrimonial,
trouxeram dinamismo e frescor ao tema da preservacao do patrimonio,
das referéncias culturais que permeiam o mundo material, das memorias
individuais e coletivas, das identidades construidas e atribuidas. Nessa acdo
aprender a “ver” foi o primeiro exercicio. Renovar o olhar e revisitar os
lugares do Morro Santana, que se tornaram rotina, para atribuir um novo
sentido foi o caminho trilhado. O protagonismo juvenil foi também um dos
aspectos explorados durante o desenvolvimento da oficina. Como resultado
concreto, os jovens comegaram a filmar, a editar, criando e recriando os
seus proprios modos de experimentar a realidade, passando a assumir uma
atitude positiva com relagdo a si, ao grupo, a escola e ao bairro onde moram.

O audiovisual se apresentou como recurso para trabalharmos a¢des de
educacdo patrimonial com os jovens, apontando estratégias para a transforma-
¢ao destes sujeitos, fortalecendo-os como cidadaos que, cientes do seu papel na
comunidade, se colocam como atores principais nessa cena. Ao considerarmos
o papel das referéncias culturais nessas atividades, passamos a percebé-las
como um forte instrumento para afirmacao de alteridade e de vinculos de
identidade e para a valorizagdo da diversidade sociocultural existente na cidade.

A partir das vivéncias e experiéncias origindrias das agdes educativas
realizadas pela Casa do Patrimonio de Ouro Preto junto a comunidade do
Morro Santana, percebemos que existe uma hierarquizagao social e uma
hierarquizagdo do espago urbano que sao acionadas em alguns momentos.
Segundo Certeau (1994), a cidade ndo esta somente no tipo de ambiente
edificado, mas na incursdo das pessoas nos espacos urbanos através de
suas praticas e modos de vida espacializantes. Os usos dos lugares sao
descolados do “artefato” urbano, ou seja, da existéncia da racionalidade
urbanistica. Entendermos esses usos nos possibilitou entender esse lugar:
Morro Santana, em Ouro Preto.

As varias a¢oes desenvolvidas na escola nos propiciaram construir
uma “teia” de olhares diferentes para enxergarmos esses professores e a
cidade de diversos dngulos. A for¢ca da imagem da “cidade patrimoénio”, da
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“cidade fotogénica”, nos mostrou como eles veem a cidade de Ouro Preto
e vivenciam cotidianamente o Morro Santana, mantendo uma relagéo de
afeto com o bairro. Afeto, nesse caso, nao esta apenas relacionado a um
sentimento de amor, simpatia, mas ao sentimento de se afetar com, se
interessar por (FERREIRA, 1975). Esses sentimentos nos mostram o quao
complexas sao essas relagdes que nao devem ser dissociadas ao pensarmos/
planejarmos qualquer agdo educativa em uma escola.

Como base para a realizacdo das a¢des educativas efetivadas pela Casa
do Patrimonio de Ouro Preto e pelo Programa Sentidos Urbanos trouxemos
para nos auxiliar a teoria da complexidade de Edgar Morin, que denomina o
pensamento complexo como o pensamento do abrago, uma visao de mundo
da complementaridade, do entrelacamento. Também nos apoiamos no pensa-
mento de Rubem Alves que diz que “nossos sentidos — visdo, audicao, olfato,
tato, gosto — sdo todos 6rgaos de fazer amor com o mundo, de ter prazer
nele” (ALVES, 2010, p. 20). Atribuimos sentidos as nossas referéncias culturais,
permitindo associar elementos e acontecimentos da realidade social concreta,
constituindo o proprio sentido da identidade social (SANTOS, 2006).

Por mais que seja papel da institui¢ao preservar o patrimonio cultural
ouro-pretano ja consagrado, o conceito de educagdo patrimonial propagado
pela Coordenac¢do de Educagao Patrimonial do Iphan, que o considera
como um tema de trabalho transversal e proposta politica, nos possibilitou
sairmos do foco dos monumentos e passarmos a focar as pessoas e suas
referéncias culturais e o olhar que essas pessoas trazem das coisas que as
tocam e as afetam. Buscamos centrar nossas atencdes nas relagdes sociais
e afetivas estabelecidas com a cidade, com os varios lugares que a com-
pdem e com as pessoas que nela habitam, vivem e convivem, que a usam,
conferindo distintos significados, simbologias e afetividades. Nosso maior
desafio é realizar agoes educativas nas quais a comunidade se sinta acolhida
e estimulada a dizer o que pensa, passando a se sentir comprometida com
a busca de solugdes para os problemas existentes. Enquanto isso néo se
traduz em uma politica/atitude concreta permanece a duvida: serd que
estamos preparados para lidar com grupos sociais ativos e protagonistas

que desejam ser autores/donos de sua histéria, memoria, patrimonios?
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PARA ALEM DAS FRONTEIRAS: PATRIMONIO
CULTURAL, EDUCACAO E TERRITORIOS EDUCATIVOS

FERNANDO PASCUOTTE SIVIERO

RESUMO

As agdes preservacionistas em sitios e bens urbanos geram impactos so-
cioecondmicos, as vezes positivos, outras negativos. A distancia entre os
realizadores de restauros, revitalizagdes e requalificagdes e a vida cotidiana
da qual os bens culturais fazem parte atinge sua materialidade, seus valores
e, principalmente, suas dindmicas sociais. A educag¢do patrimonial, que
tradicionalmente serve para mediar conflitos ou conscientizar o outro,
sera abordada nesse texto como uma ferramenta para o desenvolvimento
de processos preservacionistas participativos. Para isso, o conceito de ter-
ritério educativo sera destrinchado como um exercicio reflexivo e criativo.
Sob este viés, a educagdo abre-se como um campo de relagdes de ensino-
-aprendizagem, de trocas de experiéncias, informagdes e valores no qual as
pessoas, vistas como seres incompletos, sempre tem o que ensinar e o que
aprender. Dentro desse campo, as hierarquias de valor entre conhecimentos
técnicos, académicos e populares é rompido para criar situagdes em que
as diversas sabedorias de um grupo de pessoas sdo somadas em prol de si
mesmo. Todas as ciéncias que compdem um territério sdo convocadas a
contribuir em um processo de preservagdo patrimonial, a0 mesmo tem-
po em que esse processo ndo estara apenas baseado na materialidade dos
bens culturais, mas em toda a complexidade de vida, relacdes e valores
que o compdem. Assim, o conceito de territérios educativos abre novas
possibilidades as praticas e aos problemas dos processos preservacionistas,
criando perspectivas cidadas e democraticas para as instituigdes publicas
de protecio ao patriménio cultural.
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Patrimonio cultural. Educa¢do. Educacéao para cidadania.
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BEYOND BORDERS: CULTURAL HERITAGE,
EDUCATION AND EDUCATION TERRITORIES

FERNANDO PASCUOTTE SIVIERO

ABSTRACT

The conservationist actions in urban sites and assets generate socioeconomic
impacts, sometimes positive, and sometimes negative. The distance between
the restoration, revitalization or requalification teams and the everyday life of
the heritage sites have impacts on the materiality, values and, especially, on
the social dynamics of the territory. Heritage education, which traditionally
serves to mediate conflicts or to raise awareness, will be addressed in this
article as an instrument for the development of participatory preservationist
processes. To that end, the concept of educational territory will be unraveled
as a reflective and creative exercise. Seen from this perspective, education
becomes a relational field of teaching-learning processes, in which experi-
ence, information and values are exchanged and people, seen as incomplete
beings, always have something to teach and to learn. Within this field, the
hierarchies of value between technical, academic and popular knowledge are
broken to create situations for the union of the diverse wisdoms of a group of
people, for its own benefit. All the sciences that compose a territory are called
to contribute in the preservation process of a heritage, at the same time that
this process is not only based on the materiality of heritage site, but in all the
complexity of life, relationships and values contained in it. Thus, the concept
of educational territory opens new possibilities to the problems and practices
of preservation processes, creating citizen’s and democratic perspectives to
public institutions for the protection of cultural heritage.

KEYWORDS
Cultural heritage. Education. Citizenship education.
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1 INTRODUCAO
Este artigo pretende colaborar com os debates sobre educagao patrimonial a
partir da discussdo sobre o conceito de “territérios educativos” (GOULART,
2009, 2010), tendo em vista processos educativos de preservacio de centros
histdricos. Essa relagdo foi objeto da dissertagdo Um mapa para outros faze-
res: territorios educativos e patrimonio cultural, desenvolvida no escopo do
Programa de Mestrado Profissional em Preservacao do Patrimonio Cultural
(PEP/MP) do Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (Iphan)
entre 2011 e 2013 (SIVIERO, 2014).
O ponto de partida desse debate encontra-se no viés antropoldgico
do préprio artigo 216 da Constitui¢do Federal de 1988:
Artigo 216. Constituem patrimonio cultural brasileiro os bens de na-
tureza material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto,
portadores de referéncia a identidade, a agdo, a memdria dos diferentes
grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem:
I - as formas de expressao;
IT - os modos de criar, fazer e viver;
IIT - as criagdes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;
IV - as obras, objetos, documentos, edificagdes e demais espagos des-
tinados as manifestagdes artistico-culturais;

V - os conjuntos urbanos e sitios de valor histdrico, paisagistico,
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artistico, arqueoldgico, paleontologico, ecoldgico e cientifico.

IV - as obras, objetos, documentos, edificagdes e demais espagos des-
tinados as manifestagdes artistico-culturais;

V - os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artis-
tico, arqueoldgico, paleontolégico, ecoldgico e cientifico.

§ 1° O Poder Publico, com a colaboragio da comunidade, promovera
e protegera o patrimonio cultural brasileiro, por meio de inventdrios,
registros, vigilancia, tombamento e desapropria¢io, e de outras formas

de acautelamento e preservagdo (BRASIL, 1988, grifo nosso).

De acordo com Ulpiano Bezerra de Meneses (2012), esse artigo re-
conhece que a atribui¢do de valor cultural nao é papel do Estado, mas um
processo social. Nesses termos, o patrimonio cultural nacional deixaria de
ser entendido e praticado como uma prerrogativa exclusiva do Estado e de
grupos especializados no assunto. Sob tal perspectiva antropoldgica, essa
politica deve assumir um carater social de reconhecimento, afirmagéo e
protecao da diversidade sociocultural que constitui o Brasil.

Outro ponto relevante para essa discussido sao os impactos socioe-
condmicos das acdes de preservacao dos patrimonios materiais e urbanos.
Sabe-se que desde de sua origem, em 1937, a politica preservacionista nacio-
nal interfere diretamente na vida dos grupos detentores de bens culturais e
gera diversos conflitos e tensdes. No caso dos bens culturais urbanos, nao
é raro se deparar com analises que denunciam os restauros, revitalizagoes
e requalificagdes como projetos de pasteurizagdo estética, higienizagao
social (SANT’ANNA, 2004) e disneyficacao (ZUKIN, 1996), para ndo citar
outras conceituagoes.

Nao seriam essas agoes, autorizadas e legitimadas pelo Estado, de-
turpadoras do valor cultural e da fungédo social dos bens culturais? Se a
resposta a essa pergunta fosse simples, talvez boa parte dessa discussiao nao
tivesse qualquer significado.

Soma-se a esses pontos outra questdo que toca diretamente o pro-
blema da educagao patrimonial. Ha um entendimento no senso comum
de que o povo brasileiro ndo da valor a sua prépria cultura e ndo preserva
seus patrimonios culturais. Tal argumento ¢é justificado e endossado por

» «

jargdes, como “O povo brasileiro é tudo ignorante”, “O povo ndo sabe de
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nada”, “O povo brasileiro ndo tem cultura”, “O povo brasileiro precisa de
educagdo” e por ai vai. Esse entendimento sobre nds mesmos corrobora
para legitimar e fortalecer uma concepgdo pedagogica denunciada por
Paulo Freire como educagdo bancaria:
Na visdo “bancdria” da educacio, o “saber” é uma doagdo dos que se
julgam sabios aos que julgam nada saber. Doagdo que se funda numa das
manifestaces instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizagdo
da ignorancia, que constitui o que chamamos de alienagio da ignorancia,

segundo a qual esta se encontra sempre no outro (FREIRE, 2005, p. 67).

Tal tipo de a¢do educativa nao condiz, segundo esse autor, com uma
acao de conscientizacdo. Trata-se de atos colonizadores, silenciadores
(FREIRE, 2005) e mutiladores (MORIN, 2011). De acordo com Freire, os
processos de conscientiza¢ao e de educagdo confundem-se na medida em
que ambos devem ser encarados como processos permanentes de formagao
dos sujeitos: processo de consciéncia-mundo e de atitude critica dos homens
em seus contextos.

A conscientizagdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontinea
da apreensao da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual
a realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o homem assume
uma posi¢ao epistemologica.

A conscientizacio é, neste sentido, um teste de realidade. Quanto mais
conscientiza¢do, mais se des-vela a realidade, mais se penetra na esséncia
fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos para analisa-
-lo. Por esta mesma razdo, a conscientiza¢do nio consiste em estar
frente a realidade assumindo uma posicao falsamente intelectual. A
conscientizagdo ndo pode existir fora da prdxis, ou melhor, sem o ato
acao-reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente,
o modo de ser ou de transformar o mundo que caracteriza os homens

(FREIRE, 2001, p. 30, grifo nosso).

Nessa perspectiva, vale fazer uma reflexdo sobre as praticas de edu-
cacdo patrimonial realizadas e autorizadas pelo Iphan e questionar o que
significa conscientizar a populagdo para a protegdo, preservagao e salva-
guarda do seu patrimonio cultural. Apesar de presente desde a fundagao

Rev. CPC, S&o Paulo, n.27 especial, p.111-132, jan./jul. 2019. 116



da politica preservacionista federal, a educacao foi defendida e praticada
como uma ferramenta complementar’ de forma recorrente.

Buscava-se, por meio da informagdo educativa, convencer — sob a
alcunha da conscientiza¢ao — o “povo” da importancia de colaborar com
as acOes preservacionistas realizadas pelo Estado. Contudo, para além da
promogao, divulgagdo, conscientizagdo e resolu¢ao de embates com a po-
pulagdo em geral (costumeiros motes para a educagdo dentro do Iphan), a
educac¢ao patrimonial vem tomando novas perspectivas dentro do préprio
6rgao desde meados dos anos 2000.

Em 2014, a Coordenac¢ao de Educagéo Patrimonial (Ceduc) do Iphan
langou a publicagao Educagdo Patrimonial: histérico, conceitos e processos,
na qual observa-se a seguinte concepgao:

Atualmente, a Ceduc defende que a educagéo patrimonial constitui-se
de todos os processos educativos formais e ndo formais que tém como
foco o Patriménio Cultural, apropriado socialmente como recurso para
a compreensdo socio-historica das referéncias culturais em todas as suas
manifestagdes, a fim de colaborar para seu reconhecimento, sua valo-
rizagdo e preservagdo. Considera, ainda, que os processos educativos
devem primar pela construgéo coletiva e democrética do conhecimento,
por meio do didlogo permanente entre os agentes culturais e sociais e
pela participagéo efetiva das comunidades detentoras e produtoras das
referéncias culturais, onde convivem diversas no¢oes de Patrimonio

Cultural (FLORENCIO et. al., 2014, p. 19).

Nessa nova perspectiva, a educagdo patrimonial deixa de ser encarada
como uma ferramenta de verticalizacao de conhecimentos e valores (edu-
cacdo bancaria) para tornar-se uma oportunidade de: 1) (re)conhecimento,
afirmacdo e interagao de detentores de referéncias culturais distintas e diver-
sas; 2) construgéo coletiva e democratica de conhecimento; e 3) afirmacao e
fortalecimento de alteridades e de vinculos de identidade e pertencimento.

Ao estabelecer-se no amalgama entre educagio e cultura sob um viés
antropologico, a educagio patrimonial pode tornar-se uma agao politico-social

1. De acordo com a arquiteta e pedagoga Cléo Alves Oliveira (2011), a educagdo patrimonial sempre
foi encarada como uma atividade complementar as outras atividades finalisticas do Iphan.
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e colaborar na transformacao da politica preservacionista em uma arena de
negocia¢do e em um efetivo direito social. Contudo, sua aspiragao transdisci-
plinar vai ao encontro das peculiares e especificas disciplinaridades do préprio
Iphan. Tal concepgio estabelece-se, assim, no transbordamento das definigoes
e dos limites da propria politica patrimonial, inspirando/perturbando uma
forma de pensar e intervir nos bens culturais.

E preciso entdo compreender as potencialidades que os didlogos
interdisciplinares tecidos por essa recente concepgao de educagao patrimonial
trazem para as atividades finalisticas do Iphan. Ao analisa-la a luz das questdes
do patrimonio cultural urbano citadas acima, compreende-se que a educagio
patrimonial pode ser uma oportunidade para estabelecer relagdes de corres-
ponsabilidade entre Estado e sociedade civil nos processos de preservagao®.
Contudo, corresponsabilidade ndo deve ser entendida como inclusao das
comunidades na politica federal, mas como processo de consolidagao de
direitos sociais, como arena de negociagdes politicas e sociais mais porosa,
democritica e transdisciplinar e menos tecnicista, mercadolégica e elitista.

Essa perspectiva para a educagdo patrimonial, contudo, ndo é nem
pratica recorrente e nem posi¢ao oficial do Iphan sobre o assunto, apesar
dos projetos, agoes, debates e ultimas publicagdes da Ceduc®. Sendo uma
proposicdo, o conceito de “territorios educativos” vem endossar esse debate,
dar subsidios e oferecer possiveis caminhos.

2 TERRITORIOS EDUCATIVOS: EDUCACAO PARA ALEM DA ESCOLA

Préprio do mundo da educagao, o conceito de territdrios educativos esta-
belece-se sobre as insuficiéncias da educacdo escolarizada e aponta para a
necessidade de uma pratica educativa que extrapole os muros da escola.
Uma educagao que alcance e envolva diversos espagos e atores sociais no

2. O jurista Marcos Paulo de Souza Miranda (2006) afirma que a educa¢io patrimonial, por
ser um dos principios informadores que orientam a prote¢do do patriménio cultural, é fungédo
e responsabilidade do Estado. As agdes de educagdo patrimonial devem, segundo esse jurista,
“envolver a comunidade na gestao do patrimonio, pelo qual ela também ¢é responsavel, levando-a
a apropriar-se e a usufruir os bens e valores que o constituem” (MIRANDA, 2006, p. 43).

3. Desde o surgimento da Ceduc em 2004 como Geréncia de Educacéo e Projetos, tal setor do Iphan
iniciou um amplo e compartilhado processo de discussdo sobre o assunto através de espagos de
debate, como os Encontros Nacionais de Educagdo Patrimonial (2005 - Sdo Cristévao-SE; 2011
- Ouro Preto-MG e I Semindrio de avaliagdo e planejamento das Casas do Patriménio - 2009
- Nova Olinda-CE); de projeto de agdo institucional, como a Rede das Casas do Patrimonio; e
publicagdes (ja citadas).
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processo de formacao dos individuos. Sob essa concepgao, a educagao deve
ser encarada como uma responsabilidade de todos os cidadéos, ou seja, todo
e qualquer sujeito detém algo — saberes, habilidades e conhecimentos — a
ser ensinado e, consequentemente, a ser aprendido. Nesse sentido, rompe-
-se as camadas de valores pejorativos e castradores que revestem rétulos
sociais, como analfabetos, incultos, ignorantes etc.

A educacio, portanto, ndo esta somente restrita ao ambiente esco-
lar ou académico, como se imagina. Sob esse viés, a escola deve, entdo,
relacionar-se com o mundo a sua volta, encarando-o como um territério
apropriado, percebido e usado por diversos e distintos sujeitos que conferem
a ele diferentes sentidos e valores. Assim, busca-se romper a distdncia que
separa a escola do mundo a sua volta, transformando a educagdo em “um
processo amplo e multiforme de socializacdo” (CANARIO, 2006, p. 100-101).
Tal conceito traz uma complexa operacao, pois envolve mudangas mentais,
sociais e politicas ndo somente no Ambito escolar, mas em toda a sociedade,
pois entende a educagdo como responsabilidade publica de todos. Essa ideia
é o eixo nevralgico do conceito de territorios educativos.

Constituido pela intersec¢do de dois termos — educagio e territorio
—, 0 conceito sustenta-se em duas ideias basicas e complementares. A pri-
meira deriva das seguintes palavras de Paulo Freire (1996, p. 45): “Ha uma
pedagogicidade indiscutivel na materialidade do espago”. A segunda, por
sua vez, encontra expressao em Bia Goulart (2009, p. 29): “Todo e qualquer
lugar/elemento/ser urbano é potencialmente cultural, histérico e educativo”.
A ideia de territdrio subjacente a esse conceito nao se refere somente a
materialidade ou a imaterialidade do espago, mas a sua unidade dialética:

O territério ndo é apenas o conjunto de sistemas naturais e de sistemas
de coisas superpostas. O territorio tem que ser entendido como o ter-
ritério usado, ndo o territério em si. O territério usado é o chao mais
a identidade. A identidade é o sentimento de pertencer aquilo que nos
pertence. O territorio é o fundamento do trabalho, o lugar da residéncia,
das trocas materiais e espirituais e do exercicio da vida (SANTOS, 2002,

p- 10 apud GOULART, 2010, p. 18).

Ao misturar educagio e territorio, esse conceito rompe a trajetdria de
escolarizagdo da educagdo e suas mutilagoes (MORIN, 2011), silenciamentos
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(FREIRE, 2005), etnocidios (BRANDAO, 2002) e epistemicidios (SANTOS,
1995). Nao se trata, contudo, de uma reunido ou reencontro de dois termos, mas
de outra forma de organizar e interagir os multiplos conhecimentos, epistemo-
logias, metodologias, habilidades e competéncias que constituem um territério.

Baseado na interagdo entre diversos e diferentes atores sociais e espa-
¢os, busca-se promover uma educagdo que reconheca, valorize e fortaleca
a diversidade cultural, as identidades e as diferentes formas de ser e estar
no mundo. Trata-se, portanto, de um aporte tedrico que almeja religar
dualidades estabelecidas tanto no campo da educa¢io, quanto no do pa-
trimdnio cultural, como educac¢io e cultura, material e imaterial, erudito
e popular, técnico e empirico.

Muitas das concepg¢des implicadas na formula¢ao desse conceito dao
forma e sentido a concep¢ao de educagao patrimonial defendida pelo Iphan
atualmente — por exemplo, educagao dialdgica; educagao integral, integrada
e integradora; processo de mediagao; educagdo para e pela cidadania. Os
territorios educativos partem do pressuposto de que a educagio (e nesse
caso o patrimodnio cultural) é uma arena politico-social e um direito social.

Sua concepgio de educagdo — ou a educagio que pretende implemen-
tar — dialoga, por exemplo, com a ideia da educagio integral. Contudo,
nao se trata da educagdo somente em tempo integral, ou seja, que mantém
as criangas, jovens e adolescentes de 6 a 8 horas na escola — como muitos
programas governamentais propdem. Integral, nesse caso, se refere a uma
educacgdo preocupada com o desenvolvimento integral dos sujeitos (cog-
nicao, habilidades, competéncias, afetividade, sociabilidade etc.) de forma
integrada (formacdo nao fragmentada do sujeito e em interagao com outros
sujeitos) e que esteja comprometida com seu contexto (integradora). De
acordo com o texto de referéncia para o debate nacional (BRASIL, 2009):

Falar sobre educagéo integral implica, entdo, considerar a questao das
varidveis tempo, com referéncia a ampliacdo da jornada escolar, e espaco,
com referéncia aos territérios em que cada escola esta situada. Trata-se
de tempos e espagos escolares reconhecidos, gragas a vivéncia de novas
oportunidades de aprendizagem, para a reapropria¢do pedagdgica de
espacos de sociabilidade e de didlogo com a comunidade local, regional

e global (BRASIL, 2009, p. 18).
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Ao operar transformagdes quantitativas e qualitativas nas variaveis
tempo e espago da educagdo, essa proposta implica transformagoes pro-
fundas no funcionamento, no curriculo, na espacialidade e nas praticas
escolares. Assim, amplifica o papel social da escola na medida que a ins-
tituicao escolar deixa de ser o inico agente de educagdo para tornar-se
articuladora, fomentadora, organizadora e promovedora de diversos e di-
ferentes processos e oportunidades de aprendizagem. Para garantir isso, a
escola precisa abrir-se para o territorio em seu entorno e deixar-se permear
e se transformar por ele. Essa abertura, por sua vez, também reverbera no
territério ao redor da escola, transformando-o em agente educador.

Nessa interacao entre a educagao institucionalizada e o mundo a
sua volta, diferentes saberes, visdes de mundo, praticas sociais, referéncias
culturais, crengas, oficios, valores, desejos etc. passam a compor o processo
de formagdo das criangas, jovens e adultos. Os encontros e confrontos
proporcionados por essa diversidade de sujeitos e espagos mobilizados em
prol da educagédo proporcionam aprendizagens ndo somente aos educandos,
mas também aos educadores: quebra-se a logica bancéria da educagao
denunciada por Paulo Freire (2005) e tenciona-se uma pratica educativa
na qual todos aprendem com todos. Essa logica, contudo, ndo significa a
negacao do papel e da responsabilidade do professor e de toda a equipe
técnica da escola no processo educativo, mas a transformacao do processo
em momentos de ensino-aprendizagem e ndo somente de ensino (baseados
nos educadores) ou de aprendizagem (baseado nos educandos):

Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que,
enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser
educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo
em que crescem juntos e em que os “argumentos de autoridade” ja ndo
valem. Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita de

estar sendo com as liberdades e nao contra elas (FREIRE, 2005, p. 79).

O conceito de territorios educativos e de educagio integral encontram-
-se também em consonéncia com a ideia da educagdo como um processo
permanente de formagao-transformacao do sujeito e do mundo (ambos enten-
didos como seres inacabaveis). Educar, portanto, é um ato politico e dialégico
(ensino-aprendizagem) de constitui¢ao do individuo (junto e em relagdo com
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o mundo) e de desvelamento critico da realidade que deve servir como meio

de inser¢do social e transformac¢édo do mundo. Como sustenta Freire:
Toda pratica educativa envolve uma postura tedrica por parte do educa-
dor. Esta postura, em si mesma implica — as vezes mais, as vezes menos
explicitamente — uma concepgao dos seres humanos e do mundo. E nio
poderia deixar de ser assim. E que o processo de orientagdo dos seres hu-
manos no mundo envolve ndo apenas a associagdo de imagens sensoriais,
como entre os animais, mas sobretudo pensamento-linguagem; envolve
desejo, trabalho-agéo transformadora sobre o mundo de que resulta o
conhecimento do mundo transformado. Este processo de orientagdo dos
seres humanos no mundo nao pode ser compreendido, de um lado, de um
ponto de vista puramente subjetivista; de outro, de um 4ngulo objetivista
mecanicista. Na verdade, esta orienta¢ao no mundo s6 pode ser realmente
compreendida na unidade dialética entre subjetividade e objetividade.
Assim entendida, a orientagdo no mundo pde a questdo das finalidades

da acdo ao nivel da percepgio critica da realidade (FREIRE, 2006, p. 51).

Segundo esse pedagogo, ndo é possivel ensinar sem aprender, nem
aprender sem um vinculo afetivo entre educador, educando e mundo. Toda
a aprendizagem ¢ baseada no dialogo — “encontros de homens que pronun-
ciam o mundo” (FREIRE, 2005, p. 91) —, e torna-se dialdgica na medida em
que realiza a dialética teoria/pratica, agao/reflexdo, sujeito/mundo, objetivi-
dade/subjetividade. A educagdo, sob essa perspectiva, é um processo cultural
e politico de conhecer-transformar a si, a0 mundo e ao outro.

Sua proposi¢ao parte de um pressuposto filoséfico que sustenta nao
somente a educagdo dialdgica, mas permite encara-la como um processo per-
manente de interagdes sociais que formam e transformam os sujeitos e 0 mundo

ao longo do tempo. Trata-se da ideia da “inconclusdo do homem e do mundo™.

4. Segundo Paulo Freire, a educagdo como processo permanente s6 é possivel a partir da
compreensdo da inconclusdo do homem e do mundo: “A consciéncia do mundo e a consciéncia
de si como ser inacabado necessariamente inscrevem o ser consciente de sua inconclusio num
permanente movimento de busca. Na verdade, seria uma contradi¢ao se, inacabado e consciente
do inacabamento, o ser humano nio se inserisse em tal movimento. E neste sentido que, para
mulheres e homens, estar no mundo necessariamente significa estar com o mundo e com os outros.
Estar no mundo sem fazer histéria, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem ‘tratar’ sua propria
presenc¢a no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das
dguas, sem usar as maos, sem esculpir, sem filosofar, sem pontos de vista sobre o mundo, sem
fazer ciéncia, ou tecnologia, sem assombro em face do mistério, sem aprender, sem ensinar, sem
ideias de formagao, sem politizar ndo é possivel.” (FREIRE, 1996, p. 57-58).
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Somente sob esse pressuposto é possivel conceber o potencial educa-
tivo de todos os atores e espagos sociais e a ideia da educagéo a partir das
interagdes e relacdes sociais. A educa¢do é um aspecto da vida cultural e
um processo social e politico de transmissao (e transformagdo) do legado
cultural, de insercao (e transformacao) social, de participagdo (e transfor-
mag¢ao) do mundo. Néo € possivel encarar sujeito e mundo como conceitos
em si, ja que se constituem em relacdo.

Outra referéncia tedrica que converge nessa questao é o psicélogo e
educador russo L. S. Vygotsky (1896-1934). No seu célebre livro A formagdo
social da mente (1998), o autor discorre sobre a educa¢do como um processo
permanente de formagdo dos sujeitos mediada pelo mundo a sua volta.
Inacabaveis ou inconclusos por natureza, a constituicao dos individuos
¢ imensuravel e incontrolavel, ja que se refere a somatdria de todas ex-
periéncias sociais, emocionais e sensoriais ao longo da vida. A educacao,
nesse sentido, ¢ um processo de formagao e transformagao mutua de varios
individuos — uma intera¢do baseada em trocas de experiéncias, emocdes,
opinides e sensagdes carregadas de diversos instrumentos e simbolos. Por
isso que, para Vygotsky e Freire, o afeto entre educadores-educandos é um
elemento fundamental na acdo educativa. Pensar na educagdo como um
processo de mediatizagdo entre sujeitos e mundo reafirma novamente o
problema da dualidade educagao e cultura citada acima.

Levando em conta tais concepgdes, o conceito de territérios edu-
cativos permite a educagdo escolarizada operar com maior amplitude e
variedade de mediagdes, e ao afirmar como educativo diferentes saberes,
modos de pensar, de agir e de se relacionar (consigo e com os outros), tal
conceito colabora para o reconhecimento e valorizagao (transformagao) de
todas essas matizes socioculturais que até entdo haviam sido alijadas do
mundo escolar (excluidas da educagao).

Portanto, afirmar a educagdo como processo de mediagdes entre
sujeitos e mundo permite olhar e encarar a diversidade cultural como um
rico corpo educativo/formador dos sujeitos. Ao tornar-se agdo-educativa,
cada aspecto, cada expressao e cada nuance dessa diversidade transforma-
-se, ganha existéncia e consisténcia social. Atuar na educagao tendo em
vista essa perspectiva conceitual permite romper a légica simplificadora,
epistemicida e silenciadora da escola no ambito cultural. Assim, concordo
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com Floréncio em sua defesa sobre a relevancia dessa concepgdo educativa
para a educag¢ao patrimonial:
As agdes educativas para a valorizagdo do patrimoénio cultural, nesse
sentido sdo a¢des mediadoras, no sentido pensado por Vygotsky, que
contribuem para a afirmagdo dos sujeitos em seus mundos, em suas

culturas e em seus patrimoénios culturais (FLORENCIO, 2012, p. 29).

Sobre essas discussdes e propostas tedrico-metodologicas que se tranca-
ram e ainda se trangam, busca-se alternativas as insuficiéncias e paradoxos da
educagdo escolarizada. Sob essa bandeira, o conceito de territorios educativos
alinha-se também com as discussoes da pedagoga equatoriana Rosa Maria
Torres (2001) sobre comunidades de aprendizagem. Sob esta concepgao, todos
os sujeitos sdo educadores e nao ha barreiras ou fronteiras entre educagao
formal (escolar) e educagdo informal (extraescolar). Torres coloca em xeque
o isolamento da escola, afirmando-a como parte da sociedade e todos os
seus membros (pais, educadores, educandos, gestores e funcionarios) como
agentes comunitarios. Portanto, ndo faz o menor sentido a escola ser uma
ilha no meio da comunidade, até porque a prépria comunidade abrange um
conjunto de potenciais educativos que deve ser explorado.

As comunidades de aprendizagem de Torres (2001) — uma comunida-
de comprometida com o desenvolvimento social local através de um projeto
educativo e cultural proprio — baseiam-se em: um territorio determinado;
criangas e jovens como beneficidrios e atores; processos associativos, colabo-
racionistas e interativos; elaboragao e avaliacao coletiva de planos educativos;
reestruturagdo do sistema escolar publico; desenvolvimento do recurso
humano etc. Constitui também uma alternativa a escola fragmentada e
especializada, a escola das avaliagdes e dos resultados, a escola cumpridora
de metas, ao curriculo escolar descolado da realidade, a escola-bolha.

A educagdo, segundo essa pedagoga, deve encarar positivamente seu
carater multidimensional e interativo e buscar formas organizacionais que
rompam a logica institucional que reproduz e sustenta as insuficiéncias e
paradoxos da educagio.

A partir da constelacdo de debates e propostas tedrico-metodoldgicas,
o conceito de territdrios educativos pretende operar de forma criativa e
propositiva sobre a educagio e sobre as relagdes sociais, pois ao afirmar a
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potencialidade educativa de todos os sujeitos e espacos ela transforma nao

somente a educagdo escolarizada, mas toda a sociedade. Transformar tal

conceito em pratica é uma tarefa bastante complexa. Fica entdo a pergunta:

Como viabilizar as potencialidades educativas sinalizadas por Goulart (2009)?

Segundo a arquiteta Analia Brarda e o educador Guillermo Rios

(GADOTTIL PADILHA; CABEZUDO, 2004) — difusores do movimento

das “Cidades Educadoras” — a viabilizagdo depende de intengéo politica

e pedagdgica. De acordo com esses autores, tais intengdes devem ser assu-

midas pelo poder publico local e pelos atores sociais e espagos envolvidos

em agoes, projetos e processos educativos e territoriais. Ao colocar todos

como responsaveis pela educagdo inter e intrageracional, abre-se a esco-

la & comunidade — sua espacialidade, sua estrutura e seu curriculo — e

promove-se meios e instrumentos para o desenvolvimento social local e para

a afirmagdo dos sujeitos como cidadaos atores e autores de seu contexto.
De acordo com o economista Ladislau Dowbor:

Esta visdo de que podemos ser donos da nossa prépria transformagéo

econdmica e social, de que o desenvolvimento nido se espera mas se

faz, constitui uma das mudangas mais profundas que esta ocorrendo

no pais. Tira-nos da atitude de espectadores criticos de um governo

sempre insuficiente, ou do pessimismo passivo. Devolve ao cidadéo a

compreensido de que pode tomar o seu destino em suas maos, conquanto

haja uma dinamica social local que facilite o processo gerando sinergia

entre diversos esforcos (DOWBOR, 2006, p. 1).

Ao afirmar a potencialidade educativa dos territorios, este conceito
proporciona por meio de agoes educativas o (re)conhecimento e a intera¢ao
social dos matizes que compdem o espectro da diversidade cultural de todo
e qualquer territdrio. Ao misturar o mundo da escola a realidade social de
seu entorno, propdem-se interagdes entre educagdo e cultura que preten-
dem romper com processos de silenciamento, mutilagao, epistemicidio e
etnocidio, através de transmissao-transformagao dos legados culturais inter
e intrageracionais estabelecidos territorialmente.

Esse conceito mostra-se relevante para o desenvolvimento de agoes e
projetos de educagdo patrimonial. Sua adogao vai ao encontro da perspectiva de-
fendida pela coordenadora de educagao patrimonial do Iphan, Sénia Floréncio:
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A educagio patrimonial deve ser tratada como um conceito basilar
para a valorizagdo da diversidade cultural, para o fortalecimento de
identidades e de alteridades no mundo contemporianeo e como um
recurso para a afirmacio das diferentes maneiras de ser e de estar no

mundo (FLORENCIO, 2012, p. 24).

Observa-se que, ao se constituir na interagdo entre educagdo e cul-
tura, o conceito mais atual de educagdo patrimonial do Iphan faz uma
opgao tedrica que a aproxima dos debates e conceitos pedagdgicos que
tentam também reinventar a propria educagédo escolarizada. Portanto, sob
esse conceito, a educagao patrimonial colabora para estabelecer a preser-
vacao do patrimonio cultural urbano como uma arena politico-social e

epistemoldgica.

3 OLHAR UM CENTRO HISTORICO SOB O CONCEITO DE
TERRITORIOS EDUCATIVOS
Entender a potencialidade educativa de qualquer espaco e individuo traz
consigo uma mudanca paradigmatica nao s6 no universo da educagao, mas
na forma de encarar o espaco e a vida publica. No escopo da dissertagdo de
mestrado foi realizado um mapeamento de potencialidades educativas do
Centro Histdrico de Natal e uma analise do seu perfil socioecondémico e da
sua infraestrutura’. Esse tipo de leitura territorial geralmente nao é realizada
nos estudos de tombamento de sitios urbanos efetuados pelo Iphan, cujo
foco esta nos aspectos materiais, morfoldgicos e estéticos.

O Centro Historico de Natal esta localizado numa area total de 276
hectares e quase 20 mil habitantes®, na Zona Leste da cidade de Natal, sen-
do objeto de leis urbanisticas municipais especiais, como o Plano Diretor

5. Por falta de descri¢do/estudo pormenorizado das condi¢des humanas e de infraestrutura urbana
do Centro Histérico de Natal, o perfil socioeconémico e infraestrutural foi construido a partir
dos dados do Anudrio Natal 2011-2012 (NATAL, 2012).

6. E preciso ter em vista que o tombamento abrange somente uma parte desses bairros e que
os dados apontados pelo Anudrio da Prefeitura de Natal referem-se a totalidade dos bairros,
sendo portanto informagdes a serem afinadas coletivamente. Os mais de 270 hectares e 20 mil
habitantes estdo distribuidos da seguinte forma: Rocas: 66 hectares e 10.452 habitantes — entre
2000-2010 esse bairro assiste a uma diminuigdo de 0,07% de sua populagdo; Ribeira: 94 hectares
e 2.222 habitantes — para o mesmo periodo, esse bairro assistiu a um crescimento de 0,52% de
sua populagido; Cidade Alta: 116 hectares e 7.123 habitantes — esse bairro viveu nos altimos dez
anos um crescimento de 0,63%.
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de 1984 (Lei Municipal 3.175, de 29 de fevereiro de 1984), a Zona Especial de
Preservagao Histdrica (ZEPH) (Lei Municipal 3.942/1990), a Zona Especial
Portuaria (ZEP) (Lei Municipal 4.069/1992) e o Plano Diretor de 2007 (Lei
complementar 082/2007), que instituiu a Zona Especial de Interesse Historico
(ZEIH) e a Operac¢ao Urbana Consorciada Ribeira (OUR), que, estimulada pelo
tombamento do Centro Histérico de Natal, passa por uma revisao e ampliagao.

A grande maioria da populagdo desses trés bairros encontra-se dentro
da faixa etaria da popula¢do economicamente ativa (15 aos 59 anos), é, em
sua grande maioria, alfabetizada (91,6% de alfabetizados nas Rocas, 95,2%
na Ribeira e 90,5% na Cidade Alta), apresenta um rendimento nominal
médio de 1,2 saldarios minimos nas Rocas, 3,9 na Ribeira e 2 na Cidade Alta,
e habita em casas prdprias ou apartamentos.

Economicamente, o bairro das Rocas apresenta um predominio de
negocios vinculados a servigos e comércio, representando pouco mais de 1%
da quantidade de negécios da cidade. A Ribeira abriga 0,9% dos negécios
da cidade e a Cidade Alta, por sua vez, tem 3,8% dos negécios da cidade.

Os trés bairros apresentam 100% de suas vias drenadas e pavimentadas
(exceto as Rocas, que tém apenas 2% das vias sem pavimenta¢ao). A maior parte
do lixo é recolhida por um servico publico de coleta; o abastecimento de agua
e esgotamento sanitdrio tém seu maior volume realizado através de rede geral
de abastecimento e esgoto/pluvial; e a distribuicdo de energia elétrica é feita
por uma companhia distribuidora de capital misto’. Os bairros estao ligados
ao restante da cidade por inimeras linhas de transporte publico urbano e a
outras cidades da Regido Metropolitana de Natal pelo trem metropolitano cuja
estacdo se encontra na Ribeira (Cia. Brasileira de Trens Urbanos).

Além disso, os bairros sdo atendidos por varios equipamentos urba-
nos publicos, como escolas, unidades basicas de satude, hospitais, quadras

poliesportivas, pragas, mercados, delegacias e postos policiais etc.

7. As Rocas apresentam 86,2% do lixo produzido recolhido pelo servigo de coleta de lixo, 99,7% de
seus imoveis ligados na rede geral de abastecimento de dgua, 90,4% dos banheiros/sanitarios ligados
na rede geral de esgoto/pluvial e 99,6% da energia elétrica fornecida pela companhia distribuidora
local. A Ribeira, por sua vez, tem 95,9% do lixo recolhido pelo servigo de coleta, 93,1% dos imdveis
abastecidos pela rede geral de 4gua, 85,5% dos banheiros/sanitarios ligados na rede geral de esgoto/
pluvial e 99,7% de sua energia elétrica fornecida pela companhia distribuidora local. A Cidade
Alta tem 96,4% do seu lixo retirado pelo servico de coleta, 97,2% dos imdveis abastecidos pela rede
geral de agua, 81,6% dos banheiros/sanitarios ligados na rede geral de esgoto/pluvial e 99,4% da
energia elétrica fornecida pela companhia distribuidora local.
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Contudo, faz-se necessario questionar e problematizar esses da-
dos para obter informag¢des mais precisas e profundas sobre o territorio.
Somente assim os problemas, as demandas e as potencialidades territoriais
serdo reveladas. O que significa, por exemplo, esses bairros terem 100% de
ruas pavimentadas, se boa parte delas encontram-se em péssimo estado
de conservagao? Do que adianta terem quadras poliesportivas, se elas es-
tdo improprias para o uso ou ociosas? Problemas como esses nao sao da
competéncia do Iphan, mas estdo em alguma medida relacionados com um
processo compartilhado de preservacdo do patrimonio cultural.

Paralelo a andlise do perfil socioecondmico e estrutural dos bairros
que constituem o Centro Histérico de Natal, foi também desenvolvido um
mapeamento de potencialidades educativas, tendo como base as ferramentas
da tecnologia social do bairro-escola (desenvolvido pela ONG Cidade-Escola
Aprendiz) (MEDEIROS FILHO; GALIANO, 2005; SINGER, 2011).

Tal exercicio foi realizado por meio de pesquisa de campo nas poligo-
nais de tombamento e entorno, entre novembro e dezembro de 2012. Foram
levantados 168 instituigdes e equipamentos publicos, privados e mistos, que
foram classificados nas seguintes categorias: sindicatos e associagdes de classe;
associagdes da sociedade civil; empresas de capital misto e 6rgaos publicos;
acervos documentais e memoria; ensino e pesquisa; esportes; arte e cultura;
espagos religiosos; espagos de assisténcia; e empresas de comunicagao.

O desvelar desses potenciais anuncia-se como indicio e subsidio para
outra pratica preservacionista, aquilo que Paulo Freire (2005) denominava
como um inédito vidvel — uma futuridade a ser construida através da
superagdo de situagdes-limites. Do que adianta saber da existéncia de 168
institui¢oes e equipamentos estabelecidos no Centro Historico de Natal,
sem saber, por exemplo, como atuam nesse territério, como se relacionam
com a comunidade local e seus usuarios, como suas atividades alteram e
interferem na dindmica local ou como poderiam contribuir para a preser-
vagdo e melhoria desse territdrio.

Neste tipo de atuagdo socioeducativo e territorial, quantidade nao
representa necessariamente qualidade. Os nimeros levantados e o mape-
amento produziram um diagndstico de possibilidades e potencialidades
socioeducativas do territorio tombado pelo Iphan, até entdo desconhecidas
pelo 6rgao. Como fomentar uma atitude de corresponsabilidade territorial
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ou um processo compartilhado e comunitario de preservagao sem conhecer
profundamente o chao em que se pisa?

4 CONCLUSAO
A experiéncia de olhar e analisar o Centro Histdrico de Natal sob o conceito
de territdrios educativos ampliou os significados de seu tombamento e,
consequentemente, as possibilidades de um processo preservacionista e as
oportunidades de educagdo patrimonial. Ao trabalhar dois conceitos que
buscam romper com as dualidades estabelecidas no campo da educagéo
e do patrimonio, gerou-se um conhecimento menos fragmentado, uni-
dimensional e simplificador. De acordo com o filésofo Edgar Morin, tal
forma de conhecimento é um passo importante para gerar agdes menos
mutiladoras da realidade:
Acredito profundamente que quanto menos um pensamento for mutila-
dor, menos ele mutilard os humanos. E preciso lembrar-se dos estragos
que os pontos de vista simplificadores tém feito, ndo apenas no mundo
intelectual, mas na vida. Milhoes de seres sofrem o resultado dos efeitos

do pensamento fragmentado e unidimensional (MORIN, 2011, p. 83).

E preciso, portanto, buscar formas menos simplificadas e
simplificadoras de operar sobre o fendomeno urbano. Ao estudar o con-
ceito de territorios educativos tendo como problema a educagao patrimo-
nial em um centro histérico tombado, gerou-se uma outra perspectiva
de preservagdo: um processo baseado na participagdo social-local e na
corresponsabilidade territorial entre seus atores sociais. Ao reconhecer o
papel educativo de todas as pessoas e espacos e afirmar a educagao como
um permanente processo de formagao dos sujeitos, tal conceito oferece
subsidios para encarar a comunidade local como detentora (e nao cliente)
do patrimonio cultural fabricado pelo Estado.

A cidadania, pedra fundamental da sociedade ocidental e demo-
cratica, diz respeito a uma forma de organizagdo politico-social na qual
todos os sujeitos possuem condi¢oes de igualdade politica e juridica para
o exercicio de seus direitos e deveres. Segundo o gedgrafo e coordenador
do Observatorio das Favelas, Jorge Luiz Barbosa:
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Cidadania é um reconhecimento politico, social e juridico de homens
e mulheres no qual se fundem os direitos e deveres de pertencimento
a uma sociedade. [...] significa a inser¢ao social plena de sujeitos de
direitos e deveres na vida publica, constituindo condi¢ées de liberdade e
autonomia para exercicio individual e coletivo de ser/estar em sociedade

(BARBOSA, [201-]).

O estatuto de cidadao implica, de acordo com este gedgrafo, “relagdes
de igualdade que incorporam as diferencas” (BARBOSA, [201-]), que, por
sua vez, se revelam incompativeis com as atuais relacdes assimétricas de
poder e as opressoras e mutiladoras desigualdades socioeconémicas que
assolam o pais. Vivemos, portanto, a democracia da Granja dos Bichos de
George Orwell, na qual “todos os animais sdo iguais, mas alguns animais
sdo mais iguais que os outros” (ORWELL, 2003, p. 112).

Portanto, sob esse aporte conceitual, a educagao patrimonial pode
colaborar para estabelecer a preservac¢do do patriménio cultural urbano
como uma arena politico-social e epistemologica e inserir essa politica
dentro do conjunto de direitos sociais como um instrumento politico.
Dessa forma, a educagdo patrimonial pode transformar-se também em
pratica de cidadania.
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EDUCACAO PATRIMONIAL E CONSTRUCAO DE
IDENTIDADES: DIALOGOS, DILEMAS E INTERFACES

ATILA BEZERRA TOLENTINO

RESUMO

Este artigo procura esbogar uma visio critica sobre o processo de consti-
tuicdo dos patrimonios culturais e sua relacdo com os processos educativos
que tenham como base o patrimonio cultural, sobretudo nos trabalhos que
envolvem comunidades. A partir de autores que consideram o patriménio
cultural e a memoria como categorias de pensamento, delineia os dilemas,
conflitos e jogos de poder que envolvem a conformacao de patrimonios e
memorias coletivas e como esse processo deve ser considerado na perspec-
tiva da educagdo patrimonial.

PALAVRAS-CHAVE
Patrimonio cultural. Memdria social. Educagdo patrimonial.
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HERITAGE EDUCATION AND CONSTRUCTION OF
IDENTITIES: DIALOGUES, DILEMMAS AND INTERFACES

ATILA BEZERRA TOLENTINO

ABSTRACT

The article seeks to sketch a critical view on the process of constitution of
cultural heritage and its relationship with educational processes based on
cultural heritage, especially in works involving communities. From authors
who consider cultural heritage and memory as a category of thought, it out-
lines the dilemmas, conflicts and power games that involve the formation of
heritage and collective memories and how this process must be considered

in the perspective of heritage education.

KEYWORDS
Cultural heritage. Social memory. Heritage education.
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1 INTRODUCAO

Ao se trabalhar com a educagdo no campo do patrimonio cultural ha que
se ter em mente, para uma reflexdo critica, em que se baseiam a selegdo e a
preservacgao dos bens e manifesta¢des culturais representativos da memoria
e identidade de uma determinada nag¢ao ou coletividade. A preservacao de
monumentos representativos da heranca cultural das nagoes, na experiéncia
ocidental, data dos anos finais de século XVII, conforme explica Cecilia
Londres (2005), quando o Estado, na Europa, passa a assumir a protecdo
legal de determinados bens aos quais foi atribuida a capacidade de sim-
bolizarem a nag¢do. Assim, as no¢gdes modernas de monumento histdrico,
patrimonio e preservacao comegam a ser elaboradas a partir do momento
em que surge a ideia de estudar e conservar um edificio pela razdo de que
ele é um testemunho da histdria ou considerado uma obra de arte. Cabia
a determinados agentes a tarefa de sele¢dao entre conservar ou destruir
monumentos, legitimando processos de atribuigdo de valores segundo
determinados critérios. Nesse processo, manifestam-se os conflitos de in-
teresse no jogo da pratica preservacionista de bens culturais em nome do
interesse publico. Foi a ideia de nagdo que veio garantir o estatuto ideoldgico
a constituicdo dos patrimonios historicos e artisticos e coube ao Estado
nacional assegurar a sua preserva¢ao. A no¢do de monumento, no seu

sentido moderno, ou seja, formulada enquanto monumento histérico e
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artistico, é que fez com que a nogao de patrimonio se convertesse em uma
categoria socialmente definida, regulamentada e delimitada.

No Brasil, a pratica preservacionista, seguindo a tendéncia europeia,
esta intimamente ligada a ideia de formagéo e afirmac¢ao do Estado-nacéo,
bem como ao surgimento dos museus e de outras instituicdes de memoria.
Ainda como Reino Unido de Portugal, em 1818, ou seja, dez anos apés a che-
gada da familia real ao Brasil, é criado o Museu Real (hoje Museu Nacional,
que funciona na Quinta da Boa Vista, no Rio de Janeiro). Waldisa Russio
Guarnieri (2010) destaca algumas peculiaridades ligadas ao nascimento
do Museu Real, como o fato de se constituir, entre outras, como uma das
medidas de modernizagéo e prestigio que o principe regente introduziu no
pais. Esse museu também se configurava como uma grande preocupagéo,
na época, com o cientificismo, reflexo de uma nitida influéncia inglesa, que,
nesse periodo, atravessava e dominava Portugal.

No inicio da Republica, segundo Guarnieri (2010), a tendéncia ¢ o
surgimento de museus provinciais (depois estaduais), fundando-se, por
exemplo, o Museu Paulista (também conhecido como Museu do Ipiranga)
em 1892, destinado a comemorar a independéncia brasileira; o Museu Julio
de Castilhos (1903), no Rio Grande do Sul; e 0 Museu Paraense, com a
reformulagio encabegada por Emilio Goeldi. A busca de uma identidade
nacional genuinamente brasileira, no entanto, ¢ tomada somente com a
rajada nacionalista, a partir de 1922, cujo expoente ¢ a Semana de Arte
Moderna, seguindo-se até os anos 1930. E nesse contexto que se cria, em
1922, 0 Museu Histdrico Nacional, idealizado por Gustavo Barroso, figura
de destaque na luta pela preservagao dos icones e bens representativos da
identidade nacional brasileira. Dentro do Museu Histérico Nacional instala-
-se a Inspetoria dos Monumentos Nacionais, em 1934, norteada por uma
perspectiva tradicionalista e patriotica.

Durante o momento de centralizagdo do poder, no governo de Gettlio
Vargas, é criado, por meio do Decreto-Lei n° 25, de 30 de novembro de 1937,
o Servi¢o do Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional (SPHAN) — hoje
Instituto do Patrimoénio Histdrico e Artistico Nacional (Iphan) —, que tem
por finalidade determinar, organizar, conservar, defender e propagar o
patrimonio historico e artistico nacional. Institui¢do icone da época, o

SPHAN foi resultado de anteprojeto elaborado por Mario de Andrade,
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antecipando, inclusive, os preceitos da Carta de Veneza de 1964. Embora
o teor do anteprojeto de Mario de Andrade nédo tenha sido totalmente
recepcionado, Cecilia Londres (2005) defende que nao houve oposi¢ao entre
o anteprojeto e o Decreto-Lei 25/1937. Este tltimo foi aprovado em fun¢ao
do quadro politico e ideoldgico naquele momento, que tornou possivel a
criagao do SPHAN nos moldes previstos no Decreto-Lei e a institui¢cdo da
figura do tombamento como uma protecao legal aos bens mdveis e iméveis
declarados como patriménios historicos e artisticos da nagao.

Apesar de se afirmar que o SPHAN, em sua fase inicial, ndo aban-
donou por completo o espirito do anteprojeto de Mario de Andrade, na
pratica dos tombamentos a prioridade foi dada aos remanescentes da arte
colonial brasileira, justificada pelo processo de urbanizag¢ao que se acelerava
e do saque e comercializacao dos bens méveis. Foi dada, assim, prioridade
aos bens de arquitetura religiosa catdlica e a nogao de valor histérico era
balizada pela historiografia da época. Londres (2005) acrescenta, ainda, que
os critérios adotados pelo SPHAN eram sustentados nao tanto por estudos e
pesquisas, mas pela autoridade dos agentes e da institui¢ao que respondiam
pelos tombamentos. O exercicio dessa autoridade era considerado legitimo
na medida em que cabia ao Estado, naquele momento, o papel de intérprete
e guardido dos valores culturais da nagao (essa concepgao estava atrelada
ao papel assumido pelo Estado Novo).

Do inicio da criagdo do Iphan, nos anos 1930, até os dias atuais o campo
do patrimonio se expandiu e novas vozes, de resisténcia inclusive, passaram
a reivindicar a legitimagao de suas referéncias culturais como importantes
para a memoria e identidade da nag¢ao. Ancorado, sobretudo, no conceito an-
tropologico de cultura, que compreende todo o complexo de conhecimentos,
crengas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra capacidade ou habitos
adquiridos pelo homem como membro de uma sociedade, a concepg¢ao de
patrimonio cultural, pelo Estado brasileiro, passou a considerar o conjunto
de saberes, fazeres, expressoes, praticas e produtos dos diferentes grupos
e segmentos sociais formadores da sociedade brasileira. O reflexo disso
é o proprio texto constitucional, que, em seu artigo 216, considera como
patriménio cultural as formas de expressiao; modos de criar, fazer e viver;
criagdes cientificas, artisticas e tecnologicas; obras, objetos, documentos,
edificacoes e demais espacos destinados as manifestagoes artistico-culturais;
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e conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico, artistico, arque-
oldgico, paleontologico, ecoldgico e cientifico.

Essa nova perspectiva é bastante importante nos trabalhos de edu-
cagdo patrimonial com comunidades, consideradas, neste artigo, como
grupos historicamente marginalizados ou que nao fazem parte dos grupos
hegemonicos e economicamente influentes dentro de um determinado ter-
ritdrio. De fato, as referéncias culturais desses grupos nao estao espelhadas
na representagdo dos patrimonios culturais da nagdo e nem mesmo em nivel
estadual ou municipal. Como descrito, a ideia de patriménio cultural esteve,
historicamente, adstrita aos aparelhos ideolégicos do Estado, bem como
as classes e segmentos dominantes da sociedade. Como observa Hugues
de Varine, esse processo foi um fendmeno puramente colonialista:

Foram os paises europeus que impuseram aos ndo europeus seu método
de analise do fenémeno [colonialista nos museus] e patrimonio culturais;
obrigaram as elites e os povos destes paises a ver sua propria cultura

com olhos europeus (VARINE apud CHAGAS; GOUVEIA, 2014, p. 10).

Em fungao disso, necessario se fez e se faz sair da situagdo comoda da sele-
¢do do que é representativo, como patriménio cultural, por parte do Estado.
Cabe encarar os conflitos, dilemas e novos olhares sobre o que constitui as
memorias e identidades representativas dos diferentes grupos e segmentos
que formam a sociedade brasileira. E também necessario perceber que
a coletividade ndo é um todo harmonico. Mais do que a unidade, o que
prevalece ¢ a diversidade. Nesse jogo social, cabe perguntar o que esta por
tras entre o que selecionar como representativo de uma suposta memoria
e identidade coletiva e o que esta relegado ao limbo do esquecimento.

2 PODER E MANIPULAGAO: LEGITIMACAO DE ABUSOS DE
MEMORIAS E ESQUECIMENTOS

Em instigante reflexdo sobre os abusos da memoria, e consequentemente
do esquecimento, o historiador Paul Ricoeur (2007) delineia que um desses
abusos se trata da memdria manipulada, ou seja, formas concertadas de
manipulagdo ou de instrumentalizagdo da memoria e do esquecimento pelos
detentores de poder. Essa abordagem, acrescenta Ricoeur, ancora-se no fato
de a memoria estar a servico da busca e da reivindicagdo de identidade.
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Essa simbiose entre memoria e identidade estd eivada de fragilidades.
A primeira causa dessas fragilidades é a dificil relagcdo da identidade com o
tempo, que “justifica o recurso @ memoria, enquanto componente temporal
da identidade, juntamente com a avaliagdo do presente e a projecao do
futuro” (RICOEUR, 2007, p. 94). A relagao da dificuldade com o tempo
reside no fato de delimitar o que significa permanecer o mesmo através do
tempo. A segunda causa diz respeito ao confronto com os outros, percebido
como uma forma de ameaga. O outro é percebido como um perigo para
a identidade propria, tanto a coletiva como a pessoal, resvalando em uma
alteridade mal tolerada. Em vez da acolhida, o que se propaga é a rejeicdo e
a exclusdo. A terceira causa é a que Ricoeur chama de heranga da violéncia
fundadora, isto é, toda comunidade histérica nasceu de uma relagdo original
com a guerra. Os acontecimentos fundadores, celebrados coletivamente,
sdo atos violentos legitimados por um Estado de direito. E decorrente da
segunda causa, pois esses acontecimentos, que significam gloria para uns,
representam humilha¢ao para outros. Nao é a toa que Walter Benjamin
afirma que nunca houve um monumento de cultura que ndo representasse
também um monumento de barbarie (BENJAMIN, 1994).

Essas fragilidades perpassam os maus usos e abusos da memoria,
por meio da manipulagdo de reivindicagdes de identidades e expressoes
publicas da memoria. Trata-se do fendmeno da ideologia, explica Ricoeur,
cujo processo é opaco por constituir-se dissimulado, ou seja, “mascara-se ao
se transformar em denuncia contra os adversarios no campo da competi¢do
entre ideologias” (RICOEUR, 2007, p. 95). O fenémeno ideoldgico também
se constitui como uma legitima¢do de uma ordem ou de um sistema de
poder. Recorrendo a Clifford Geertz, defende que esse fendmeno se inscreve
na orbita de uma “semidtica da cultura”. As distor¢oes da realidade e a
legitimagdo da ordem e do sistema de poder se ddo por meio de sistemas
simbdlicos imanentes a a¢do, em que a ideologia é tida como “guardia da
identidade, na medida em que ela oferece uma réplica simbolica as causas
de fragilidade dessa identidade” (RICOEUR, 2007, p. 95-96). E conclui
taxativamente: “Definitivamente, a ideologia gira em torno do poder”
(RICOEUR, 2007, p. 96).

Ao tomar emprestado a expressdo marxista da “mais-valia”, Ricoeur

arrisca-se a defender que os sistemas simboélicos fornecem o conjunto de
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argumentos que eleva a ideologia a condi¢do de “mais-valia” agregada a
legitimidade de poder. Isso se da no sentido de que essa expresséo, centrada
originalmente na produgéo de valores na economia mercantil, pode também
vincular-se ao exercicio do poder, em que o poder econdémico na forma
capitalista da economia mercantil é a variante especificada da divisao do
trabalho entre governantes e governados.

Essas reflexdes sao pano de fundo para compreender quais sdo os
diversos empreendimentos de manipulagdo da memoria e a relagao dos
niveis operatdrios da ideologia na conformagao de narrativas de identidades
e memorias coletivas, tdo expressas, por exemplo, nos patrimonios culturais
tutelados pelo Estado. Cabe aqui citar as palavras de Ricoeur:

No plano mais profundo, o das mediagdes simbdlicas da agdo, a me-
moria é incorporada a constitui¢do da identidade por meio da fun¢io
narrativa. A ideologiza¢do da memoria torna-se possivel pelos recursos
de variagio oferecidos pelo trabalho de configuragido narrativa. E como
os personagens da narrativa sdo postos na trama simultaneamente a
histéria narrada, a configuragdo narrativa contribui para modelar a
identidade dos protagonistas da a¢do, a0 mesmo tempo que os contornos
da propria agao. Hannah Arendt nos lembra que a narrativa diz o “quem
da agdo”. E mais precisamente a fungio seletiva da narrativa que oferece
amanipula¢io a oportunidade e os meios de uma estratégia engenhosa
que consiste, de saida, numa estratégia do esquecimento quanto da
rememoracdo. [...] é no nivel em que a ideologia opera como discurso
justificador do poder, da dominagao, que se veem mobilizados os re-

cursos de manipulagdo que a narrativa oferece (RICOEUR, 2007, p. 98).

Ricoeur tece essas reflexdes sobre os abusos da memoria e do es-
quecimento no campo da Histéria e reflete sobre o papel do historiador
no estabelecimento e sele¢do de fatos que irdo constituir uma historio-
grafia oficial, que sera ensinada, aprendida, celebrada e também imposta.
Bastante pertinentes também para o campo do patriménio cultural, as
reflexdes de Ricoeur colocam em baila o processo de constitui¢do dos
patrimdnios, que é permeado de media¢des simbolicas pautadas em se-
legdes e, para nao sermos ingénuos, em estratégias manipulativas que

conformam identidades e memorias.

Rev. CPC, S&o Paulo, n.27 especial, p.133-148, jan./jul. 2019. 141



Como vimos, os patriménios culturais por muito tempo, ao longo da
historia, foram atrelados a formacao de identidades nacionais, a celebragao
de acontecimentos fundadores, @ manutencao de tradigdes e a legitimacgao
da ordem e do sistema de poder instaurado. Essa for¢a de que se reveste
um bem considerado como patrimoénio cultural de uma na¢ao ou de um
determinado territério também fez com que grupos nao hegemonicos e
contrarios a manutengdo das estruturas de poder instauradas, muitas vezes
oficialmente, reivindicassem a representagdo de suas identidades como
importantes processos de legitima¢ao de memorias coletivas.

Ancorados na memoria coletiva, os bens patrimoniais sdo signos
de afirmacdo de identidades e, nessa configuragdo, servem como palcos
de disputas e conflitos, atravessados pelos diferentes sujeitos que deles se
apropriam e neles buscam a representacao de suas vozes. Portanto, nos
processos educativos que tenham por base o patrimdnio cultural, é per-
tinente questionar como os bens patrimoniais estdo sendo apropriados
por determinadas comunidades que antes ndo se viam representadas na
selecao tutelada pelo Estado. De que forma as suas referéncias culturais e
memorias coletivas sio também apropriadas pelo Estado como importantes
referéncias para a identidade da nagao? Quais sao os conflitos e as relacdes
de poder que envolvem o processo de selecao dos patrimonios culturais
constitutivos dos diferentes segmentos e grupos representativos da sociedade
brasileira? Quem sao os protagonistas da a¢ao nesse processo seletivo e
como se constituem os sujeitos de resisténcia que reivindicam a afirmag¢ao
de suas identidades e memorias?

Partindo da premissa de que toda e qualquer identidade é construida
e que essa construcao se dd em um espago marcado por relagdes de poder,
o socidlogo cataldo Manuel Castells (2008), em sua analise sobre os mo-
vimentos sociais, ambientados no que chama sociedade em rede’, propoe

1. Para M. Castells, as fungdes e os processos dominantes na era da informacéo estdo cada vez mais
organizados em torno de redes, que se constituem como a nova morfologia social da sociedade
atual. A difusao daldgica de redes modifica substancialmente os processos produtivos, as relagoes
de poder e a cultura (CASTELLS, 2007). O surgimento da sociedade em rede traz a tona processos
de construgdo de identidades que induzem a novas formas de transformagao social, uma vez que “a
sociedade em rede estd fundamentada entre o local e o global para a maioria dos individuos e grupos
sociais”. A sociedade em rede, como uma nova forma de organizagao social, estd sendo difundida em
todo o mundo, da mesma forma que o capitalismo industrial foi disseminado no século XX, abalando
instituicoes, transformando culturas, criando riquezas e induzindo pobrezas (CASTELLS, 2008).
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trés formas e origens de construcgdo de identidades:

a)  identidade legitimadora, inculcada pelas instituigdes dominantes da
sociedade com a finalidade de expandir e racionalizar sua dominacéo
em relacdo aos atores sociais;

a)  identidade de resisténcia, que é criada por atores em posi¢cdes desvalo-
rizadas ou estigmatizadas pela logica da dominagao, construindo trin-
cheiras de resisténcia e sobrevivéncia, baseadas em principios diferentes
ou até mesmo opostos aos que permeiam as instituicoes da sociedade;

a)  identidade de projeto, quando os atores sociais constroem uma nova identi-
dade capaz de redefinir sua posi¢do na sociedade, com vistas a transforma-
¢d0 de toda uma estrutura social. O autor exemplifica com o movimento
feminista, que faz frente a uma sociedade patriarcalista e a toda a estrutura
de producao e reproduciao de um sistema historicamente estabelecido.
Outros exemplos poderiamos acrescentar, como o movimento LGBT.

Para o caso do trabalho de educagdo patrimonial com comunidades,
interessa-nos, sobretudo, a concepgao de identidade de resisténcia proposta pelo
socidlogo cataldo. Esse segundo tipo de construgao de identidade, continua o
autor, mais importante em nossa sociedade atual, leva a formagao de comunas
ou comunidades, dando “origem a formas de resisténcia coletiva diante de
uma opressao que, do contrario, ndo seria suportavel, em geral com base em
identidades que, aparentemente, foram definidas com clareza pela histéria,
geografia ou biologia” (CASTELLS, 2008, p. 25). Essas identidades de resis-
téncia reivindicam um discurso proprio frente a um ambiente de opressdo e
estigmatizacao e buscam, na seara do patrimonio cultural, que suas referéncias
sejam reconhecidas como representativas da formacao da identidade nacional.
Como exemplo, é expressivo o caso do tombamento do primeiro terreiro de
candomblé pelo Iphan, na década de 1980. Na defesa do tombamento do terreiro
Casa Branca, em Salvador, o antropdlogo e relator do processo, Gilberto Velho
(2007), demonstra como foi conturbada e conflituosa a votagdo do pedido de
tombamento no 4mbito do Conselho Consultivo do Iphan, o que escancara
as fortes diferencas de opiniao dos interesses conflitantes no processo de legi-
timagdo de patrimonios, sobretudo quando se trata de demandas de grupos
ndo hegemonicos, e a reagao contraria dos grupos dominantes em reconhecer

as referéncias culturais das identidades de resisténcias.
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Nos processos educativos formais ou ndo formais que lidam com
o patrimonio cultural, essas forcas e relagdes conflituosas precisam ser
consideradas, de modo que o processo de conformagio e apropriacao dos
patrimonios culturais seja resultado de um trabalho reflexivo e critico.
Ademais, em comunidades torna-se fundamental a participagdo ativa
dos sujeitos sociais produtores das referéncias culturais nesse processo,
tornando-o participativo e democratico e permitindo que suas vozes e
olhares nao sejam relegados ao limbo do esquecimento.

Como bem demonstrou Simone Scifoni (2012), a partir do rol dos bens
tombados em nivel nacional (e que também se repete nos niveis locais), a
memoria nacional que se desenha ¢ parcial, onde nem todos os grupos e
segmentos sociais estdo ali representados:

Nossa memoria é cravada por imagens de fortalezas militares, Casas de
Cémara e cadeia, igrejas catdlicas, fazendas e engenhos, denotando que
os personagens da memoria nacional sdo as elites politicas, militares,

religiosas e econdémicas (SCIFONT, 2012, p. 34).

Onde estdo os trabalhadores urbanos e rurais, os operarios, agricultores,
aboiadores, pescadores, marisqueiras, boias-frias, carvoeiros, as mulheres,
os modos de vida dos morros e comunidades, a arraia-miuda enfim? Quem
determina a hierarquia de valores culturais e quem detém maior capital
simbdlico (BOURDIEU, 2005) nesse jogo de relagdes de for¢a que envolve
a legitimacgao de patrimonios culturais e, consequentemente, a memoria
nacional? Sdo perguntas que precisam estar em cena, escancaradas e refle-
tidas, nos trabalhos educativos que tém como fim o patrimonio cultural.

3 ECOS E REFLEXOS DA EDUCACAO PATRIMONIAL
Nao existem, nas vozes
que escutamos, ecos de vozes
que emudeceram?

Walter Benjamin

E certo que o conceito de patriménio cultural se expandiu e se modificou ao
longo das ultimas décadas, de modo a abranger os bens e as manifestagoes
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culturais dos diversos grupos e segmentos formadores da sociedade brasi-
leira. As praticas preservacionistas, entretanto, vém acompanhando essa
ampliacao do conceito do patrimoénio cultural ainda timidamente, embora
seja importante considerar os avancos nesse sentido, como a institui¢ao do
registro do patrimonio cultural de natureza imaterial, por meio do Decreto
n° 3.551/2000. O registro, outro instrumento de acautelamento e preservacao
de bens culturais, ao lado do tombamento, passou a dar visibilidade e um
outro olhar, nas politicas preservacionistas em nivel federal, a bens culturais
de determinados grupos formadores da sociedade brasileira historicamente
nao beneficiados ou contemplados nas politicas publicas voltadas para o
campo do patriménio cultural.

Acompanhando todo esse debate e reflexdo em torno da ampliacao
do conceito de patrimoénio cultural, a educagdo patrimonial também se
expandiu e se ressignificou. Durante um bom tempo, principalmente a
partir da década de 1980, prevaleceu e foi fortemente influenciadora no
pais uma pratica educativa voltada para o patrimonio cultural de carater
instrutivista, ou seja, uma “educagdo-bancaria” na perspectiva de Paulo
Freire (2011). O Guia bdsico de educagio patrimonial do Museu Imperial
(HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 1999) foi a principal referéncia nesse
sentido, defendendo a educagao patrimonial como uma metodologia, em
que seu objetivo é a “alfabetizagdo cultural”. Nessa linha de pensamento, a
educacéo patrimonial é vista como transmissao de informacoes, com o fim
de conscientizar e levar a “luz” do conhecimento a populacio. E, portanto,
um processo educativo que tem como base a reprodu¢ao de informagao e a
educac¢do como via de mao unica. Isso caracteriza uma violéncia simbdlica,
na perspectiva bourdieusiana (BOURDIEU, 2005), na medida em que coloca
o outro na condi¢ao de receptor passivo e considera os patrimdnios como
uma coisa dada, os quais preciso aceita-los, e que ja foram definidos por
um agente ou por um suposto grupo coeso, do qual eu ndo participei.

Deve-se ressaltar que praticas educativas de carater dialdgico ocorre-
ram em paralelo a praticas instrutivistas. O que tem marcado, atualmente, é
que essas praticas dialdgicas tém sido implantadas oficialmente pelo Iphan,
cujas agdes costumam ser acompanhadas pelos demais 6rgaos de preserva-
¢do de nivel estadual e municipal. A Coordenagdo de Educagdo Patrimonial
(Ceduc) do Iphan, em recente publicacao, procura institucionalizar as
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premissas na area e apresenta o seguinte entendimento sobre o que consi-

dera educagdo patrimonial:
Atualmente a Ceduc defende que a educagido patrimonial constitui-se
de todos os processos educativos formais e nao formais que tém como
foco o patrimonio cultural, apropriado socialmente como recurso para
a compreensao sdcio-historica das referéncias culturais em todas as suas
manifestagdes, a fim de colaborar para seu reconhecimento, sua valo-
rizagdo e preservagdo. Considera, ainda, que os processos educativos
devem primar pela construgio coletiva e democratica do conhecimento,
por meio do dialogo permanente entre os agentes culturais e sociais
e pela participagéo efetiva das comunidades detentoras e produtoras
das referéncias culturais, onde convivem diversas nogdes de educagio

patrimonial (FLORENCIO et al., 2014, p. 19).

Praticas educativas de carater dialogico sio fundamentais para
acoes de educagdo patrimonial junto a comunidades. Elas partem nao
de um patrimonio dado, fetichizado, que deve ser aceito e contemplado
passivamente. Ao contrario, abre a possibilidade de construgao coletiva
do que ¢é considerado patriménio cultural, a partir do dialogo e da ne-
gociagdo, tendo em mente inclusive os conflitos que possam surgir nesse
processo, o que implica debate, embate, dissenso, consenso. O que importa
é a reflexdo critica na defini¢do e apropriacao do patrimonio cultural,
com a participagdo democratica dos agentes e detentores das referéncias
culturais nesse processo.

Compreender o patrimonio de uma forma critica e nao apenas con-
templativa pressupde uma visdo de educagdo socioconstrutivista, em que
a mediagdo se da para apropriacao do conhecimento e, no processo de
apropriacao do patrimdnio cultural, leva-se em conta o reconhecimento da
existéncia dos saberes locais e o olhar da vivéncia das comunidades. Nesse
sentido, a educagdo patrimonial niao é tomada apenas com a finalidade
de conhecer o patriménio para poder preserva-lo. Vai além do conhecer.
Reflete sobre esse patrimonio e os processos seletivos em que foram con-
formados, buscando transformar uma determinada realidade, de modo
que o patrimonio cultural seja de fato a heranca da diversidade cultural e
dos diferentes grupos formadores da sociedade.

Rev. CPC, S&o Paulo, n.27 especial, p.133-148, jan./jul. 2019. 146



Seja nos processos educativos formais ou ndo formais voltados para
o patrimdnio cultural, atuar numa perspectiva dialdgica implica, necessa-
riamente, ter que se relacionar com os patrimonios da regido, da localidade.
Partir do micro, do que existe de referéncias culturais préximas a minha
casa, na minha familia, nos arredores da escola, no meu bairro, para entao
fazer uma reflexdo sobre o que é meu patrimonio, o que é patriménio do
outro, o que é patrimdnio de uma determinada coletividade. Também
questionar que coletividade é essa e quais coletividades estdo ou devem ser
representadas nos patrimonios de um determinado grupo ou na¢ao, quais
sa0 as memorias e quais sdo os esquecimentos que envolvem a conforma-
¢do desses patrimonios. E, além disso, refletir sobre qual é o meu papel,
enquanto cidaddo, e qual é o papel do Estado na preservagao e valorizagao
desses patrimonios. Isso amplia o entendimento dos varios aspectos que
constituem o nosso patrimdnio cultural e a sua relagdo com a formagao de
cidadania, identidade e memoria.

Walter Benjamin (1994) afirma que é preciso escovar a historia a
contrapelo, pois o passado como o conhecemos nao ¢ de fato como ele foi.
Ele é uma construgdo. E a narragdo dos vencedores, de classes hegeménicas
e dominantes em seu cortejo triunfal. E preciso, portanto, ouvir os ecos
das vozes que emudeceram. Os ecos das vozes do limbo do esquecimento,
mas que resistem em ser ouvidas. Com o patrimonio cultural acontece o
mesmo. E preciso escova-lo a contrapelo. E preciso também fazer ressurgir
as vozes por ele emudecidas.
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DIALOGOS NUMA CORDA BAMBA: SOBRE A
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

SAMIRA BUENO CHAHIN

RESUMO

Ao assumir as disputas ideoldgicas existentes no campo do patrimonio cul-
tural, este artigo propde uma reflexdo sobre a forma e o contetdo de agoes
voltadas a formacéao de professores como estratégia de educagdo patrimo-
nial. Este texto resulta da experiéncia da autora na realizac¢ao das edi¢oes do
curso “Educagdo, Cidade e Patrimonio” no Centro de Preservagao Cultural
da Universidade de Sao Paulo.

PALAVRAS-CHAVE

Formagao continuada do professor. Educagio bésica. Patriménio cultural.
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WALKING A TIGHTROPE: THOUGHTS ABOUT
TEACHER TRAINING PROGRAMS

SAMIRA BUENO CHAHIN

ABSTRACT

By assuming the existing ideological disputes in the field of cultural heritage,
this article proposes a reflection on the form and content of actions aimed
at the training of teachers as patrimonial education strategy. The text results
from the author’s experience in accomplishing the editions of “Education,
City and Patrimony” course carried out in the “Centro de Preservagao
Cultural” (Cultural Preservation Center) of the University of Sao Paulo.
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Teacher training programs. Elementary education. Cultural heritage.
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1 INTRODUCAO
A educagao patrimonial como instrumento de valoriza¢ao do patrimonio
cultural vem hd alguns anos consolidando-se como um lugar de disputas.
Por um lado, os defensores da tradi¢do e da propriedade intelectual seguem
tratando essas atividades como espagos de difusdo de valores'. Por outro
lado, profissionais vinculados as bandeiras da educagdo democratica perce-
bem nesse instrumento uma oportunidade interdisciplinar para incentivar
a autonomia social na consolidagao e salvaguarda do patrimonio cultural
local, discutindo-o por meio de valores diversificados e respaldando-o no
proposito de fortalecimento da identidade e da cidadania

Refletir sobre os padrdes de estabelecimento dessa disputa com o
devido aprofundamento fugiria dos objetivos deste texto; no entanto, é de
interesse localizar as agdes voltadas a formacdo continuada de professores da

1. Slogans como “educar para o patrimdnio, educar para preservar”, entre outros, costumam
caracterizar esse tipo de atividade. José Azanha (2006, p. 15), dialogando com Israel Scheffler,
aponta que “essas expressoes devem ser analisadas tanto na sua significagio literal quanto naquela
que portam como bandeira ou simbolo de um movimento de ideias em educag¢io”. Nesse sentido,
aargumentacao de Silveira e Bezerra (2007) pode ser elucidativa para o entendimento da critica
sobre 0 uso da premissa “difusdo de valores” como pardmetro na elaboragéo de projetos educativos
voltados a “preservacao do patrimoénio”.

2. Um panorama sobre essa forma de realiza¢do da educag¢io patrimonial pode ser observado
nos textos organizados pelos Cadernos Temdticos sobre Educagdo Patrimonial, publicados
pela Superintendéncia do Iphan na Paraiba, desde 2011. A colegdo possui versdo eletronica
disponibilizada gratuitamente.
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escola basica (seja por meio de cursos, palestras ou pela produgdo de material
didatico especifico) como um de seus desdobramentos. O interesse esta em
contextualizar o objeto da reflexdo apresentada sem camuflar o cenario
de embates ideoldgicos nos quais o professor do ensino basico tem sido,
muitas vezes, tratado como um mero difusor de conhecimentos e valores.

E comum a produgdo de materiais de apoio ao professor com esse
escopo. Costumam apresentar um contetido hierarquizado, da definigéo
de patrimonio cultural a apresentacao de agdes institucionais para sua
preservac¢ao; da divulgagdo de pesquisas de especialistas sobre as categorias
do patrimonio a veiculag¢ao de projetos realizados junto aos bens oficialmente
reconhecidos. Um panorama desenhado de maneira a difundir a producéo
de conhecimento e valores oficiais, normalmente estabelecida fora dos
contextos populares e por especialistas no assunto.

Para desviar dos produtos da imposi¢ao cultural’, a discussao pro-
posta tenta escapar dos programas estruturados pelo objetivo de habilitar
professores como propagadores de certificagdes patrimoniais, papel que
pode ser cumprido por turismoélogos*, entre outros profissionais vinculados
as demandas de difusao cultural. Por outro caminho, trata-se de perceber a
formacao de professores como inten¢ao de organizar um processo de refle-
xd0, coletiva e individual, por meio do qual seja possivel oportunizar-lhes
um espago para debates acerca dos significados do patrimoénio cultural, visto
como um legado institucionalizado mas, principalmente, como conjunto
de caracteristicas culturais proprias de qualquer grupo social.

Ao voltar os olhos para a linha ténue entre essa intengao e os produtos
da imposicdo cultural antes mencionados, de imediato um primeiro problema
deve vir a tona: em que medida conceitos, paradigmas e determinagdes técnicas
estabelecidas por agentes oficiais de patrimonializagdo® devem ser trazidos
como contetidos de programas voltados a formagao de professores da educagao

3. Expressao cldssica utilizada por Paulo Freire, em diversos de seus escritos, resulta de sua critica
ao universalismo tedrico com o qual discursos dominantes se sobrepde a culturas periféricas.

4. O reconhecimento da profissido de turismoélogo, bem como da disciplina inerente a seu exercicio,
foi feito em janeiro de 2012 pela Lei n°12.591.

5. Esses agentes vinculam-se a instituicdes, sejam elas 6rgdos de preservagdo ou a prépria
universidade, desenvolvendo a¢des, pesquisas e projetos sobre manifestagoes culturais das quais
ndo fazem parte. Ainda que possa haver o envolvimento desse agente com o contexto cultural
sobre o qual trabalha, ele geralmente é um espectador, um observador desde fora.
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basica? A discussao pautada por este texto busca equilibrar-se sobre esta
corda bamba.

2 ATRIBUICOES DO PROFESSOR

Para encontrar uma forma adequada de cumprir a tarefa de orientar pro-
fessores para que se aproximem do patrimonio cultural como tema de
seus trabalhos em ambito escolar, utilizando-o como objeto de programas
didaticos, ¢ absolutamente necessario imaginar um pouco do lugar de suas
praticas. Quais sdo as atribuicoes do professor nas mais diversas acepgoes
de sua atividade docente?

A figura do professor pode ser observada certamente desde intime-
ros aspectos e sua formagao, tanto a regular quanto a continuada, deve
ser tratada com a complexidade merecida. No entanto, no que se refere
a posigdo do professor no processo de ensino e aprendizado formal, dois
aspectos possuem interesse particular para meu argumento neste texto.
Primeiro, seu papel como um articulador entre conhecimentos distintos,
entre o trazido consigo — seja por sua formacgdo profissional ou como
representante institucional — e o trazido pelo aluno. Segundo, a fragilidade
deste posicionamento como um intermediario do aprendizado.

Sobre a condi¢ao de articulador do professor, nosso equilibrista, José
Sérgio Fonseca de Carvalho, em didlogo com Hanna Arendt, ajuda-nos a pon-
derar sobre a diferenca entre autoridade e autoritarismo na determinagdo dos
curriculos escolares. O lugar de autoridade do professor (CARVALHO, 2004,
p- 331) “deriva do fato de que ele é agente institucional que inicia os jovens
numa série de valores, conhecimentos, praticas e saberes” que se tornaram
um legado social ao longo do tempo e por diversas razdes. Legado que, fato é,
esta em permanente revisdo, mas cuja detengdo significa a possibilidade de se
incluir e contribuir para a sua formacao, ou seja, reside em seu conhecimento
a possibilidade de fazer parte da constante produgio cultural humana.

E claro que essa escolha curricular dentre a diversidade dessas herangas,
bem como as praticas pedagogicas de que nos servimos para seu ensino,
refletem uma divisdo desigual de poder dentro da sociedade. E igualmente
evidente que ela é passivel de criticas e reformula¢des. Alias, a propria
continuidade de cada uma e do conjunto dessas herangas culturais

implica modificagdes, posto que tudo aquilo que é vivo, no sé bioldgica
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mas também socialmente, se modifica com o tempo. Mas elas sempre
representardo as escolhas que o mundo adulto fez para transmitir s novas
geracoes. Nesse sentido é que as escolhas implicam a responsabilidade e
a consequente autoridade do professor. Sua autoridade nao é, portanto,

pessoal, mas institucional (CARVALHO, 2004, p. 332)°.

Se o professor deve ser capaz de abordar o conhecimento disciplinar
especifico, ao longo de sua formagao precisa aproximar-se dos contetidos
relacionados a seus discursos oficiais, do contrario deixa de ser um repre-
sentante institucional, perdendo a respectiva autoridade desta condi¢do. O
que em termos objetivos pode significar que a aproximac¢ao do professor
aos repertorios teéricos formais é positiva quando esclarecedora, ou seja,
quando permite ao professor-estudante’ entender os mecanismos de fun-
cionamento da producéo institucional de um conhecimento especifico.

Por exemplo, se pensarmos que a premissa inicial para refletir sobre
os discursos do patriménio cultural atualmente reside em demonstrar o
alargamento conceitual pelo qual seu campo tem passado desde que foi
inventado®, uma exposicdo tedrica sobre os pardmetros e condi¢des politicas
deste alargamento ¢ bem-vinda.

Se antes pensavamos nas manifestagdes histdricas e artisticas como
as grandes expressoes do patrimoénio cultural de uma sociedade (ndo a
toa antes intitulado patrimonio historico e artistico nacional), passamos

por uma revisao de valores que considerou inclusive as manifestagdes nao

6. Um paralelo da observagao feita por José Sérgio Carvalho pode ser percebido no trecho que segue:
“E necessdrio, também, reconhecer de vez o cardter desigual do patrimoénio cultural. De acordo com
Canclinil...], a desigualdade comeg¢a na elei¢ao e sacralizag¢ao do patrimonio, uma vez que ndo hd
participagao igualitaria na sua construgéo. Desta forma, determinados grupos sociais ainda estao
excluidos da chamada memoria nacional. O conjunto tombado acabou por criar, assim, uma visao
parcial do que somos, na medida em que nem todos séo ali representados, alguns bem mais que
outros. Nossa memoria é cravada por imagens de fortalezas militares, Casas de Camara e Cadeira,
igrejas catolicas, fazendas e engenhos, denotando que os personagens da memdoria nacional sdo
as elites politicas, militares, religiosas e econémicas.” (SCIFONI apud TOLENTINO, 2012, p. 34).
7. O termo professor-estudante serd usado ao longo do texto para se referir ao professor, formado
e atuante em sala aula, quando em situacao de aprendizado (participando de um curso, assistindo
a uma palestra, lendo um livro etc.).

8. Sdo diversos os textos que abordam a epistemologia do patrimdnio cultural. Todavia, para
identificar as sucessivas transformagdes pelas quais esse idedrio vem passando no Brasil, um
exercicio interessante consiste em folhear as edi¢cdes da Revista do Patriménio, todas disponiveis
on-line no site do Iphan. Sua publicagdo acompanhou as a¢des de constitui¢do das politicas de
preservagio desde a criagdo do SPHAN, em 1937.
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materiais da cultura de um lugar qualquer como passiveis de serem incluidas
na lista dos bens oficialmente protegidos. Se nessa onda, em um passado
recente, fizemos questdo de cunhar institucionalmente as categorias material
e imaterial, hoje ja ha quem diga que tratar do imaterial sem o material que
lhe é imanente, e vice-versa, pode se transformar em “conversa para doidos”.
Temos que reconhecer que ha no entendimento dessa trajetdria um conhe-
cimento disciplinar especifico capaz de ampliar o poder de discernimento
do professor, nosso estudante, afastando-o de reproduzir acriticamente os
discursos predominantemente conservadores que seguem exaltando os
monumentos histérico-arquitetonicos oficiais como as principais referéncias
patrimoniais do senso comum, ainda pouco acostumado com a ampliagdao
de valores pautada nos tltimos anos pelos tedricos do campo.

No entanto, o bindmio autoridade/autoritarismo pode ser visto como
extremos de uma mesma pratica se tivermos em conta a produgio especia-
lizada do patrimdnio cultural sobreposta a sua propria existéncia.

Na pratica, isso significa que em uma roda de conversa, durante um
curso de formagdo continuada, a distincia entre o saber especificamente
desenhado pela produgéo disciplinar e aquele outro saber proveniente da
experiéncia cotidiana do mundo fica diminuida, e o foco de discernimento
se embaga por um esforco de respeito a cultura do estudante que demanda
a valorizacao do meio social de onde ele vem, seus habitos e seus modos de
vida. Por exemplo, nessa mesma situagao, tendo a cultura musical como
assunto, por que a experiéncia de um professor-estudante nas rodas de
samba do Bixiga deveria valer menos que a de um antropdlogo especializado
nas matrizes do samba do Rio de Janeiro? Ha na condicdo do professor-
-estudante um conhecimento inerente a propria experiéncia cultural que
nao pode ser inferiorizado (tanto em tempo de fala quanto em validade de
argumentos) frente ao repertorio do especialista.

Em situagdes como essa, ndo podemos negligenciar a correlagao de
forgas entre os respectivos conhecimentos — o disciplinar e o proveniente
da experiéncia —, porque estamos tratando de manifestag¢oes culturais e
entre elas ndo ha hierarquias, mesmo que alguma delas esteja protegida
oficialmente e outra néo. Inclusive pelas posi¢des sociais e valores atribuidos
por cada qual, pois tdo pouco caberia inferiorizar a experiéncia cultural
ordindria frente aos padrdes politicos estabelecidos pelo campo tedrico,
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disciplinar — e mesmo o conhecimento decorrente de cada qual —, o que
seria uma expressao de autoritarismo.

Sem duvida hd igualdade entre os professores-estudantes e os especia-
listas enquanto cidadaos; logo, também ha igualdade no direito de reconheci-
mento dos valores de suas respectivas apropriagdes culturais e patrimoniais.
Embora haja certamente inevitdvel hierarquia institucional entre ambos. E
temos que considerar ainda que esse didlogo entre a disciplina e a experiéncia
cultural, por consequéncia, vai se repetir em um outro momento, quando
esse professor-estudante estiver sendo professor de seus estudantes.

Por fim, néo se trata de polarizar ou abrir espago para uma disputa
entre o conhecimento disciplinar e o proveniente da experiéncia, mas de
perceber o lugar e a importancia do papel de cada qual para a compreensao
do fendmeno cultural, associando os valores emergentes de cada um dos
discursos sem prejuizo de seus conteudos. Trata-se de afastar o autorita-
rismo decorrente do uso dos argumentos de autoridade.

Sobre a fragilidade da posicdo do professor, ao percebé-lo no lugar do
morto, um profissional perdido no entre, Anténio Névoa, no prefacio a segun-
da edigdo da coletdnea de textos Profissdo professor, observa que o professor
“esta presente, tem de ser levado em consideragdo, mas sua voz nao é essencial
para fixar o desfecho dos acontecimentos” (NOVOA, 1999, p. 7). Ao pensar
sobre o tridngulo do conhecimento, ele aponta ainda que, “atualmente, o saber
dos professores tende a ser desvalorizado em favor de um saber cientifico (da
pedagogia e/ou de outras disciplinas)”® (NOVOA, 1999, p. 9).

Com essa argumentagao, o autor tenciona aos extremos a discussao
sobre a autonomia do professor, a ponto de cogitar a extingdo do Ministério da
Educagdo com o objetivo de impulsionar professores a serem atores e diretores
no 4mbito educativo®. Sua simpatia pela autonomia do professor parece ser

9. Tomamos como referente o tridngulo do conhecimento, embora este autor ilustre sua argumentagio
colocando o professor em um dos vértices de trés diferentes triangulos: saber-professor-estudante
(tridngulo pedagdgico); Estado-professor-comunidade (triangulo politico); pedagogia-experiéncia-
disciplinas (tridangulo do conhecimento). Em todos o professor estd no entre.

10. “A criagdo de um Ministério da Instrugdo Publica constituiu uma das principais reinvindicacdes
dos educadores do século XIX. O que se compreende facilmente. Agora talvez tenha chegado
a altura de formular como proposta a extingdo do Ministério da Educagéo: as diversas forgas
sociais e profissionais teriam entdo oportunidade de assumir as responsabilidades, erigindo novas
modalidades de funcionamento e de ac¢ao escolar. A sugestdo ¢ imprudente, mas néo é totalmente
irrefletida” (NOVOA, 1999, p. 24).
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indiscutivel, demonstrando estar preocupado exatamente com a posi¢ao ocupa-
da pelo professor na direcdo dos projetos didaticos que ele mesmo desenvolve.

Se aproximamos a produgao intelectual, técnica e especializada, sobre
patrimonio cultural ao saber cientifico identificado por Névoa, logo perce-
bemos o professor do ensino basico ocupando o papel do difusor daqueles
conteudos essenciais em nome da constitui¢do da “plena civilidade de seus
alunos”, espremido entre metodologias e conteudos pré-determinados.

Sejam aqueles contetidos mais tradicionais, da pedra e cal, ou os
mais atuais, lastreados pelo conceito de referéncias culturais”, ndo importa.
Os professores passam a ser colaboradores, operadores metodoldgicos, na
orienta¢do de um contetdo especificamente formatado por intelectuais e
técnicos, especialistas nas questdes de patrimonio.

Antes de prosseguir, gostaria de abrir parénteses sobre as concepgoes
democraticas de educagio, “levantando uma lebre” para a inerente contra-
digdo destes discursos porque neles também o professor pode ser induzido,
porém de outra maneira, a observar e reproduzir um determinado esquema
de discursos e valores culturais. Por mais que possam ser consideradas
“democraticas”, ainda assim podem constituir reprodugdes de categorias
e valores previamente estabelecidos.

Se considerarmos que assim como o Ministério da Educac¢ao, que
no Brasil também regula os pardmetros e, principalmente, os contetidos
com os quais o professor do ensino basico deve trabalhar em sala de aula,
por consequéncia também poderiamos considerar as determinag¢des do
respectivo Ministério da Cultura, representado pelo Instituto do Patriménio
Historico e Artistico Nacional (Iphan) neste caso especifico, como uma
autoridade para tratarmos sobre patrimoénio cultural em &mbito escolar.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), publicados em 1998 pelo
Ministério da Educacao, ja recomendavam que conteudos e praticas didaticas
se aproximassem do uso de “fontes primdrias por meio de visitas a museus,
sitios arqueoldgicos, cidades historicas e arquivos para o ensino de Historia
(SILVEIRA; BEZERRA, 2007, p. 83). Ou seja, a conformagao de orientagdes
gerais para que o professor pudesse acercar sua pratica docente aos valores

patrimoniais em voga, bem como aos mecanismos tedricos de sua atribuigao.

11. Sobre referéncias culturais e patrimoénio imaterial, ver Fonseca (2006).
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Nao é coincidéncia o recente esfor¢o feito em torno das publicagoes
do Programa Mais Educagdo, voltadas exatamente a formatar parametros
para a elaborac¢ao de atividades didaticas em Educacéo Patrimonial2. Como
material de apoio a pratica docente, esses cadernos funcionam também como
instrumento para formagdo complementar dos professores ao indicarem um
repertorio de conteudos e orientagdes metodoldgicas para organizar ativida-
des didaticas. Os trés volumes veiculados como cadernos digitais trabalham
com a nogao de referéncia cultural e propéem, em linhas gerais, a linguagem
do inventdrio como metodologia, ou seja, mobilizam mecanismos tedricos
para levar as categorias patrimoniais para o cotidiano escolar.

Ainda que esses Cadernos de Educagdo Patrimonial tenham abandonado
os parametros anteriormente utilizados nos PCNs, assumindo um outro viés
mais democratico sobre a constitui¢ao dos bens patrimoniais, o que mudou foi
amentalidade do campo do patrimonio cultural, ndo os mecanismos hierarqui-
cos desde os quais se estabelecem as categorias para atribuigao de seus valores.

O desafio consiste, partindo do didlogo com as referéncias expostas
acima, em contribuir para o cotidiano de atividades do professor-estudante
como docente, evitando as prescri¢des, contribuindo com discussoes e,

principalmente, visando a sua autonomia.

3 O LIMIAR

Por essa reflexdo, a priori, podemos excluir os slides que reproduzem conte-
udos monograficos sobre as cidades histéricas ou as casas bandeiristas, ou
que sumarizam informagdes como datas, estilos, personagens ilustres etc.
Também podemos excluir, a priori, aqueles que tentam reproduzir os registros
quase folcloricos sobre as praticas, sobre a musica, sobre o jongo ou sobre
frevo. Ou inclusive um programa de atividades que apresente, a priori, o
oficio das baianas de acarajé tal qual descrito no Livro de Registro dos Saberes.

12. O Programa Mais Educagao foi regulamentado pelo Decreto n° 7.083, de janeiro de 2010, e
definido inicialmente pelos seguintes macrocampos: acompanhamento pedagégico; educagdo
ambiental; esporte e lazer; direitos humanos em educagéo; cultura e artes; cultura digital; promogao
da saude; comunicagdo e uso de midias; investigagdo no campo das ciéncias da natureza; educagéo
econdmica. A parceria entre 0o MEC e o Iphan para realizagdo do programa foi iniciada em 2011
e resultou na inser¢do do tema educag¢ao patrimonial, possibilitando o acolhimento de propostas
de atividades dessa natureza para o programa nacional de “educagao integral”. Apos essa parceria,
passou a figurar no Mais Educagdo o macrocampo “cultura, artes e educa¢do patrimonial”.
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A multiplicagdo de um repertdrio conceitual especifico e fundamentado na
reproducdo da produgao dos discursos historicos, a priori, importa menos
que propiciar um espago onde o professor-estudante possa imergir no reco-
nhecimento e entendimento do seu préprio patriménio cultural.

E, a posteriori, aproximar-se daqueles contetidos que se fizerem mais
pertinentes para suas questdes profissionais e motivagdes pessoais. Porque
pode ser pertinente discutir em sala de aula o porqué de o acarajé nao poder
ser comercializado por uma baiana evangélica que se nega a trajar vesti-
mentas proprias das baianas estereotipadas, afrodescendentes e tal. Para
isso o professor-estudante precisa entender o repertorio técnico-conceitual
em que a discussdo estd inserida, para perceber a interdependéncia entre
material e imaterial e afrontar os discursos oficiais, questionar o que lhe
¢ dito se ndo lhe for plausivel, com a inten¢do de lhe permitir que desde
o reconhecimento desses discursos oficiais suas proprias manifestagoes
culturais (e, por consequéncia, também as de seus estudantes) aflorem como
parametros de suas autoformagoes, para perceber que o conhecimento desse
vocabulario herdado pode lhes servir como base para a transgressao de
valores impostos, ao invés de os transformar em suas proprias realidades,
e, por consequéncia, na realidade de seus estudantes.

A formagao de professores que defendo aqui nao reside nas verdades
produzidas sobre os bens patrimoniais por especialistas. Tampouco na
reprodugio de seus repertdrios instrumentais. Reside no esforgo de levar o
professor-estudante para o universo das questdes do patrimoénio cultural e
permitir que delas se aproxime seja la como decida opera-las, estimulando
que sobre elas constituam novos significados.

13. O jornal Folha de S. Paulo, em 6 de dezembro de 2015, veiculou noticia divulgando a apreensao
das baianas convertidas, e hoje evangélicas, frente a retaliagdo pelo afrouxamento do uso da
indumentdria tradicional: ‘Verificamos que havia muitos ambulantes vendendo o acarajé nas
ruas de forma descaracterizada, de avental e camisa comum. Isso nio é uma baiana, é sé uma
vendedora de bolinho frito’, disse a secretaria de Ordem Publica, Rosemma Maluf. Agora as baianas
terdo de usar bata branca, saia e torso na cabega” (PITOMBO, 2015). Segundo o texto do Livro de
Registro dos Saberes, “os elementos essenciais do Oficio das Baianas de Acarajé compreendem os
rituais envolvidos na produgao do acarajé, na arrumagéao do tabuleiro e na preparagao do lugar
onde as baianas se instalam; os modos de fazer as comidas de baiana; o uso do tabuleiro para
venda das comidas; a comercializa¢do informal em logradouros, feiras e festas de largo; o uso
da indumentdria prépria das baianas, como marca distintiva de sua condi¢do social e religiosa,
presente especialmente nos panos da costa, nos turbantes, nos fios de contas e outras insignias”. O
dossié produzido pelo Iphan sobre este oficio esta repleto de imagens que configuram materialmente
a figura da baiana, bem como a comercializagdo do acarajé (IPHAN, 2004).
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Os materiais didaticos destinados a esta funcao, de igual maneira,
poderiam ser apropriadamente criticos, deixando de lado a formatagao
romantica de cartilhas que fetichizam, quando néo infantilizam, as mani-
festagdes culturais. Sejam elas as de pedra e cal ou as imateriais. Sejam elas
o acervo do Museu Imperial ou o Oficio das Paneleiras de Goiabeiras. Nao
importa o objeto. O que precisa haver é uma mudanga de comportamento
para com o professor, sujeito de sua propria atividade docente.

Como contribuir para que o professor tenha autonomia na leitura da
cidade como o registro vivo de praticas culturais? Mais especificamente,
como leva-lo a ler o patrimonio cultural impregnado na cidade a partir
de seus proprios caminhos? Defendo a perseguicao de tais questées como
a principal tarefa da abordagem do patrimonio cultural em projetos de
trabalho em escolas, com criangas, jovens ou adultos, a fim de propiciar
um espago de aprendizado em que possam refletir criticamente sobre a
produgdo e consolidagao cultural da sociedade na cidade.

Podemos estruturar o didlogo com professores sobre os temas do
patrimonio cultural pensando-o a partir do entrelagamento entre os bens
culturais e as experiéncias individuais adquiridas a partir deles, e fugir
da criagdo de novos slogans para a educagao. Patrimonio cultural visto
pela face das politicas publicas oficiais, e também visto desde as praticas
cotidianas ordinarias, operadas por qualquer um. Como equilibristas nesta
corda bomba, precisamos dialogar com a produgio especializada relativa
a institui¢do do conjunto de referenciais sobre o patrimoénio cultural, sem
necessariamente reproduzir seus padroes de interesse politico.

Conversar com um professor é conversar com um adulto sobre uma
possivel forma de ver o mundo. Um profissional cujo papel cotidiano in-
cide diretamente na formagdo da autonomia cultural de estudantes. Nos
sabemos, desde aqui, das teorias vinculadas ao mundo das ideias, que se

14. Vale ainda ressaltar que essa intengao reflexiva sobre as manifestagdes culturais nao é exclusiva
das atividades de educagdo patrimonial. Essa intengdo, de alguma maneira, faz parte do rol de
objetivos de projetos educativos desde, no minimo, as primeiras décadas do século XX, com a
ascensdo das pedagogias ativas, alternativas ao ensino tradicional e apenas propedéutico da sala de
aula. Certos discursos e alguns projetos de educagdo patrimonial se valem desse arcabougo préprio
do campo educacional (e ndo do patrimonio cultural) para contribuir na consolidagdo de processos
educativos democraticos. Ter como objetivo a valorizagdo da diversidade cultural, do fortalecimento
das identidades e alteridades parecem ser os objetivos da propria educagdo bésica contemporanea
que tem recusado, h tempos e a0 menos teoricamente, a escola apenas alfabetizadora.
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revisam, que se transformam. Eles conhecem desde 14 as particularidades
de suas praticas que também se revisam e se transformam. Oferecer cursos
de formacao continuada para professores, nesse sentido, deve ser antes de
tudo o oferecimento de um lugar para o dialogo.

Por isso a importancia de abrirmos espago para suas prdticas pessoais,
inevitavelmente conectadas com as mais diversas manifestagdes culturais
trazidas para eles por seus estudantes. Os trabalhos de formagao continuada
de professores sdo em esséncia trabalhos de formacéao de adultos que trazem
consigo além de um legado cultural préprio, inevitavelmente vinculado a
seu contexto social, a personalidade e a bagagem de um profissional capaz
de discernir sobre contetidos e metodologias a serem utilizados.

O aprendizado do ensinante ao ensinar nio se dd necessariamente
através da retificagdo que o aprendiz lhe faca de erros cometidos. O
aprendizado do ensinante ao ensinar se verifica a medida que o ensi-
nante, humilde, aberto, se ache permanentemente disponivel a repensar
o pensado, rever-se em suas posi¢des; em que procura envolver-se com
a curiosidade dos alunos e dos diferentes caminhos e veredas que ela
os faz percorrer. Alguns desses caminhos e algumas dessas veredas,
que a curiosidade as vezes quase virgem dos alunos percorre, estdo
gravidas de sugestdes, de perguntas que ndo foram percebidas antes pelo
ensinante. Mas agora, ao ensinar, ndo como um burocrata da mente,
mas reconstruindo os caminhos de sua curiosidade — razéo por que
seu corpo consciente, sensivel, emocionado, se abre as adivinhagdes
dos alunos, a sua ingenuidade e a sua criatividade — o ensinante que
assim atua tem, no seu ensinar, um momento rico de seu aprender. O
ensinante aprende primeiro a ensinar, mas aprende a ensinar ao ensinar

algo que é reaprendido por estar sendo ensinado (FREIRE, 1994, p. 27).

4 OBSERVACOES

A reflexdo apresentada neste texto decorre, em grande medida, da pratica
nos cursos de formagao continuada para professores e educadores dos
quais participei na Casa de Dona Yay4, Centro de Preservagao Cultural da
Universidade de Sao Paulo. Cada uma das edigdes, a sua maneira, tentou
se construir no desafio de equilibrar-se nessa corda bamba. Obviamente
em todas elas o equilibrio foi perdido, ainda que a sucessdo das tentativas
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tenha nos levado cada vez mais longe. Cada uma das edigdes do curso foi
desenhada com programas e enfoques distintos e nao caberia neste texto
detalha-las (FERNANDES; CHAHIN, 2013). No entanto, parece pertinente
ao debate comentar sobre trés reincidentes desafios enfrentados.

Muitos professores e educadores chegaram a Casa de Dona Yaya con-
victos de sua inferioridade, crédulos no conhecimento disciplinar. Este pode
ser citado como o primeiro desafio encontrado em todas as edigoes realizadas
até entao, pois dificultou a aceitagdo de que o objetivo dos encontros residia
no didlogo ao invés de centrar-se em fala ininterrupta, escuta inerte e ima-
gens projetadas. Durante as rodas de conversa, o segundo desafio foi afastar
a reproducao de chavoes, o uso aleatdrio de slogans do tipo “educar para
preservar”, sem questionamentos mais aprofundados sobre seus significados.
Sobretudo quando percebiamos que grande parte dos participantes reprodu-
ziam impensadamente o axioma “falta de apropria¢ao/pertencimento como
causa da degradagdo do patrimonio”, entendendo a educagio patrimonial
como uma a¢ao salvadora, com contetido e metodologia propria e pronta para
ser replicada na sala de aula. O terceiro desafio permaneceu na dificuldade de
alguns professores em aceitar que manifestacdes “populares” sdo tao validas
quanto as “eruditas”. E quando o assunto foi musica, o funk sempre gerou
debates. Sempre houve resisténcia na aceitagdo de alguns hits do pancadao
como parte da memdria musical brasileira®.

Tanto quanto entender os conceitos e apropriar-se das discussoes ted-
ricas sobre o campo do patriménio cultural, apontamos para a importancia
de organizar um espago de imersao em que a experiéncia desses conteudos
se fizesse fundamental no préprio escopo de formacéao proposto pelos cursos
e, consequentemente, na pratica profissional dos participantes (LARROSA
BONDIA, 2002). Utilizando os temas e exemplos de manifestagdes culturais
que surgiam durante os debates, dedicamos os encontros a entrelacar con-
teudos, metodologias e praticas, evitando as prescri¢oes e hierarquizagdes
entre as diversas manifestagdes culturais. Insistiamos também para que eles
efetivamente vivenciassem os conteudos e metodologias discutidos, perce-
bendo como estudante os prazeres e também os limites da atividade didatica.

15. Juca Ferreira, em entrevista para o jornal Brasil de Fato, n.14, de 19 dezembro 2013, falou sobre
o papel do funk na cidade, observando-o nao somente como o género preferido nas periferias de
Sédo Paulo, mas nas de todo o Brasil.
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DO BURACO AO MUNDO: SEGREDOS, RITUAIS E
PATRIMONIO DE UM QUILOMBO-INDIGENA

NIVALDO AURELIANO LEO NETO, LARISSA ISIDORO MIZIARA

RESUMO

Quando problematizamos os processos de pesquisa que nao levam em consi-
deracio a participagdo dos atores locais naquilo que se apresenta como as suas
referéncias culturais, nos defrontamos com cendrios nos quais a cultura do si-
léncio é imposta. Contraria a essa perspectiva, a agio de educacio patrimonial
“Do buraco ao mundo” consistiu na condugao de processos participativos com
a comunidade Tiririca dos Crioulos na busca de suas referéncias culturais.
Localizada no estado de Pernambuco (regiao Nordeste do Brasil), a Tiririca
se autodenomina um quilombo-indigena, fundamentando essa identidade a
partir de suas narrativas e relacdes de parentesco. A a¢ao atuou na produgido
de materiais didaticos compostos por um “documento sonoro” (CD duplo),
videos e um livro que sao disponibilizados em um blog. As relagdes foram
horizontalizadas na promogao do conhecimento intercultural, reconhecendo
que o curso da pesquisa ¢ uma negociagdo em andamento. Com isso, foram
legitimadas outras formas de conhecimento (parteiras, rezadores, artesas
e outras pessoas reconhecidas na comunidade por seus saberes) que nao
os necessariamente gerados em institui¢oes de ensino e pesquisa formais.
As relagoes de pesquisa assim conduzidas viabilizaram outros espagos de
transmissdo e produg¢do de conhecimentos, na mediagdo de experiéncias
educativas que perpassam diferentes geragdes nos processos de intera¢ao
com o (e no) territério como fonte de pesquisa. Se do territorio emergem as
experiéncias, consequentemente os processos de pesquisa se transformaram
em uma “pesquisa de si”, com a (re)valorizagdo de importantes personagens
locais. Este trabalho apresenta as atividades conduzidas ao longo do primeiro
ano da acao “Do buraco ao mundo”.

PALAVRAS-CHAVE
Educagao patrimonial. Educa¢ao indigena. Quilombos.
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FROM THE HOLE TO THE WORLD: SECRETS, RITUALS
AND HERITAGE OF AN INDIGENOUS-QUILOMBO

NIVALDO AURELIANO LEO NETO, LARISSA ISIDORO MIZIARA

ABSTRACT

When we question the research processes that do not consider the partici-
pation of local actors in what is presented as their cultural references, we
are confronted with scenarios in which the culture of silence is imposed.
Contrary to this perspective, the action of patrimonial education “From the
hole to the world” consisted of conducting participatory processes with the
Tiririca dos Crioulos community in the search of their cultural references.
Located in the state of Pernambuco (Northeast region of Brazil), Tiririca
calls itself an indigenous-quilombo, basing this identity on the basis of
its narratives and kinship relations. The action worked on the produc-
tion of didactic materials composed of a “sonorous document” (double
CD), videos and a book which are available in a blog. Relationships were
horizontalized in the promotion of intercultural knowledge, recognizing
that the course of research is an ongoing negotiation. With this, forms of
knowledge (midwives, prayers, artisans and other persons recognized in
the community for their knowledge) were legitimized, others than those
necessarily generated in formal teaching and research institutions. The
research relations conducted enabled other spaces of transmission and
production of knowledge, in the mediation of educational experiences that
cross different generations in the processes of interaction with (and in) ter-
ritory as a source of research. If from the territory the experiences emerge,
consequently, the research processes became a “self-search”, with the (re)
valorization of important local characters. This work presents the activities
conducted during the first year of the action “From the hole to the world”.

KEYWORDS
Heritage education. Indigenous education. Quilombos.
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1 INTRODUCAO

A agdo “Do buraco ao mundo: segredos, rituais e patrimonio de um qui-
lombo-indigena” foi viabilizada inicialmente pelo edital de preservagao e
acesso aos bens do patrimonio afro-brasileiro, langado em 2013, por uma
articulacao entre o Ministério da Cultura (MinC), a Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE), a Fundagao Joaquim Nabuco (Fundaj) e a Rede
Memorial. Tal edital apresentava como objetivo principal o apoio as ativi-
dades que propiciassem a ampliagdo do acesso da sociedade civil a memoria
da cultura afro-brasileira, mediante o desenvolvimento de pesquisa-a¢ao
dirigida a tais acervos. Contribuiria, portanto, para a mobilizagdo dos
envolvidos para uma politica nacional de acervos digitais e para a conso-
lidagdo do entao sistema Tainacan'.

Posteriormente, esta agao foi contemplada no edital Funcultura
Independente (2014), da Fundagdo do Patrimoénio Historico e Artistico de
Pernambuco (Fundarpe). Em 2015, fomos premiados pelo Prémio Rodrigo
Melo Franco de Andrade, realizado pelo Instituto do Patriménio Histdrico
e Artistico Nacional (Iphan), considerada uma das iniciativas de exceléncia

em promocao e gestdo compartilhada do patrimoénio cultural:.

1. Para saber mais sobre o Tainacan, acesse: http://www.gi.fic.ufg.br/tainacan/.
2. Para assistir ao video, acesse: https://www.youtube.com/watch?v=YtVCcSOALFU.
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Nossa proposta consistiu em proporcionar a formagao de pesquisa-
dores e pesquisadoras da Tiririca dos Crioulos na realiza¢ao de uma busca
participativa dos bens culturais de sua comunidade. A partir de tais esforgos,
promoveriamos a produgdo de um material didatico, composto por um “do-
cumento sonoro’, videos e livro:. Partimos do pressuposto de que somente a
propria coletividade possui legitimidade suficiente para afirmar aquilo que
pertence (ou nao) a sua histdria. Portanto, as atividades buscaram o processo
de formagéo desses individuos, incitando-os a narrarem suas histdrias.

Buscou-se acreditar e incitar a autonomia das pessoas nesta iniciativa,
considerando-as parceiras da acdo ao invés de participantes sem a¢io, por
reconhecermos que desta forma os processos educacionais poderiam ser
libertdrios, no sentido dado por Paulo Freire (2013). Ao horizontalizarmos as
relages, procurando destituir qualquer vestigio de “autoridade”, o didlogo
pode ser alcangado, fazendo com que os pesquisadores e pesquisadoras se
tornem mediadores e os proprios membros da coletividade atuem na pratica
da pesquisa, ja que o curso geral da mesma é uma negociagdo em andamen-
to, representagdes de complexos processos multivocais (CLIFFORD, 1998).

A desconsideragdo de todo um amplo sistema de conhecimento por
parte dos atores locais, historicamente processual e dinamico, embasa-se em
concepgdes colonialistas, legitimagdes de um discurso cientifico no qual o
conhecimento gerado dentro das institui¢des de ensino sao os tinicos con-
siderados validos (GROSFOGUEL, 2016; QUIJANO, 2005; WALSH, 2003).

Tais posturas deslegitimadoras levam a iniimeras problematicas, por
exemplo aquelas relativas a definicao de critérios de identificacdo de elementos
representativos para a constituicdo do patrimdnio. Tais atitudes acabaram
por gerar um profundo sentimento de desconexao dos sujeitos com o que
€ posto como “seu” patrimonio, uma vez que este nao lhe é representativo.

Critica-se aqui, desta forma, um cientificismo levado como dogma de
uma “autoridade cientifica” (CLIFFORD, 1998), legitimando outras formas de
conhecimento que nao os necessariamente gerados em instituigdes de ensino
e pesquisa formais. Tal critica possibilita outros espacos de transmissao (e
producédo) do conhecimento local, na mediagdo de experiéncias educativas
que perpassam diferentes geracdes, em processos coletivos de construgdo do

conhecimento e na interagdo com o (e no) territério como fonte de pesquisa.

3. Disponibilizados para download no enderego: www.culturadigital. br/tiriricadoscrioulos.
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Nas pdginas que seguirdo, apresentaremos sumariamente as agoes
efetuadas em parceria com os tiririqueiros e tiririqueiras. Perceberemos
como agoes que envolvem a gestdo compartilhada do patriménio cultural
podem extravasar os sujeitos envolvidos, reverberando em afetagoes e na
movimentagdo de emogdes. Contextualizemos agora a Tiririca dos Crioulos.

2 TIRIRICA DOS CRIOULOS: UM QUILOMBO-INDIGENA NO
SERTAO DE PERNAMBUCO

Localizada na base da Serra do Arapud, a Tiririca dos Crioulos possui a
particularidade de ser um “quilombo-indigena”, categoria local apropriada
em 2010 pelos “negros da Tiririca”, em fung¢do de seu parentesco com os
atuais indigenas Pankara. Esta localizada no municipio de Carnaubeira
da Penha, sertao de Itaparica (estado de Pernambuco), possuindo uma
populacio, no ano de 2014, de 196 pessoas correspondendo a 46 familias.

A contextualizagdo histérica do municipio de Carnaubeira da Penha
demonstra como sua constitui¢do esta imbricada num processo de espolio
de terras indigenas, gerando as relagdes assimétricas de poder e ocupagao
territorial. Carnaubeira tem uma populagdo de 11.782 individuos, sendo
9.800 o total da populagao rural (IBGE, 2010). Compondo este contingente
populacional existem dois povos indigenas: os Pankara e os Atikum.

O relevo do municipio destaca a presen¢a de serras (Serra do
Arapud, Uma, Cacaria), cuja vegetagdo e clima formam brejos de altitude.
Historicamente, tais ambientes atrairam uma frente expressiva de colonizagdo
que resultou num contexto intersocietario diverso. A Serra do Arapua (de
atual ocupagao dos indios Pankara) e do Uma (de ocupagao de indigenas
Atikum), por exemplo, caracterizam-se por serem historicas areas de refugio
e resisténcia de varios grupos indigenas e de negros, o que na atualidade ¢ evi-
denciado pela presenca de comunidades quilombolas e territorios indigenas.

Na histéria dos ancestrais da Tiririca dos Crioulos, em um primeiro
momento, ocorre a unido de Pedro Canuto (negro que recebeu a doagao
das terras da Tiririca por Pinto — ou Plinio — Madeira e Helena) com uma
indigena da Serra do Arapud. Em um segundo momento, registra-se a unido
dos irmaos Miguel, indigenas Pankara, com “negros da Tiririca”. Em 2012,
a comunidade inicia seu processo de regularizagdo fundiaria por meio do
Instituto Nacional de Coloniza¢ao e Reforma Agraria (Incra), uma vez que
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esta decidiu pela categoria quilombola no processo de didlogo com o Estado
brasileiro. Apesar dessa escolha, o processo de entendimento da categoria
“quilombo-indigena” passa por (re)apropriagdes de conceitos, em um constan-
te processo de transformacdes, em um espago de experimentagdes cotidianas.

O termo que intitula a agdo foi capturado a partir do discurso de
uma das liderancas da comunidade, responsavel pela condugao dos rituais,
conhecido como Roberto de Mané Miguel. Na ocasido, Roberto disse que
o trabalho seria bom, pois “iria tirar a Tiririca de um buraco e mostrar
para um mundo”. Cabem aqui algumas consideragdes sobre essa sensa¢ao
de estarem em um “buraco”.

Para além da propria situagdo geografica da comunidade, relativa-
mente distante da capital do estado (lugar que historicamente concentra
recursos) e cercada por serras, temos que perceber os processos historicos
que fizeram os que compdem a Tiririca dos Crioulos assim se sentirem.
Relatos de discriminagéo racial, processos histéricos de exclusao de po-
pulagdes negras e indigenas no sertdo de Pernambuco e outros tipos de
exploragao constituem os relatos dos tiririqueiros e tiririqueiras. Tais atos
de exclusdo fazem com que queiram sair desse “buraco” (e que alids per-
cebem que talvez nunca tenham estado nele) e conquistar um “mundo” de
possibilidades e direitos que lhes sao garantidos.

Mas ao pensarmos que os espa¢os de formagao e de ressignificacao
de estar no mundo devem partir de contextos dialéticos e compartilhados,
quem sdo os protagonistas desses processos?

3 "CACADOR DE MIM": A BUSCA POR PALAVRAS, AFETOS,
SENSACOES...

Durante a primeira atividade, uma reuniao geral foi convocada, contando
com grande participagdo da comunidade e liderangas indigenas do grupo
Pankara, com os quais a Tiririca dos Crioulos mantém relagdes de paren-
tesco e de apoio em atividades diversas. Dialogamos como essa iniciativa
poderia ser importante, ressaltando que a fluidez do processo e os resultados
s6 seriam conseguidos com a participa¢ao de todos e todas.

4. “Nada a temer sendo o correr da luta / Nada a fazer sendo esquecer o medo / Abrir o peito a
for¢a, numa procura / Fugir as armadilhas da mata escura”. Trecho de “Cagador de mim”, cangéo
interpretada por Milton Nascimento.
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Como a proposta se guiou por principios de autonomia e empodera-
mento dos envolvidos, pedimos que a comunidade indicasse os nomes de
algumas pessoas para comporem uma equipe de pesquisadores e pesquisa-
doras. Queriamos, com isso, romper ao maximo a dicotomizagao entre uma
“equipe da comunidade” e uma “equipe da universidade”, entendendo que
para o processo que nos propomos seria apenas uma unica equipe. Foram
escolhidas inicialmente dez pessoas (oito mulheres e dois homens) ligadas
ao contexto da Escola Manuel Miguel do Nascimentos. As modalidades de
formagdo eram diversas, indo desde pessoas com formacao técnica, cur-
sando pos-graduagao ou que ainda ndo tinham concluido o ensino médio.

As tiririqueiras e tiririqueiros somaram-se colaboradores e colabora-
doras (nao necessariamente vinculadas as universidades), com formagdes em
biologia, antropologia, historia, arte visuais, midias digitais, etnomusicologia
e arte/educagao’. Formava-se uma equipe interdisciplinar e interétnica. Todo
0 processo, como veremos, partiu de instancias consultivas e deliberativas,
compartilhando a gestdo da pesquisa e do acervo que é gerado. A coordena-
¢do, desta forma, também foi de forma compartilhada, contando com trés
pessoas em tal fungéo, sendo que uma delas reside na comunidade’.

Mas ao reconhecermos dez pessoas como pesquisadores e pesqui-
sadoras, outros participantes também assumiram tais fun¢des, como vi-
venciamos nessa a¢ao. Podemos destacar a participagdo das criangas e dos
especialistas locais de tradi¢ao oral, a exemplo das rezadeiras e rezadores,
cagadores, parteiras, responsaveis por novenas, liderancas rituais ligadas
ao Toré e a Gira, artesas e artesdos de palha e barro. Consideramos tais
sujeitos, nesses contextos, também como pesquisadores e pesquisadoras.

Pesquisar, como dito por Andressa (na época com oito anos de idade,
filha de Alecksandra, coordenadora local), durante a primeira atividade,

seria “cagar palavras”. Para além de palavras, procuramos incitar a busca

5. Alecksandra Ana dos Santos S4, Cicera Arcelina da Silva, Cicera Francisca de Souza Lopes,
Douglas Bandeira do Nascimento, Edileuda Celina de Jesus, Joseane Daria da Conceigdo, Leonaldo
Moacir da Silva, Maria Antonia da Silva, Maria do Socorro da Silva e Maria Edilene da Silva.

6. Fizeram parte da equipe, em atividades pontuais ou em um acompanhamento mais duradouro:
Alexandre Gomes, Carmelo Fioraso, Caroline F. L. Mendonga, Darllan Rocha, Ester Rosendo,
Jodo Nicodemos, Lara E. A. Andrade e Marcos dos Santos Albuquerque.

7. Assumiram a coordenagdo compartilhada: Aleckssandra Ana dos Santos S4 (pedagoga e
professora da Escola Manuel Miguel do Nascimento), Larissa Isidoro Serradela (arte-educadora
e antropologa) e Nivaldo Aureliano Léo Neto — “Caju” — (etnoecdlogo).
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QUADRO 1

Oficinas de
formacdo e eixos
temaéticos. Tais
atividades ocorreram
em mais de uma
ocasido, em modulos
que eram iniciados

e encerrados para o
inicio dos préximos.

(a caga, como costumam dizer) por sentimentos, memorias, experiéncias,
vivéncias proprias que repercutiriam tao profundamente que poderiam
causar a (trans)formacao.

Como veremos, se do territério emergiam processos experienciais
e se a pesquisa envolvia a comunidade, consequentemente tais processos
se revestiram em uma espécie de “pesquisa de si”, com a (re)valorizagao,
inclusive, de importantes personagens locais. A importancia de as pessoas
da Tiririca assumirem esse registro envolve o processo de autonomia na
produgdo de informagao sobre a propria comunidade, na selegdo de seus
bens culturais e poder em expressar a percep¢ao que se tem, bem como as
subjetividades envolvidas na interagdo. Sao construgoes de si.

Como catalisador das situagdes que seriam experienciadas pelos pes-
quisadores e pesquisadoras, as “oficinas de formagdo” abordavam tematicas
que iam se emaranhando. Ao invés de simplesmente repassar um conheci-
mento, buscava-se a construgao deste. Tais atividades também propiciaram
a construcdo de espacos de consulta e deliberagao de todo o processo da
acdo. Passemos entdo a visualizar como tais (re)encontros, emaranhados
na tematica dos bens patrimoniais, suscitaram uma libertac¢ao, no sentido

dado por Paulo Freire.

4 A LIBERDADE TECIDA EM COMUNHAO: AS OFICINAS DE
FORMACAO E ACAO

Através de uma pedagogia que busca a restauragao da intersubjetividade,
as chamadas “oficinas de formac¢do” abordaram temadticas diferenciadas,

tendo como eixo central os bens patrimoniais (Quadro 1).

OFICINAS

Memoria e historia de vida

Patrimonio cultural, educagdo, memdria e identidade

Consciéncia corporal

Formagado em audiovisual

Sistematizagdo coletiva da pesquisa e leitura dos textos

Producdo do documento sonoro

Histérico regional
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Tal qual Freire (2013), a credibilidade e os incentivos dados aos sujeitos
envolvidos foram essenciais para as estratégias de libertacdo ocorridas. Dito
isso, cabe lembrar que ao serem indicados os pesquisadores e pesquisadoras-
-locais, rompe-se com uma “cultura do siléncio” parceira a uma “educagdo
bancaria”, na qual determinados tipos de conhecimentos sdo inseridos
(depositados) nos sujeitos (FREIRE, 2013). Reconhecer a multiplicidade de
conhecimentos e legitima-los, fez com que as chamadas “oficinas de forma-
¢d0” se constituissem em espagos no qual uma educagao-dialogica pudesse
surgir, concebendo todos os participantes como educandos e educadores.

Mesmo que nestes espagos existissem mediadores especificos, estes
também se reconheciam como educandos e educandas em um contexto
onde existiam outros tantos educadores e educadoras, como as proprias
parteiras, rezadores, cagadores e artesds. O que ocorria era um processo
de escuta e de construcdo conjunta, buscando socializar “o conhecimento
técnico-cientifico produzido nos érgaos de preservagdo, ao mesmo tempo
em que também aprende a valorizar os conhecimentos e as praticas locais”
(SCIFONI, 2012, p. 33).

Por parte da comunidade, inicialmente, foi marcante a demonstra-
¢do do interesse pelas atividades que seriam realizadas, bem como uma
composi¢do de medos, incertezas e angustias. Tais sentimentos estavam
atrelados a uma responsabilidade de buscarem a propria histdria, conforme
compartilhado posteriormente. Marcante também foi a carga emocional
que as memdrias suscitavam nas pessoas que participavam.

Metaforicamente (e reconhecendo os escapes que tal iniciativa pode
ter), a memdria parece um encontro de aguas do rio com o mar, afetados
por marés que ora deixam aguas turbulentas e escuras, ora levemente
tranquilas e claras, mas nunca estagnadas. Os processos de rememoracao,
nesse sentido, envolvem um turbilhamento de afetos outrora guardados
(geralmente forcadamente), um movimento das aguas internas que com-
poem cada pessoa. O ato de contar, portanto, desperta sentimentos que
até entdo julgava-se como um passado que deveria ser esquecido. (Re)
conhecer a propria historia e a das outras pessoas foi um dos primeiros
e importantes pontos nesse processo, como sentimos na poesia escrita
por Verinha de Mané Miguel, ao final da primeira atividade, da qual

transcrevemos abaixo alguns trechos:
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E facil viver, porém dificil de falar

Foram trés dias de emoc¢io

Me escute que eu vou contar

Voltar ao passado é dificil ndo chorar

E este passado que nos ajuda a recordar
Ao todo erramos

Agora vamos melhorar

[...]

Observando estes trés dias

Muitas coisas esteve aconteceu

Vivemos sempre juntos

Agora estamos comegando a nos conhecer
Porque um mdgico veio nos remexer

Um depende do outro, estamos sempre a precisar
Para sermos melhor

As feridas temos que cutucar

Quando a dor ¢ forte

Qualquer um vocé vai abragar

O pior cego ¢ o que ndo quer enxergar

A partir das oficinas foram elaborados roteiros de pesquisa, com per-
guntas norteadoras e uma lista de registros que poderiam ser feitos através
de desenhos, fotos e videos. A fluidez do processo, assumindo processos
compartilhados de gestdo, envolveu as decisoes tomadas durantes esses
espagos e aquelas ocorridas posteriormente.

Foram adquiridos um computador, camera, tripé e gravador de audio,
além de cadernos nos quais as anotagdes eram feitas, sendo utilizados pelos/
as “pesquisadores/as locais” no exercicio de “cacar” a histdria da Tiririca
dos Crioulos (que também era a sua). Passaram a registrar entrevistas com
importantes personagens, celebragdes religiosas, aulas, lugares e outros
eventos ligados ao seu cotidiano, como festas, formaturas e casamentos. Os
bens patrimoniais, aquilo que passa a ser significativo para a coletividade,
assume a dinamica da transformacao cotidiana. O registro e a inser¢ao
de novas tecnologias trazem inclusive outras formas de vivenciar os bens

culturais ao pensarmos sobre a proposta de uma “cultura digital”.
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O desenrolar dessas atividades possibilitou aos participantes o
compartilhamento de narrativas, ampliando a circula¢do e densidade
de informagdes. Ao falar sobre “paisagens narradas”, Eckert (2009) tra-
ta a experiéncia narrada como a busca de sentido da experiéncia vivida.
Conforme a autora, o processo de narrar as proprias historias possibilitaria
a configuragao de sua propria identidade, apropriando-se da memdoria
narrada como conhecimento de si préprio e do mundo. Desta forma, os
moradores e moradoras da Tiririca viveram um momento de investimento
no conhecimento local, de fazerem emergir e compor sua prépria historia,
de refletirem sobre os sentidos de existir na comunidade.

No processo de rememoragao, a construgao de narrativas é encarada
como composi¢ao do passado e transformagao do presente (ECKERT, 2009).
As atividades permitem perceber e compartilhar o que € significativo para
a comunidade e com isso poder mudar a relagao que se tem com elas no
presente. Isso tem gerado movimentos de (re)significaao, sejam eles dos
espacos ou na inclusao dos especialistas locais no curriculo de ensino-
-diferenciado da escola. Na dindmica do tempo, tudo ocorre no processo
de habitar o seu territdrio.

Ao compreendermos os espagos territoriais como um “documento
vivo”, sendo eficaz em articular os diversos saberes, os processos que dai
decorrem (e que possuam como foco o patrimonio) tornam-se mais efetivos
quando pertencentes a vida das pessoas (FLORENCIO, 2012). Se a partir
das lutas e reivindicagdes dos diversos movimentos sociais os contextos
territoriais (e didaticos) sdo questionados, ndo seria de se admirar que a
configuragao do que passa a ser representado como patrimdnio cultural
de uma coletividade também o seja.

Neste percurso reflexivo, quando os “processos de territorializacao™
(OLIVEIRA, 1999) se situam em dadas circunstancias, novas configuragoes
de interacdo com o ambiente e com o passado sdo dinamizadas. E justa-
mente a relagdo especifica que determinados sujeitos possuem com o seu
ambiente (e vice-versa) que os configura como sendo o seu lugar (INGOLD;

8. De acordo com Pacheco de Oliveira (1999, p. 22), 0 processo de territorializagdo implica: “i) a
criagdo de uma nova identidade étnica diferenciadora; (ii) a constituicao de mecanismos politicos
especializados; (iii) a redefini¢do do controle social sobre os recursos ambientais; (iv) a reelaboracao
da cultura e da relagdo com o passado”.
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KURTTILA, 2000). Reconhecendo-se como participantes deste lugar que
habitam, as/os pesquisadoras/es da Tiririca ressignificaram os seus bens
culturais, pois estes, assim como Floréncio (2012, p. 27) destacou, “inserem-
-se em contextos de significados préprios associados a memoria local”.

Mas é na dinamicidade e fluir do tempo que o potencial criativo da
vida é circulado. Nao a toa, durante uma das atividades para se discutir o
que compreendiam por patrimonio cultural, educagdo, memdria e identi-
dade, estavam presentes nogoes de pertencimento. Por exemplo, percebe-se
a educagdo como um processo de autonomia que traz o poder de decisdo,
sendo um direito e bem adquirido pelo movimento indigena, destacando-se
o papel imprescindivel da relagdo entre as geragcdes no processo de ensino-
-aprendizagem. Sobre patrimonio cultural, percep¢des como aquilo que era
de bem comum, a dedicagdo e particularidades, culminam na acepgao de
que o amor é o maior patrimonio.

Contextualizar as atividades, estabelecendo relagdes, para o “processo
ensino-aprendizagem é a porta aberta para a interdisciplinaridade [...]. E
através da contextualizagdo que se pode praticar uma educagdo em dire¢ao
a multiculturalidade” (BARBOSA, 1998). Vislumbra-se entdo uma educacao
caracterizada como mediagdo para a construgdo coletiva do conhecimento,
identificando os sujeitos como produtores de saberes, reconhecendo um
saber local (FLORENCIO, 2012, p. 27).

Como fonte de (inspir)agdo para tais processos educacionais, acre-
ditamos na proposta da arte/educagdo como transgressora de uma ordem
opressora imposta, na potencialidade de romper algumas amarras exis-
tenciais, levando consigo processos de estigmatizag¢ao, atuando, portanto,

na cura dos organismos.
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5 “TA CAINDO FULO, TA CAINDO FULO": A ARTE/EDUCACAO
E OS PROCESSOS DE EMOCAO

A arte/educagao como principio metodolégico da agdo ocorreu através
das mediag¢des nas oficinas de formagédo e na concepgéo artistica das obras
pedagdgicas. Como dito anteriormente, se questionamos um dogmatismo
cientifico, herdeiro de um positivismo racionalista, que leva a posturas de
autoridades e deslegitimac¢ao dos saberes locais, buscamos outras formas
de expressao e registro dos bens patrimoniais. Para Novaes (2010), ha uma
busca cada vez mais intensa da antropologia (e poderiamos insinuar que nao
somente de tal area de conhecimento) por novas linguagens que expressem
de modo mais adequado a experiéncia em campo. Linguagens que nao
desconsiderem os gestos, sons e cores.

Assim como Barbosa (2009), sentimos a arte como uma linguagem
agucadora dos sentidos, transmitindo significados que ndo poderiam
ser transmitidos por outras formas de linguagem (como a discursiva e a
cientifica). Por meio desta, ainda segundo a referida autora, seria possivel
desenvolver a percep¢ao sobre o ambiente e a capacidade critica, permi-
tindo a analise das realidades percebidas e o desenvolvimento criativo das
maneiras de mudar.

Reconhecemos, desta forma, a importéncia da arte na produgdo dos
registros, no exercicio de possibilitar outras linguagens e narrativas no
discurso etnografico, do qual o registro da imagem ¢é considerado uma
forma de arte, concebido com interferéncias das subjetividades em interagdo
(NOVAES, 2005). Registros que revelam uma estética local, na materiali-
zagdo de experiéncias, como parte de uma elaboragao sobre identidade.
As produgdes das narrativas sobre o patriménio cultural foram, em parte,
engendradas por tais abordagens tomadas como instrumento de mediagao
cultural (BARBOSA, 2009, p. 112), colaborando, por exemplo, no que diz

respeito a:

9. Durante momento de fala que antecedeu a entrega do Prémio Rodrigo Melo Franco de Andrade,
na sede do Iphan (Brasilia, DF), propomos uma atividade lidica aos que estavam presentes. Os
voluntérios e voluntarias que se dispuseram a participar deveriam pegar, aleatoriamente, um
pedago de papel que continha uma quadra de versos. Tais versos deveriam ser cantados no tempo
certo, logo ap6s o término da estrofe: “Ta caindo fuld, ta caindo fuld, cai no céu, cai na terra, 61élé
ta caindo fuld”. O processo de empatia gerado entre pessoas desconhecidas naquele momento, ao
final da brincadeira, culminou em um singelo abrago coletivo.
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- mobilizar moradores e moradoras da comunidade a realizarem a
pesquisa e potencializar os sentimentos de pertencimento e reco-
nhecimento local dos bens culturais;

- produgdo de formas de registro através de diferentes linguagens e
sistematizacdo dos dados em obras pedagdgicas, em que ocorreu a
construcdo de simbolos de identidade;

- encenagao do protagonismo da Tiririca e visibilidade na cena publica.

Repercutindo na construgdo do conhecimento, a arte/educagio pro-
porcionou meios para facilitar o didlogo entre as geragdes e as relagdes
interétnicas, por meio de atividades lidicas nas quais os sentidos foram
agucados e as experiéncias potencializadas, através do uso de simbolos e
da producao de imagens.

Durante as oficinas de formagao, a arte/educa¢do mediou alguns
processos de interagdo entre os sujeitos envolvidos, proporcionando a
construcao de dados através da ritualizacao do ensino-aprendizagem e
da utilizagdo de simbolos familiares que puderam despertar processos de
encantamentos e interesses pelos conteudos abordados, facilitando o per-
tencimento e apropriagdo dos bens culturais que emergiam com a pesquisa.

A “pedagogia gri6” (PACHECO, 2006, p. 78) pensa estratégias de va-
lorizagao da educagdo de tradi¢ao oral em didlogos com a educagao formal.
Reconhece um conhecimento para além da escrita, de sociedades baseadas no
didlogo entre os sujeitos, em que o ato da fala, do canto e da poesia ¢ uma per-
formance relevante e ritualizada. Nela nos inspiramos na “criagdo de vinculo
afetivo e de ensino-aprendizagem com o conhecimento local” (PACHECO,
2006, p. 78) para compor atividades que desencadearam reflexdes.

Compor uma atividade de formag¢ao nos moldes de Pacheco (2006,
p- 90) consiste em elaborar “uma atividade com materiais e elementos plenos
de sentidos e significados que nutrem o sentimento de pertencimento”.
Tais “rituais de vinculo e aprendizagem” (PACHECO, 2006) reconhecem
a importancia de atividades que sensibilizam as pessoas e que antecedem
outras atividades, colaborando na cria¢ao de experiéncias que facilitam a
conscientizagdo social (de si e da ancestralidade) e a elevacao da autoestima.

A produgao da pesquisa mostrou uma tensao entre passado e pre-
sente. Por um lado, tal tensdo manifesta a histdria local de experiéncias
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de violagdes de direitos e processos de silenciamento, e por outro, a pos-
sibilidade na contemporaneidade de um protagonismo das moradoras e
moradores da Tiririca dos Crioulos na criacdo de seu acervo, através da
escolha de seus atributos positivos e reconstrucao da histoéria.

E a retomada desses atributos que faz o buraco nio ser mais a comu-
nidade, mas aqueles que colaboraram para as dificuldades enfrentadas por
ela. Ao propiciarmos (re)encontros criativos através da arte/educacio, as
oficinas de formagéo se transformaram em espagos de encantamento, de
redescobertas dos sujeitos sobre si, possibilitando experiéncias potenciais.

Para além de atividades de formaciao em formato expositivo, foram
proporcionadas atividades que incentivaram a expressao da experiéncia dos
moradores e moradoras através de diferentes linguagens, como a discursiva,
as graficas, as performaticas e as audiovisuais.

As experiéncias artisticas, no sentido de catalisadora de afetos e de
emocdes, sdo transpostas para a concepg¢ao das obras didaticas. Tal cenario
nos apresenta uma estratégia de como utilizar a arte/educagéo aliada as
novas tecnologias como instrumento de mediagao cultural em favor da
educagido (BARBOSA, 2009, p. 112), na produgdo de contetidos que favore-
cem, por exemplo, a execugao da Lei 10.639/2003 e 11.645/2008 no trabalho
com as questdes afro-brasileiras e indigenas.

Imagens e textos foram organizados nas obras com o objetivo de
potencializar o ensino-aprendizagem dos sujeitos que as utilizem. A pré-
pria existéncia do livro retrata uma criagéo literdria das tiririqueiras e
tiririqueiros em relagao a sua propria cultura. Todos os envolvidos na agdo
produziram e organizaram informagao, em processos de coautorias, na
construgdo de narrativas polifonicas da pesquisa, da qual a arte/educagao
possibilitou a produ¢ao do conhecimento.

Devemos perceber o potencial do investimento estético na composi¢ao
das obras, ao considerarmos questdes relacionadas a luz, formas e cores,
bem como a autoimagem das pessoas envolvidas. Isto pdde colaborar com
a difusdo das mesmas, através da visibilidade da comunidade e da acdo em
redes sociais, exposi¢oes, reunides, mesas redondas, dentre outros espagos
em que o trabalho foi promovido.

No processo de colaborar com a visibilidade de sujeitos politicos
que reivindicam seu protagonismo e direitos, a arte/educagdo age na
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sensibilizagdo da comunidade e da cena publica, manifestando uma politica

(e poética) do sensivel.

6 “FECHA ESSA MESA, VOU FECHAR TODAS AS CORRENTES DE
CABOCO TRABALHAR'"™

De uma perspectiva local, preservar a histéria e a cultura de comunidades
como a Tiririca dos Crioulos possibilita que para além de uma rigidez das
memorias, permita-se o fluir da criagdo. Foi intensamente proveitoso saber
que pessoas, apos o exercicio da “pesquisa de si”, descobriram fatos desco-
nhecidos de memorias familiares, gerando um sentimento de (re)valorizagao.

Localmente, as tiririqueiras e os tiririqueiros perceberam que pode-
riam fazer aquilo que nunca imaginavam que conseguiriam fazer, como o
manusear de uma maquina fotografica ou a sistematiza¢ao de uma pesquisa
aos moldes de como fizemos, por exemplo. Perceberam que os sentimentos
de inferioridade que lhes eram (e ainda sdo, em parte) impostos por outras
pessoas nao correspondiam. A partir disso, uma perspectiva local comeca
a reverberar e a transbordar as fronteiras de uma comunidade.

Por lidarmos com questdes de imagens e representagdes (e inclusi-
ve uma das primeiras perguntas norteadoras foi: “Como vocés querem se
apresentar?”), a existéncia de uma fanpage na plataforma do Facebook" é
significativa. Tal espago virtual ¢ um dos grandes portais de comunicagéo
direta com um publico variado, funcionando como um relato imagistico de
experiéncias. Pensamos que tais imagens, assim organizadas, ndo devem
servir como um roteiro ou manual de execu¢des, mas como condicdes de
possibilidades para outras afetacdes. As emogdes que podem ser suscitadas
por pessoas que experienciam o conjunto dessas imagens (que acaba por levar
aos outros conteudos gerados) podem ser constatadas pelos depoimentos dos
usuarios dessa rede. Aos poucos tiririqueiros que possuem acesso a internet
(e inclusive perfil de usudrio no Facebook), a veiculagdo de sua comunidade
repercute em um orgulho crescente, principalmente por parte dos jovens.

10. Trecho de linha cantada durante ritual de Toré e Gira e que compde o documento sonoro.

11. A fanpage possui 0 mesmo nome que intitula a a¢do. Em tempos de rdpidas mudangas
tecnoldgicas e ditames de preferéncias, em épocas passadas possivelmente utilizarfamos o Orkut.
Dito isso, ha de se proceder no reconhecimento da fluidez e efemeridade de algumas plataformas,
cabendo refletir sobre os “usos sociais” advindos das mesmas.
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Mas se uma plataforma social na internet pode possibilitar tais re-
verberagdes, em uma mesma instancia ela pode limitar. O fato de o acesso
a internet inexistir na comunidade se apresenta como uma dificuldade
para os objetivos almejados®. Trabalhamos em uma perspectiva de gestao
compartilhada do patrimonio cultural, advindos de um edital cujo objetivo
era compartilhar os bens do patrimonio afro-brasileiro, mas, no nosso
caso, poucas sao as pessoas da Tiririca dos Crioulos que possuem acesso a
essa visualizagdo sistematizada. Claro que em toda obra a comunidade é
consultada, mas o acesso a tais plataformas é limitado a algumas pessoas
que residem (ou estdo de passagem) em cidades proximas (devido a trabalho
ou educagio escolar).

Um dos principais objetivos, a autonomia e capacitagao dos sujeitos,
nesse sentido, sera potencializado quando a Tiririca dos Crioulos possuir
acesso a internet regularmente e vivenciar processos de formagdo que
apresentem as potencialidades (e limitagdes) das plataformas digitais para
a mobiliza¢do social e processos educativos. Pensamos isso pois os bens
do patrimonio dos seus moradores sdo feitos constantemente, (re)desco-
bertos através das memorias e das experiéncias, nos fluxos de vida que os
compoem. O acesso a internet pode colaborar para essa retroalimentacao,
quando os moradores e moradoras além de compartilharem o que lhes é
representativo, possivelmente tomariam conhecimento de situagdes simila-
res em outros locais. Nao se trata de uma simples divulga¢do do patriménio
cultural, mas da possibilidade do estabelecimento de relagdes. Pensar a
“cultura digital”, nesses termos, é refletir sobre o emaranhado de pessoas
e suas circunstancias historicas, o que pode vir a gerar fortalecimento e
respeito pela diversidade.

Disso viria uma perspectiva mais ampla da importancia de abordagens
dialéticas e compartilhadas. Quando os tiririqueiros e as tiririqueiras percebem
que preservar a histdria da comunidade é se fortalecer perante um mundo,
passam a compor a sua propria histdria na dinimica do tempo. Assim conse-
guem acesso a outros espagos, ndo vindos diretamente das nossas agdes, mas
das suas reverberagoes e do que elas geram em cada um (inclusive em nds).

12. Até janeiro de 2016. De qualquer forma, nao ha previsao das condigdes materiais para o acesso
a internet.
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Isso nos leva a um ponto de reflexdo no qual percebemos que néo é
simplesmente uma questdo de preservar a histdria local de uma pequena
comunidade, realidade que muitos podem considerar distante de si (e alguns
estardo). Seria uma questao de nos conhecermos, de perceber quem sao aque-
les que nos exploram historicamente, de identificar as for¢as que ameagam
direitos tdo penosamente conquistados e de como podemos (e devemos) lutar
e reivindicar. Afinal, todos nds também temos nossos “buracos”.
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FABRICA DE CIMENTO PORTLAND PERUS:
ARTICULACAO PEDAGOGICA ENTRE MOVIMENTOS
POPULARES E ESCOLAS NO BAIRRO DE PERUS

REGINA CELIA SOARES BORTOTO, MARIA HELENA BERTOLINI BEZERRA

RESUMO

Atuando sob os principios da “nao violéncia ativa”, a luta dos Queixadas,
operarios da Fabrica de Cimento Portland Perus, localizada no bairro de
Perus, instalada em 1924, configurou um novo panorama de atuagao sindical
que permitiu mudancas em varios aspectos, entre elas a participacao das
mulheres ao lado de seus maridos, conquistas trabalhistas, lutas ambientais
etc. Comissoes de greve visitaram fabricas, escolas, universidades e demais
espagos e tais visitas repercutiram, segundo o dr. Mdrio Carvalho de Jesus,
advogado do Sindicato dos Trabalhadores “da Cimento Perus”, em toda a
cidade de Sao Paulo, numa demonstragao de que a uniao e a firmeza per-
manente, lema do movimento, seria a forma mais eficaz e eficiente de lutar
contra as forcas opressoras da sociedade e a exploragao do capital. O legado
dessa luta resiste ao longo de décadas, por meio de um didlogo entre gera-
¢oes. As histdrias e memorias dos operarios, ou seja, suas lutas por justica
e dignidade, além do valor arquitetdnico e industrial da Fabrica, motivou o
desejo pelo seu tombamento, sua preservagao e por sua transformacéo em
Centro de Cultura e Memoria do Trabalhador. Além disso, essa luta que
transpds os muros da Fabrica, envolvendo a comunidade local, alcangou os
muros de muitas escolas no bairro, as quais passaram a ter em sua pratica
educativa, dentro e fora de suas dependéncias, uma real articulagdo com
temas significativos para os estudantes oriundos dessa heran¢a Queixada,
defendendo a ideia de que a educa¢ido pode ser efetivamente vista como
instrumento libertador e transformador.

PALAVRAS-CHAVE

Movimento operario. Patrimonio industrial. Memoria social. Educagéo.
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PORTLAND PERUS CEMENT FACTORY: PEDAGOGICAL
ARTICULATION BETWEEN POPULAR MOVEMENTS
AND SCHOOLS IN THE NEIGHBORHOOD OF PERUS

REGINA CELIA SOARES BORTOTO, MARIA HELENA BERTOLINI BEZERRA

ABSTRACT

Acting under the principles of “active nonviolence”, the Queixadas, workers
at Portland Perus Cement company, located in the neighborhood of Perus,
Sao Paulo, established in 1924 a new panorama of union activity that al-
lowed changes in several aspects; among them the participation of women
alongside their husbands, labor conquests, environmental struggles and so
on. According to Mario Carvalho de Jesus, lawyer of the workers union
“CimentoPerus”, strike committees visitedfactories, schools, universities
and other spaces all over the city of Sao Paulo in a demonstration that the
union and the permanent firmness, the motto of the Movement, would
be the most effective and efficient way of fighting against the oppressive
forces of society and the exploitation of capital. The legacy of this struggle
resists for decades through a dialogue between generations. The workers’
stories and memories, that is, their struggles for justice and dignity, as
well as the architectural and industrial value of the Factory, motivated the
desire for its protection, its preservation and its transformation into the
Worker’s Culture and Memory Center. Moreover, this struggle that trans-
posed the walls of the Factory, involving the local community, reached the
walls of many schools in the neighborhood, which began to have in their
educational practice, inside and outside their premises, a real articulation
with significant themes regarding the Queixada heritage for the students,
defending the idea that Education can be effectively seen as a liberating
and transforming instrument.

KEYWORDS

Labor movement. Industrial heritage. Social memory. Education.
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1 INTRODUCAO: PERUS, FABRICA E MOVIMENTO DOS
QUEIXADAS

Perus, bairro localizado na periferia, regido noroeste da cidade de Sao
Paulo, tem uma histéria singular de muita luta vivida por seus moradores
mais antigos. Em 1915, apenas para situar esta narrativa, foram iniciados os
primeiros estudos sobre a possibilidade de instalagao nas propriedades da
Companbhia Industrial e Estrada de Ferro Perus-Pyrapora (construida em
1914 e tombada em 1987) de uma usina de cimento por causa da abundancia
de matéria-prima encontrada na regido.

A construgdo da Fabrica de Cimento Portland Perus iniciou-se em
agosto de 1924, e em abril de 1926 efetivou-se a primeira produgao de ci-
mento, tendo uma empresa do Canadd como maior investidora.

Durante a primeira gestdo da Fabrica de Cimento Portland Perus,
“nos tempos dos canadenses” como era identificada pelos ex-trabalhadores
e parentes, somada as atividades produtivas (extragdo, transporte e fabrica-
¢do0), surgiram na drea da Fabrica ndo sé as vilas operarias (Vila Portland,
Vila Fabrica e Vila Triangulo, sendo a Tridngulo a tnica vila operaria
preservada), mas também a formacao de estruturas de lazer, como o Clube
Esportivo Portland (espago de convivio, de jogos de carta, bailes e jogos de
futebol), além do comércio e da assisténcia médica que coexistiam com o

espago de produgao.
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A Companhia Brasileira de Cimento Portland construiu em suas
terras moradias com alguma infraestrutura, como agua, esgoto e energia
elétrica, a exemplo de outras grandes industrias da época, devido a ne-
cessidade de atrair e manter pessoal qualificado, bem como garantir um
fluxo regular de méao de obra. Vale destacar que a eletrificagao era artigo
de privilégio para os moradores da Fabrica; a luz elétrica s6 foi instalada
no bairro de Perus mais de duas décadas depois, em 1953.

Portanto, as vilas operarias, de um lado, serviram como uma forma de
fixar os trabalhadores proximo ao local de trabalho, por se tratar de uma fabrica
localizada perto da sua fonte de matéria-prima, e, por outro lado, distancia-
-los dos equipamentos que compdem um centro urbano. Pode-se sublinhar,
entretanto, baseado em relatos, que mesmo com as condi¢des basicas havia o
evidente exercicio de controle muito mais préximo, que extrapolava as relagoes
de trabalho e atingia as esferas da moradia e do consumo dos operarios.

Em 1954, 0 entdo deputado José Joao (“J. ].”) Abdalla — médico,
vereador e prefeito da cidade paulista de Birigui (1937-1941) pelo Partido
Social Democratico (PSD), deputado federal pela mesma agremiacéo, se-
cretario do Trabalho do governador Ademar de Barros (1950-1951), lider
de um extenso império industrial, bancario e agropecuario, conhecido
como o “mau patrao” (apelido conferido pelo jornal O Estado de S. Paulo),
adquiriu a Fabrica de Cimento. Seu total descaso em relagdo a manutencao
das instalacoes e a continua diminui¢do de postos de trabalho propiciou um
cenario de lutas e greves. Foi durante essa gestao da fabrica que, em 1958,
o movimento operario entrou em greve para fazer valer o reajuste salarial.

Na perspectiva de ampliar a discussao para além das questdes que
parecem restritas ao universo de uma fabrica, a postura dos grevistas “da
Perus” (a Fabrica era assim denominada por muitos trabalhadores, sindica-
listas e moradores do bairro) objetivou uma atua¢ao macro na sociedade do
trabalho, reconhecendo seu papel preponderante na definigao das relagoes
entre a venda de sua forca de trabalho e a valoracao da mercadoria que dela
é produzida, ou seja, além da pauta de reivindicagdo, do reajuste salarial,
os Queixadas (como ficaram conhecidos os trabalhadores grevistas, devido
a semelhanca da forma de agir em suas lutas, ou seja, como uma espécie
de “porcos-do-mato”, os quais se juntam para se defender ao se sentirem
atacados), passaram a ser criticos dessa dindmica do capital.
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Propondo a participa¢do no plano de distribui¢ao do lucro e atuando
sob os principios da ndo violéncia ativa, os Queixadas configuraram um
novo panorama de atuag¢ao sindical, permitindo algumas mudangas. Entre
elas, ressalta-se a possibilidade de participagdo das mulheres ao lado de seus
maridos operarios, inclusive com a participagdo de seus filhos. Comissoes
de greve visitaram fabricas, escolas e universidades. Repercutiu favoravel-
mente na opinido publica, segundo relato do dr. Mario Carvalho de Jesus,
advogado do Sindicato da Perus, a seguinte mensagem: “Estamos dispostos
a ganhar menos, se o preco do cimento baixar™ (JESUS, 1992, p.30).

Mario Carvalho de Jesus desde sua juventude se aproximou das causas
trabalhistas; quando militante pela A¢do Catolica, nos ramos da Juventude
Universitaria Catolica (JUC) e da Juventude Operaria Catdlica (JOC). Por
meio dessa organiza¢ao, dr. Mario teve acesso aos principios postulados
pelo Movimento de Economia e Humanismo, fundado pelo Padre Lebret,
os quais pode vivenciar atuando no sindicalismo francés e participando da
Convengao 87, onde foi proposta a Organizagao Internacional do Trabalho
(OIT). Dessa experiéncia, dr. Mario voltou ao Brasil querendo rever a forma
sindical implementada durante o governo Vargas, discutindo formas mais
plurais e autonomas de atuagao, afirmando:

Através da assisténcia juridica aos trabalhadores, fomos descobrindo que
esse servigo pode ser encarado de duas formas: limitar-se a resolver a
questio juridica e manter tudo como estd; ou aproveitar-se do problema
juridico para um processo de conscientizag¢do a respeito da dignidade

humana e das estruturas que nos oprimem. (JESUS, 1997, p. 13)

1. Em 2014, fruto de uma das disciplinas oferecidas pela Universidade Livre Colaborativa em parceria
com o curso de pds-graduagao da FAU-USP, foram catalogados e centralizados diversos acervos
que guardam documentos referentes ao historico de luta dos operarios que trabalhavam na Fabrica
de Cimento Portland Perus e ao processo de tombamento. Esta catalogag¢do esta subdividida em:
Acervos Pessoais: antigos moradores do bairro de Perus que reuniram suas experiéncias em livros por
eles publicados, fotografias e reportagens; Arquivo Edgar Leuenroth (AEL): centro de pesquisa e de
documentagéo social, tendo sua instalagao junto a Universidade Estadual de Campinas (Unicamp),
recebeu por doag¢do da familia o acervo pessoal de Mario Carvalho de Jesus, advogado do movimento
operario e cofundador da Frente Nacional do Trabalho; Conpresp/Condephaat: apresenta os processos
de tombamento da Linha Férrea Perus-Pirapora e da Fabrica de Cimento Portland Perus; JUC/JOC:
Juventude Universitaria Catolica/Juventude Operaria Catélica, grupos dos quais Mario Carvalho
de Jesus participou e que embasam os principios de luta do movimento operario em Perus; Juridico:
processos que tramitam no Ministério Publico entre 1994 e 2014, referente ao tombamento do
conjunto edificado da fébrica e ferrovia; Jornais: acervo de noticia dos jornais Folha de S. Paulo e O
Estado de S. Paulo, entre o periodo das décadas de 1920 e 1980, que relatam todo o processo de luta do
movimento operario de Perus; além de artigos, publicagdes, teses, dissertacdes, videos e reportagens.
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Foi, entdo, a partir da presenca do dr. Mario Carvalho de Jesus que
se estabeleceram as discussoes e praticas do que seria outra forma de
atuagdo sindical, cujo objetivo era o de compreender e superar as raizes
da desigualdade e exploragio, isto é, refletir sobre o préprio sistema
capitalista e agir nesse sistema por meios ndo violentos. As préticas de
luta dos Queixadas foram inspiradas no Sermao da Montanha retomado
por Gandhi e por Luther King, onde “o importante ndo é a gente ser
valente ou violento de vez em quando, mas firme o tempo todo, a vida
toda, em todas as atitudes, quer na familia, na fibrica ou na sociedade.”

(JESUS, 1997, p. 16)

Tempos depois, novamente decorrente dos desmandos do sr. Abdalla,
quatro sindicatos, entre eles os Queixadas de Perus (todos de empresas
ligadas ao Grupo Abdalla), totalizando 3.500 trabalhadores, apresentaram
reivindica¢oes comuns. As reivindicagdes ndo foram atendidas, motivando
nova greve, declarada em 14 de maio de 1962. Apds um més de paralisa¢do
nas varias fabricas, o Grupo Abdalla fez acordo — em separado — com
trés sindicatos e lhes declarou: “Os Queixadas de Perus, eu quero esmagar’.
(JESUS, 1992, p.41)

Nesse percurso, os Queixadas se viram obrigados a seguir a estratégia
de continuar a greve para poder fazer valer seus direitos. Como disseram:
“A nossa sorte esta langada: o deputado Abdalla tem o Banco do Brasil a
sua disposi¢cao; nds temos a fé que nos levou a jurar nao voltar ao trabalho
como homens derrotados [...]”. (JESUS, 1992, p.42)

Essa greve da Perus, em 1962, durou sete longos anos. Cumpre falar
que, em meio aos trabalhadores, esses se dividiam entre os “queixadas”,
que representavam a resisténcia e tocavam a greve, e os “pelegos”, que nao
apoiavam a greve.

Os conflitos que transcendiam os muros da fabrica, dado o tamanho
vinculo desta com o bairro nas razdes todas da vida, e pela forma pacifica
de luta, envolveu néo sé os trabalhadores, mas também toda a familia no
processo. Mulheres e criancas participavam dos piquetes e das passeatas
pelo centro de Sao Paulo. Inclusive, merece destaque o fato de que as mu-
lheres do bairro protagonizaram uma importante campanha reivindicando

a instalagdo de filtros nas chaminés responsaveis pela emissao do po6 de
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cimento que provocava polui¢do do ar, ocasionando graves problemas de
saude a populagdo, principalmente as criangas e aos mais idosos.

Entre 1973/1974, a Fabrica sofreu intervengdo e confisco federal, por
causa das dividas e impostos ndo pagos. A Fabrica foi a leildo; contudo, foi
retomada pelo grupo Abdalla, que detém sua propriedade até hoje.

Em 1987, os tltimos funciondrios, tidos como “pelegos”, foram rema-
nejados para as estruturas de Cajamar, dando-se o fechamento definitivo
da Fabrica de Cimento Portland Perus.

2 DA LUTA PELO TOMBAMENTO A LUTA PELA
DESAPROPRIACAO E TRANSFORMACAQO DA FABRICA EM
CENTRO DE CULTURA E MEMORIA DO TRABALHADOR

O sonho dos Queixadas em transformar um palco de lutas em Centro de
Cultura e Memoria do Trabalhador vem se desenhando, pode-se dizer,
desde 1971, nos registros de um projeto chamado Centro de Estudos do
Trabalho e Recreagao, baseado na “néo violéncia ativa”, que seria organizado
em bases cooperativas.

Em 1985, devido aos problemas na gestao da Fabrica de Cimento
Perus, como relatado anteriormente, o sindicato dos Queixadas demandou
sua desapropriacao ao governo do estado.

Em 1991, um “novo” projeto do Sindicato “da Perus”, chamado Perus
— Centro de Cultura Operaria, reafirmou a inspira¢ao na doutrina social
crista do padre Lebret, na vida de Gandhi e Luther King, cujos objetivos
eram: espacos para manifestacao popular, capacitacdo sindical e profis-
sional, promocgao da mulher e do idoso, formagédo da juventude, museu da
memoria da fabrica, do trabalhador e da estrada de ferro (ADVOCACIA
CARVALHO DE JESUS, 1991). Também foi mencionado um centro muni-
cipal de abastecimento com venda direta do produtor, centro de recreacao e
esportes, preservacao ambiental e um programa habitacional. O documento
justifica a necessidade de tombamento do conjunto e sua desapropriagao
(JESUS, 1992, p. 85-109).

Aproveitando o cenario politico favoravel, em 1991, durante a gestao
da prefeita Luiza Erundina, realizou-se o tombamento de uma area de apro-
ximadamente 750.000 m” da Fabrica, Vila TriAngulo e casardes no entorno,

que se tornariam Patriménio Histdrico da cidade de Sdo Paulo. Em 1992, a
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prefeita decretou a utilidade publica de uma parte da drea, para aimplantagdo
de um Centro Cultural do Trabalhador. Porém, mesmo apds o tombamento,
a Fabrica continuou nas maos da familia de ].J. Abdalla, impossibilitando
qualquer a¢do nesse sentido.

Em 2003, o vereador José Laurindo — do Partido dos Trabalhadores
— criou a Lei n° 13.549/03, tratando da autorizagdo ao Poder Executivo
Municipal para a implantagdo do Centro Cultural da Fabrica de Cimento
Portland Perus e do Centro Tematico da Estrada de Ferro Perus-Pirapora in-
tegrados ao Parque Anhanguera, maior parque em area verde da metrépole
paulista. Entretanto, esse projeto nao foi executado devido a falta de verbas
— publicas ou privadas — que viabilizassem nao sé a desapropriagao, mas
também projetos de interesse da populagdo local e de seus simpatizantes.

De la para ca muitas agdes foram pensadas e organizadas. Todavia,
em 2012 0s antigos movimentos se juntaram aos atuais para fortalecer a luta
pelo uso publico da Fabrica de Cimento, nascendo em 2013 0 Movimento
pela Reapropriacao da Fabrica de Cimento de Perus, o qual reivindica a
instalacao do Centro de Lazer, Cultura e Memoria do Trabalhador, segundo
aspiracao antiga do Movimento dos Queixadas.

Esse movimento em defesa da Fabrica de Cimento retune diversos
movimentos locais, atuantes historicamente na luta pela destinagao publica
da Fabrica. Ao Movimento pela Reapropriacao da Fabrica somaram-se ins-
tituicdes cientificas e outras organizagdes civis, resultando uma composi¢ao
diversificada, com o mesmo objetivo, ou seja, fortalecer a pauta de lutas pela
preservagdo e transformacao da Fabrica e a finalidade de dar um papel social
adequado ao seu valor simbdlico e material como testemunho da construgao
fabril e como conjunto urbanistico e ambiental para a cidade, contribuindo
para o desenvolvimento local sustentével, alicercado na produgao de conhe-
cimento, nos valores humanistas, na cultura e na memoria operarias.

A gestao da Fabrica transformada, enquanto equipamento pensado
com esses valores, mais do que participativa, se propoe radicalmente de-
mocratica e publica, envolvendo horizontalmente todos os agentes a ela
associados: moradores, trabalhadores, gestores, educadores etc.

Para os Queixadas, ja em 1974, 0 movimento em defesa da Fabrica,
além de buscar o sonho de sua transformag¢ao em prol dos trabalhadores,

deveria também considerar como tarefa importante transmitir todos os
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meios que acreditavam legitimos, de conquistas e vitdrias, aos seus filhos
ou as geracdes vindouras. Pode-se entender ai um processo de educagao
em sentido lato.
As aspiragdes desses varios grupos ligados ao movimento operario
dos Queixadas tornaram-se explicitas em 1991, por meio de um
documento intitulado “Projeto Cultural para a Fabrica de Cimento
Perus”, o qual dizia*
Cabe a principio preservar a area habitacional, guardando ainda hoje
suas caracteristicas originais, onde residiram e ainda residem os ope-
rarios ou seus descendentes.
Cabe também preservar as constru¢des industriais da fabrica, com
seus galpdes, escritdrios, oficinas, fornos, médquinas, equipamentos e
ferramentas; seus patios, guaritas, silos e plataformas; o refeitério e as
areas de lazer e recreagio e as dreas esportivas. Tudo isso lembra onde
e como viveram os Queixadas.
E isso constitui a materializagdo, em espacos e objetos, de sua cultura
e de sua heranga.
Mas preservar nao pode ser entendido, neste contexto, como congelar,
manter intocavel, inacessivel, sagrado, pois tal conotagao é totalmente
estranha para todos aqueles que confundiram suas prdprias vidas com
as agdes que desempenharam ali. Nada seria mais incoerente com a
preservagdo da memoria dos trabalhadores da Perus do que a mumi-
ficagdo das coisas para conserva-las.
Trata-se, portanto, de fazé-las hoje presentes naquilo que tém de mais
vivo e dindmico, retomando sua memoria para que sirva de alicerce
na construcio da histéria que é e serd. Neste sentido, cumpre pensar
os prédios e espagos da velha fabrica como palco privilegiado daquelas
atividades que contemplem tal perspectiva dinAmica (PRO-CENTRO
DE CULTURA OPERARIA-PERUS, 1991).

2. O referido documento foi assinado por uma comissdo chamada de Pr6-Centro de Cultura
Operaria-Perus e recebeu apoio das seguintes entidades que assinam o documento: Sindicato dos
Trabalhadores na Industria do Cimento, Cal e Gesso de Sao Paulo; Associagdo dos Aposentados
de Perus; Secretaria Municipal de Cultura; Centro Cultural “Ajud” Perus; Frente Nacional do
Trabalho (FNT), Secretariado Nacional Justi¢a e Nao Violéncia (Serpaj); Comunidades Eclesiais
de Base-Perus; Advocacia Carvalho de Jesus; Grupo de Professores Perus e Grupo de Teatro “Se

me deixam falar” — Perus.
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Pode-se, a partir dai, observar uma forma de entender a Fébrica, e
tudo mais, material e imaterial, que a ela fizer referéncia, como um bem
cultural, para uso publico e social, eleito pela propria comunidade para
ser preservado, servindo como um suporte para manutengdo da historia e
memoria de um grupo social, normalmente ndo contemplado nas narrativas

e simbolos oficiais.

3 HISTORIA E MEMORIA DE PERUS: PRATICA EDUCATIVA
DENTRO E FORA DAS INSTITUICOES ESCOLARES

Considerando a descri¢ao anterior, é possivel compreender a pergunta,
a certa altura, feita pelo incansavel defensor da justica e dignidade dos
trabalhadores, dr. Mario Carvalho de Jesus: “Porque construir um centro
cultural em Perus ?”

Com essa indagagao feita por dr. Mario em 1992, é que continua essa
narrativa, agora enfatizando a importancia da articulagao entre histdria,
memoria e escolas do bairro de Perus.

Com o tombamento da Estrada de Ferro Perus a Pirapora, em 1978,
pelo governo estadual, e sua revitalizagdo agora incentivada por varias
entidades locais, além dos estudos em desenvolvimento na Secretaria
Municipal de Cultura para o tombamento da prépria fabrica e das vilas
operarias, nosso projeto ganha grande impulso.

Neste momento, a participagdo de todas as escolas da regido é deci-
siva, ndo s6 como transbordamento da acdo educativa, mais ainda
como reforgo a efetiva integra¢do na comunidade (AZEVEDO apud

JESUS, 1992, p. 88).

Como se V¢, a época, o movimento operario da Fabrica de Cimento
Perus se firmou para além de seus muros, propondo uma sociedade mais
justa, fraterna e humana em compasso com grupos ligados a Igreja Catdlica,
ao Partido Democrata Cristao e a Frente Nacional do Trabalho.

Quando, em 1974, o Sindicato do Cimento emitiu um documento
chamado Resumo da luta e avaliagdo de 150 meses dos Queixadas: um pedido
e duas perguntas, tornou-se evidente o carater abrangente das lutas dos ope-
rarios “da Perus” na busca do envolvimento da populagdo local. O “pedido”
de que trata tal documento nao se restringe apenas aos sindicalistas, como
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se pode constatar logo abaixo na reprodugao de trechos do documento:

19 — Cada um de nés tem uma histdria para contar nesses doze anos e
meio de resisténcia. Cada um tem uma experiéncia propria, vivida com
a familia, com os companheiros, com as autoridades. Conte pra gente
pelo menos dois fatos. Um mais duro, e o outro mais alegre. Se tiver
dificuldade em escrever, peca a ajuda do filho, do vizinho, do amigo, oua
um de nés da Comissdo Permanente. Escreva com a maxima franqueza,
quanto quiser [sic]. Estamos preparando material para um livro e sua
colaboragéo é necessaria.

Vocé tem 30 dias para responder. Conte a sua historia (SINDICATO
DO CIMENTO, 1974, p.9).

E, em seguida, a Comissdo Permanente faz as duas perguntas:
Primeira pergunta: Depois dessa longa e sofrida resisténcia, vale a pena
um encontro geral para uma confraternizacdo com os novos e com aqueles
que nos ajudaram nesses 12 anos e meio, isto ¢, de 14.5.62 a14.11.74? Se vale
a pena, de que forma e em que dia? Juntos em Cajamar e Perus ou sepa-
rados? Responda também por escrito, em 5 dias, apds receber o atrasado.
Segunda pergunta: Vale a pena a gente guardar para sempre e transmitir
aos nossos filhos o significado do dia 14 de maio de 19622 Vale a pena
fazer todos os anos no dia 14 de maio um encontro do Sindicato ou na

rua, defronte ao Sindicato? (SINDICATO DO CIMENTO, 1974, p. 9).

Naquele momento, quando da avaliagdo dos Queixadas feita pelo
proprio movimento sindical, ja eram colocadas propostas de continuidade
de luta, implicitas especialmente na segunda pergunta em que se manifesta
claramente o desejo de transmitir tudo o que aconteceu aos trabalhadores
e suas familias as geragdes futuras, ou seja, o que essa luta dos Queixadas
significou e significa, uma vez que sua histéria e memoria resistem até hoje.

Nesse sentido, seguindo o mesmo exercicio de reflexdo do movimento
sindical, pode-se propor outros questionamentos:

1°) E possivel inferir que no bairro de Perus manifestagdes, passeatas
e tudo o mais de que se valem as organizagdes populares para reivindicagao
de direitos, fazem parte do contexto que produziu uma ambiéncia cultural
especifica, caudataria da organizagao sindical das décadas de 1950 e 19607
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2°) Qual o papel das escolas na transmissdo dessa historia de luta
narrada pelos operarios da fabrica e seus familiares?

A partir dos anos de 1990, coincidindo com propostas de uma educa-
¢d0 mais democratica para o pais, o movimento pela criacdo de um Centro
Cultural do Trabalhador e toda a ambiéncia vivida em Perus (relacionada a
Fabrica de Cimento e a Ferrovia Perus-Pirapora) passaram de forma efetiva
a fazer parte do cotidiano de muitas escolas. Dessa forma, muitas unidades
escolares do bairros e propuseram a considerar, entdo, os aspectos sociais
vividos pelos estudantes e ndo apenas os conteudos curriculares propostos
tradicionalmente pelo sistema de ensino.

Diante disso, muitas escolas da regido se inseriram no movimento
pela criagao de um Centro Cultural do Trabalhador, realizando, desde o
final da década de 1980 até os dias atuais, trabalhos pedagogicos com os es-
tudantes tendo em vista a apropriacao da memdria popular e a constituicao
de narrativas historicas a partir dos acontecimentos de Perus, interligadas
a historia da constituicdo da cidade de Sao Paulo e do Brasil.

Muitos sao os exemplos de praticas pedagogicas nessa direcdo. Alguns
desses exemplos serdo aqui relatados, tendo em vista a importancia da arti-
cula¢do entre escolas, memoria e historia locais para a constru¢ao de conhe-
cimentos considerados importantes para a formagao integral dos estudantes.

No boletim informativo chamado Piuiii n. 1, de fevereiro de 1992, feito
pela Associagao Brasileira de Preserva¢ao Ferroviaria (ABPF), ha um histo-
rico do movimento pelo tombamento da “Perus-Pirapora” — conquistado
em 1987 — e também referéncias a presenca de estudantes nesses novos
momentos de organiza¢do, como podemos verificar no artigo intitulado
“Uma luta de muita histéria™:

Na Segunda fase do movimento, a partir de 1989, foram promovidas
quatro Caminhadas Ecoldgicas em Perus e uma em Cajamar. Mais de
oito mil estudantes participaram de um concurso de desenhos cujo

tema era a EFPP, dentre muitas outras iniciativas (UMA LUTA..., 1992).

3. A Associagdo Brasileira de Preservagdo Ferrovidria, fundada por Patrick H. F. Dollinger, retine
pessoas que possuem interesses na preservagao de ferrovias e equipamentos ferroviarios. Opera
uma ferrovia a vapor de 24,5 km (Museu Ferrovidrio Dinamico da entidade, em Campinas) e esta
envolvida, ha pelo menos dez anos, com iniciativas pela reativacdo da Estrada de Ferro Perus-
Pirapora e pela criagao de um museu ferroviario em Perus.
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No boletim Piuiii n.4, de agosto de 1992, também distribuido nas
escolas, a manchete faz alusdo ao movimento: “E.F.P.P. e Fabrica, juntas
no mesmo trem”, chamando os leitores a pensarem na Fabrica e Ferrovia
transformadas em espaco de lazer:

Imagine vocé chegando a Perus, divertindo-se em um Centro Cultural
ao estilo do Sesc-Pompeia na Fabrica de Cimento e embarcando em
composi¢cdes puxadas por marias-fumaca da Perus-Pirapora rumo ao
Parque Anhanguera e a Cajamar, municipio que estd sendo transfor-

mado em estancia turistica. (E.F.P.P. ..., 1992)

No mesmo boletim, ao pé da pagina, ha o aviso da publicagdo do
resultado do concurso de redagdes, sendo que no verso do mesmo boletim,
aredagdo ¢ integralmente transcrita. O vencedor do concurso, promovido
pelo movimento pela reativacao da Ferrovia Perus-Pirapora, do qual par-
ticiparam 300 estudantes das escolas de Perus, foi um aluno de oito anos,
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Céndido Portinari.

A redagdo do aluno vencedor, cujo titulo é “O alegre trenzinho”, da a
dimensao de aceitag¢do por parte dos estudantes das ideias propostas pelo
movimento popular:

Era uma vez um trenzinho, hd muito tempo atras. Ele era muito feliz.
Ia e vinha, ia e vinha, piuiii! piuiii! Chuc, chuc, chuc.

Ele ia cheio de alegria porque iam nele muitas criangas e muitos adultos
também. Os papais levavam varas de pescar, as mamaes levavam as
cestas com lanches e frutos para um piquenique e as criancas levavam
seus brinquedos e iam felizes para mais um passeio de domingo.

A tardezinha, o trenzinho vinha chegando...chuc, chuc, chuc, piuiii!
piuiii! E as criangas todas com sono e cansadas, mas muito felizes.
Mas um dia...Tudo acabou. O pobre trenzinho foi abandonado e ficou
muito triste.

Hoje, aquelas criangas cresceram e lutam para que o trenzinho volte e
com ele voltem os alegres e gostosos piqueniques de domingo e também
a alegria das criangas por poderem passear e conhecer a natureza e o

alegre trenzinho (E.E.P.P. ..., 1992).
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A redagdo premiada do estudante fala que o entorno da Fabrica de
Cimento e da Ferrovia Perus-Pirapora, desde o funcionamento de ambas,
era utilizado aos finais de semana como espago de lazer para varias familias,
muitas delas vindas de outras regides da cidade de Sao Paulo. O contetido
do texto retoma momentos vividos pela populagdo do bairro e relata, talvez,
o passado de seus familiares.

Os boletins informativos que chegavam as escolas atestam a intengao
dos grupos populares organizados em envolver os estudantes na campanha
pela reativagdo da Perus-Pirapora e pela transforma¢do da Fabrica em
Centro de Cultura e Lazer, evidenciando ser a escola um dos meios de
transmissdo de todo conhecimento acumulado na vivéncia dos operarios
e moradores do bairro em momentos passados.

Em 1989, 0 entdo movimento popular Pr6-Centro de Cultura
Operaria-Perus reconheceu na administragao publica municipal uma forte
aliada na organizagao mais sistematica de suas antigas reivindicagdes. A
presenga do Departamento do Patriménio Histérico do Conselho Municipal
de Preservagdo do Patrimonio Histdrico, Cultural e Ambiental da Cidade
de Sao Paulo (DPH/Conpresp) na organiza¢ao do Centro de Memoria do
Sindicato da “Cimento Perus” resultou em um estudo sobre a Fabrica e o
movimento operario*.

Naquele momento, as escolas foram consideradas, pelos organi-
zadores dos trabalhos, essenciais para desenvolver entre os estudantes
assuntos relacionados a Fabrica de Cimento, a constitui¢ao do bairro
e as lutas dos movimentos organizados da regido, contribuindo para a
construcdo da historia e da memoria, entendendo ser esta ultima car-
regada de mitos e anacronismos; entretanto, como nos alerta Le Goff, a
memdria é “essencialmente mitica, deformada, anacrénica, mas constitui
o vivido dessa relagdo nunca acabada entre o passado e o presente” (LE
GOFF, 1996, p. 29).

Hoje, nao se tém davidas de que utilizar os acontecimentos e a cultura
locais como conteudos escolares produziu e continua produzindo grande
envolvimento de estudantes e professores das escolas de Perus. Entende-se

4. Trata-se de estudo que originou um Parecer Técnico STLP e STCP - ao processo de
tombamento da Area da Companhia Brasileira de Cimento Portland Perus (agosto de 1992,
Prefeitura de Sdo Paulo).
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que tais agdes pedagogicas em torno da histéria e memoria contribui na
constitui¢ao de uma identidade entre os moradores do bairro, mesmo que
muitos dos estudantes de agora ndo tenham tido qualquer relagdo com
as pessoas que viveram o auge de funcionamento da Fabrica. O trabalho
realizado pelas escolas ressoa entre professores, estudantes e seus familiares
e traz a cena elementos que contribuem para o entendimento das relacdes
sociais, economicas e politicas presentes.

Ha um grande numero de trabalhos escolares arquivados no Sindicato
da Cimento Perus, com professores ou pesquisadores que atestam tal en-

volvimento (Figuras 1 e 2).
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FIGURA 2

Avaliagdo da aluna
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Candido Portinari,
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Ao compreender que as agdes realizadas pelas escolas em torno das his-
torias e memdrias do bairro resultam de iniimeros fatores histdricos, sociais
e politicos, considera-se que cabe indagar constantemente sobre os sentidos e
significados desses trabalhos com conteudos extraidos do universo sociocultural
de pertencimento dos estudantes. Julga-se importante refletir sobre os resultados
em termos de ensino e aprendizagem, principalmente em relagdo a produgao
das subjetividades. Ou seja, é necessario saber se a pratica pedagogica com a
histéria local contribui para a constitui¢ao de cidadaos criticos e atentos para
a construgdo de uma sociedade justa e fraterna. A reflexao da agdo pedagogica,

baseada numa a¢do mais progressista, evidentemente, deve ser constante.
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Passados muitos anos desde que se tem noticia das primeiras praticas
escolares em torno da histéria e memoria de Perus, constata-se que mui-
tas escolas mantém o interesse em continuar o trabalho. Nao raro, varios
estudantes procuram o Sindicato, antigos moradores, ex-trabalhadores da
Fabrica e seus familiares ou mesmo organizagoes ligadas aos movimentos
sociais do bairro, para obterem informagdes sobre a Fabrica e sobre a his-
toria do bairro, entre outros assuntos.

Alguns casos atuais de trabalhos realizados pelas escolas podem ser
relatados com maiores detalhes por contar com a participagao de pessoas
ligadas ao Movimento Pela Reapropriacao da Fabrica de Cimento Perus,
uma versao atual, como ja dito anteriormente, do movimento para a trans-
formacao da Fabrica em Centro de Cultura do Trabalhador, que teve como
forte aliada a Universidade Livre e Colaborativa’, que, principalmente entre
2011 e 2014, perseguiu uma pauta de reivindicagdes, incorporando novas

5. Universidade Livre e Colaborativa é um programa que teve inicio em 2011, a partir do encontro
do Nucleo de Estudos da Paisagem (NEP) do Labcidade (FAU-USP) com liderangas sociais,
artistas e professores no bairro de Perus, em especial a Comunidade Cultural Quilombaque
e o coletivo de educagdo Coruja, gerando atividades experimentais didatico-pedagdgicas, de
enfrentamentos e busca de solugdes de questdes urbanas e sociais na regido. Tanto o NEP
quanto os grupos parceiros em Perus vinham de um acimulo de experiéncias anteriores de
articulagao entre universidade e comunidade, o que permitiu gerar um programa de trabalho
novo, de uma abrangéncia maior do que fora possivel até entdo, denominado Universidade
Livre e Colaborativa. Atualmente, houve recuo dessa forma de “fazer” Educa¢do, uma vez que
os organizadores seguiram rumos distintos; porém, sem exce¢do, todos ainda mantém relagdo
firme e direta com o Movimento pela Reapropriagido da Fabrica.
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demandas de acordo com os dias atuais®.

Retomando o trabalho com as escolas, na Escola Municipal Philé
Gongalves dos Santos, uma professora dos primeiros anos do ensino fun-
damental desenvolveu a¢des de pesquisa sobre Perus com os estudantes de
sua turma no ano de 2011, o que resultou em trabalhos muito interessantes.
Depois, em 2013, como ilustram as Figuras 3 e 4, por ocasido da presenga de
um grupo de participantes do Movimento pela Reapropriagdo da Fabrica
de Cimento/Universidade Livre e Colaborativa, convidados pela escola, os
mesmos estudantes puderam falar sobre os momentos que viveram quando
ainda estavam no segundo ano e o quanto consideravam importante a

histéria de Perus, agora com outros entendimentos.

6. Pautas prioritdrias: 1) a prote¢o, restauragao e uso publico da Fébrica de Cimentos Portland Perus
e a implantagdo do “Corredor cultural” e dos “trés eixos” de desenvolvimento defendidos desde o
Férum de Perus, do Centro de Cultura e Memoria do Trabalhador previsto pelo movimento dos
Queixadas, do espago de gestdao comunitdria e da Universidade Livre e Colaborativa; 2) elaboragao
de um plano participativo de protegdo ambiental integrado com equipamentos de educagéo, saide
e lazer, procurando possibilidades de geragdo de renda; 3) estimulo e apoio ao desenvolvimento de
incubadoras locais nesses temas, sobretudo por jovens e no formato de gestdo autdnoma e coletiva;
4) desenvolvimento de uma estratégia inovadora de gestdo publica local baseada na integragdo
e na participagdo direta e na capacitagido de moradores, administragdo publica e demais 6rgéos
descentralizados; 5) aten¢iio a uma nogao de desenvolvimento fundada em uma perspectiva humanista
que valorize as potencialidades de crescimento intelectual, sensivel, solidario, sobretudo a partir da
educagio e cultura, da satide e do ambiente e da capacitagdo dos diversos estratos da populagao para
acoes baseadas nessas perspectivas; 6) o desenvolvimento de material de apoio didético e dindmicas
sobre a histdria de Perus e programas de curta durago de formagao na drea de cultura, meio ambiente
e cidade; 7) compreensio e interferéncia critica e construtiva nos processos de desenvolvimento e
gestdo urbana, na transformagao das paisagens e no desenvolvimento humano e cultural baseado
na fruigdo cognitiva e sensivel, solidaria e afetiva da cidade, visando a transformagao de seus valores
e praticas; 8) contribui¢do para ampliar o acesso ao sentido e conteudo de instituigdes culturais em
outros locais da cidade em projetos educativos visando ampliar estratégias para potencializar uma
irradiagdo cultural e educativa em Perus; 9) contribui¢ao para a valorizagdo da memdria e da histéria
vivida pela popula¢io, de seu conhecimento e para a reflexdo sobre o sentido dessas experiéncias
na construgdo da cidade; 10) priorizagao a projetos de parceria com as escolas publicas no escopo
e principios da nao-violéncia ativa; 11) homologagdo da Terra Indigena do Jaragud, melhoria da
qualidade de vida respeitando os valores e praticas guaranis decididos por processos proprios da
comunidade, reconhecimento de sua importancia e valorizagdo de seu potencial cultural e educativo
para a cidade; 12) colaboragdo na implantagao do Territdrio de Interesse da Cultura e da Paisagem
Jaragud-Perus, aprovado no Plano Diretor em 2014, art. 314 da Lei, reconhecendo a heranga de lutas
na regido e seu patrimonio, em grande medida decorrente dos esfor¢os da Universidade Livre e
Colaborativa na criagdo desse novo instrumento de gestdo para o planejamento urbano.
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FIGURA 3

Levantamento
das memorias dos
estudantes. Foto:
Acervo pessoal
da autora.

Alunos e suas memaorias

Recentemente, as escolas da rede municipal de Sao Paulo passaram por
reestruturagdo curricular’. Uma das grandes mudangas foi considerar que os
estudantes, durante o ciclo autoral, deveriam produzir pesquisas de seus inte-
resses; ou seja, intenta-se que os estudantes produzam conhecimento. No caso
da Emef Philé Gongalves dos Santos, em 2014 alguns grupos de estudantes
escolheram pesquisar a histéria de Perus, o que resultou em grande envol-
vimento na busca de informagdes de modo a compor uma narrativa sobre
o bairro. Em outra escola municipal, a Emef Julio de Oliveira, também em
2014,0s professores do ciclo interdisciplinar juntamente com os estudantes
estudaram a histdria do bairro e convidaram pessoas ligadas a0 Movimento
pela Reapropriacao da Fabrica de Cimento e outros moradores de Perus
para contarem a histéria local. A opgao feita pela escola em trabalhar os
temas ligados a Perus no ciclo interdisciplinar teve por objetivo, segundo
os professores, a integracdo entre as disciplinas escolares, envolvendo o
desenvolvimento de projetos pedagdgicos.

7. O decreto n. 54.452/2013, que regulamentou a Portaria 5.930/13, instituiu o “Programa Mais
Educagédo - Sao Paulo”, cujo conteudo reorganizou a estrutura do ensino fundamental da rede
municipal de ensino. Tal reestruturagdo consistiu na criagdo de trés ciclos para esta etapa de
ensino: Ciclo I - Alfabetizagdo (1°, 2° e 3° anos); Ciclo II - Interdisciplinar (4°, 5° e 6° anos); Ciclo
III - Autoral (7°, 8° e 9° anos).

Rev. CPC, Sdo Paulo, n.27 especial, p.185-210, jan./jul. 2019. 204



Os professores da Emef Julio de Oliveira afirmaram que o trabalho
com os temas de Perus poderia facilitar o desenvolvimento de projetos
feitos pelos estudantes e a elaboragdo do trabalho do ciclo autoral, ao final
do ensino fundamental.

Destaca-se que a Emef Julio de Oliveira em 2019 recebeu o Prémio
Territdrios, terceira edicdo, do Instituto Tomie Otake, em parceria com o
Ministério da Cidadania e a Secretaria Municipal de Educacgao de Sao Paulo,
em reconhecimento do projeto “Caminhos do Concreto”, sobre a Fabrica de
Cimento. A premiac¢ao procura destacar dez escolas do municipio que, por
meio de diversos saberes culturais, fortalecem o vinculo da escola com os
territorios da cidade. Nesse trabalho da Emef Julio de Oliveira, novamente,
membros do Movimento pela Reapropriacao da Fabrica e do Movimento
da Ferrovia Perus-Pirapora estiveram envolvidos de alguma forma.

Outra agdo pedagogica na diregdo de pesquisas que levam a desvelar
a historia do bairro aconteceu na Emef Fernando Gracioso. Os integran-
tes da escola, especialmente os professores, muitos deles moradores de
outras localidades de Sao Paulo, souberam que a escola foi resultado de
uma intensa mobilizagao popular da regido onde a unidade esta instalada,
constituindo o que os proprios moradores dali denominaram como uma
grande conquista. Desse modo, ha algum tempo, nas praticas pedagégicas
da escola sdo incluidas pesquisas, palestras com antigos moradores do bairro
e participantes de movimentos sociais, em especial da Fabrica, exposi¢do de
fotografias, exibi¢ao de filmes etc. para que a comunidade escolar componha
uma narrativa acerca da identidade da escola.

Invariavelmente, dentre os temas das pesquisas feitas pelos estudan-
tes da Emef Fernando Gracioso entraram em cena aqueles relacionados a
histéria do bairro. Assim, a Fabrica de Cimento, a luta operaria e a poluigdo,
entre outros assuntos, passaram a compor o curriculo da escola.

Pessoas ligadas ao Movimento pela Reapropriacdo da Fabrica foram
convidadas para participar de algumas horas de estudo com professores, alunos
e gestores da escola, ajudando na composi¢ao de tais narrativas sobre o bairro.

Os temas relacionados a histéria e 8 memoria de Perus também estao
presentes na formacdo de professores do bairro. Para tanto, nos anos de
2011 a 2013, um projeto de tutoria dos estudantes da Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo (FFLCH/USP),

Rev. CPC, Sdo Paulo, n.27 especial, p.185-210, jan./jul. 2019. 205



em parceria com militantes do Movimento pela Reapropriacdo da Fébrica,
ofereceu cursos de extensdo universitaria aos moradores do bairro. Os cur-
sos faziam parte de um projeto de formagao chamado “Café Filosdfico”, cujo
objetivo era discutir a histéria e a memdria de Perus. Ressalta-se o grande
numero de professores das redes publicas de ensino e demais interessados
que participaram dos cursos.

O primeiro curso, realizado em 2011, teve por tema a histéria e a
memoria da Ditadura Militar no Brasil. Com o titulo “Direito 8 memoria”,
além da discussdo em torno da “vala comum”, localizada no Cemitério Dom
Bosco de Perus, que recebeu corpos dos desaparecidos politicos durante a
Ditadura Militar, foi estabelecida relacdo com os temas “Fabrica de Cimento”
e “Queixadas”, por causa dos operarios em greve no mesmo periodo da
repressao,que mantiveram resisténcia singular durante a mais longa greve
(1962-1969) que se tem noticia na historia no Brasil.

Outro curso abordando também o assunto causou grande interesse
entre os professores de Perus em 2013, em uma parceria entre pessoas ligadas
ao Movimento pela Reapropriagdo da Fabrica ea Diretoria Regional de
Educacgéo Pirituba, esfera municipal. O curso teve por tema “Memoria e
historia de Perus: o saber local e a pratica em sala de aula”.

Em continuidade ao processo de forma¢ao dos professores, os mesmos
parceiros promoveram em 2014 outro curso sobre o bairro de Perus e sua
historia, recebendo o titulo de “Debate permanente: memoria, cultura e
paisagem, uma construcao de direitos”.

Evidentemente, até aqui, o objetivo foi o de ressaltar a importancia em
manter a articulagdo entre a escola e os movimentos sociais que contribuem
para que o modelo de nossa sociedade seja transformado. Acredita-se que
essa forma de ver o mundo, e a educagdo que liberta a humanidade, per-
mita que todos os sujeitos, em seu tempo e lugar, contem suas memdrias e
histdrias, e ndo apenas alguns com suas narrativas eleitas como “oficiais”.

Nesse sentido, continua atual a pergunta feita pelo dr. Mdrio, tempos
atrds, qual seja: Por que construir um centro cultural em Perus?

Alias, outra pergunta pode ser sugerida: Por que a comunidade de
Perus luta ha quase trés décadas para transformar a antiga Fabrica de
Cimento, bem tombado, em Centro de Cultura, Lazer e de Producao de

Conhecimento, a duras penas e sem éxito?
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FIGURA 4

Imagens da
sistematizacdo

de atividade com
alunos na Emef
Phil6 Gongalves dos
Santos, 2013. Fonte:
acervo pessoal
Regina Bortoto.

Levantamento com a classe
Historia de Perus

1- Mulher da fazendinha que
criava perus e cozinhava para
as pessoas;
2-Nao tinha transporte, trem.
Havia bondinho ate que
chegou a Maria fumacga;

3- Fabrica de Cimento soltava
muito po, ate que fecharam
ela. Fazia muito mal para as
pessoas;

4- As ruas eram de terras até
que as pessoas lutaram e veio
o asfalto para as ruas.

Problematizar é uma das tarefas ao se trabalhar no campo da educa-
¢do patrimonial, considerando que os questionamentos contribuem com
a formagao de sujeitos capazes de agdes criticas, criativas e coletivas para

melhorar seu jeito de ser e estar no mundo.

4 PERSPECTIVAS E DESAFIOS

Considerando a antiga Fabrica de Cimento Portland Perus como heranga
de um grupo social quase sempre “invisivel” dentro do sistema que expro-
pria e explora os trabalhadores, bem como na condi¢do de testemunho da
urbanizagdo paulistana e da modernizacdo do pais, a Fabrica se apresenta
como exemplo daquilo que a Constituigdo Federal, em seu artigo 216, en-
tende por patrimdnio cultural brasileiro: trata-se de bem que permite a
constituicao de “referéncia a identidade, a acao, a memoria dos diferentes
grupos formadores da sociedade brasileira.”

Portanto, o Movimento pela Reapropriacao da Fabrica, bem como
todos os que se envolvem direta ou indiretamente nessa tarefa de preservar
a histéria e memdria locais, vem efetivamente participando, desenhan-
do e encontrando solu¢des, por meio da agao soliddria, para a constru-
¢do da historia dos oprimidos dentro da dindmica do presente vivido.

Rev. CPC, Sdo Paulo, n.27 especial, p.185-210, jan./jul. 2019. 207



Alguns passos importantes nessa dire¢ao vém sendo dados, destacam-se
entre eles:

- Relagao escolas e Movimento: cada vez mais a relacao entre escolas,
curriculo, processo de ensino-aprendizagem e histéria e memorias da
comunidade se reconhecem como aliadas e alinhadas na formacao do
sujeito que se quer critico e atuante na sociedade, capaz de discernir
e agir na construgao de outro modelo de sociedade;

- Lutas politicas em defesa da histéria e memoria originando vitérias:
poucas, na verdade, mas significativas, por exemplo: a conquista, na
lei, do parque “A Luta dos Queixadas”, incorporado no PDE, 2014,
que garantira a preserva¢ao ambiental em drea préoxima a Fabrica
de Cimento, dando continuidade ao Parque Linear Ribeirao Perus,
projeto de 2006, ambos projetos aguardando execugao;

- Permanente construgdo do Territério de Interesse da Cultura e da
Paisagem (TICP) Jaragua-Perus: conquista importante quando da
criagdo de um novo instrumento urbano capaz de pensar a cidade
de modo diferente, mais humano, inserido no Plano Diretor de Sao
Paulo 2014, aprovado no dia 30 de junho de 2014 e sancionado pelo
prefeito Fernando Haddad (Lei 16.050/2014). Os TICPs ainda serao
regulamentados no processo de defini¢ao dos instrumentos de gestao
da cidade e por lei especifica. Eles sdo dreas que concentram grande
numero de espagos, atividades ou institui¢oes culturais, assim como
elementos urbanos materiais, imateriais e de paisagem significativos
para a memoria e a identidade da cidade. Esses territorios, criados
ou a serem criados na cidade, pretendem estabelecer intercambio e
oferecer acesso a cidade como um espago social, cultural, educacional
e turistico importantes para a populagdo e para o desenvolvimento
sustentavel, garantidos por meio de a¢des articuladas do poder pu-
blico. Esse instrumento potencialmente inovador foi pensado a partir
das lutas de movimentos comprometidos com educagéo e cultura na
cidade durante o processo de discussiao do Plano Diretor Estratégico
da cidade de Sao Paulo. Sao eles: Movimento pela Reapropriagao da
Fabrica, Universidade Livre e Colaborativa (que atuava a época) e o
Movimento Cine Belas Artes (MBA);
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- Frequentes produgdes artistico-culturais: exposi¢do de fotos, ins-
talacdes, caminhadas, rodas de conversa, oficinas, debates, trilhas
de aprendizado, teatros, interven¢des urbanas, grafites, jornada do
patrimonio, audiéncias publicas etc., em espagos como: Biblioteca
Municipal Padre José de Anchieta, escolas, Cieja Perus, CEU Perus,
Sindicato “da Cimento”, pracas publicas etc.;

- Permanente disposi¢do em buscar o didlogo, que vem acontecendo
atualmente com o proprietario da Fabrica, a Camara Municipal e
6rgaos responsaveis pelo patrimonio na esperanca de salvaguardar
o bem tombado e desenhar um plano de massa, a fim de restaurar e
atribuir um uso publico e social para a Fabrica de Cimento.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A articulagdo entre os movimentos sociais e as praticas pedagogicas nas
escolas do bairro de Perus se revela, até 0 momento, como importante
alavanca que coloca a educagdo como instrumento libertador e transfor-
mador. Esse didlogo e confronto de saberes e experiéncias aponta a histdria
da regido, a memoria viva de seus moradores, suas praticas culturais e lutas
como potencialmente capazes de interagir com a escola e o conhecimento
“oficial” que essa institui¢do se propde a trabalhar; porém, ressignificando
conteudos e formas, ndo sé com a equipe escolar — gestdo, docentes e
estudantes —, mas com as familias e a comunidade interessada.

O Movimento pela Reapropria¢ao da Fabrica, entre avangos e recuos,
se depara com o desafio de buscar um destino para a Fabrica que seja nao
s6 o desejado pela comunidade e que corresponda definitivamente a um
lugar no imagindrio do bairro, mas também adequado para o proprietario
e conectado com a cidade.

Nesse sentido, um projeto para a Fabrica, para o bairro de Perus e
regido, escrito a partir das necessidades de proteger e preservar os patrimonios
materiais e imateriais, tombados ou nio, que conferem uma caracteristica e
uma condigdo peculiar a um “bem querer”, estd no uso que se pode fazer deles.
O proéprio conjunto patrimonial pode gerar as condi¢des materiais para sua
protecdo e mais, impulsionar um tipo de desenvolvimento socioeconémico
integrado, ndo degradante, sustentavel e com isso fazer frente a onda voraz
da especulagao imobilidria que atualmente assola a regido e a cidade com
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sua letalidade ja conhecida. A Fabrica de Cimento representa, portanto, por
seu valor histdrico e social, bem como pelo conjunto arquitetonico de suas
instalagdes, mesmo que em ruinas, a memoria que serve como alicerce na
construcao da historia, simbolo de determinada forma de organizagao, luta
e resisténcia construida por operarios que deixaram marcas de seus corpos
e almas nas edificagdes da Fabrica, da ferrovia, das vilas, do bairro de Perus

e, sobretudo, na vida da comunidade.
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PROJETO MEMORIAS URBANAS DE IGUAPE-SP:
UMA EXPERIENCIA DE EDUCACAO PATRIMONIAL
DO LABORATORIO DE GEOGRAFIA URBANA DA
UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

DANILO CELSO PEREIRA

RESUMO

Este texto pretende apresentar alguns resultados do Projeto Memorias
Urbanas de Iguape-SP, desenvolvido em 2011. A agio de cultura e extensao
do Departamento de Geografia da Universidade de Sdo Paulo teve como ob-
jetivo envolver a comunidade do municipio paulista de Iguape na valoriza-
¢do das memorias e do patrimonio cultural, além de registrar e documentar
a memoria dos diferentes grupos sociais que vivem naquele espago para dar
visibilidade e socializar conhecimentos populares, fortalecendo o vinculo
das comunidades com o seu patrimdnio e incentivando a participa¢ao
social na sua protecao. Para tanto, utilizou-se de uma concepgao dialdgica
de educagio patrimonial, concatenada com a proposta de Paulo Freire, na
qual se busca a conscientizagdo critica, aquela que insere o sujeito como
sujeito do mundo; portanto, como uma educagéo libertadora.

PALAVRAS-CHAVE
Patrimonio cultural. Educa¢ao patrimonial. Memdria social.
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URBAN MEMORIES OF IGUAPE-SP PROJECT:
A HERITAGE EDUCATION EXPERIENCE FROM
THE URBAN GEOGRAPHY LABORATORY OF THE
UNIVERSITY OF SAO PAULO

DANILO CELSO PEREIRA

ABSTRACT

This text intends to present some results of the Urban Memories of Iguape-SP
Project, developed in 2011. The cultural and extension action of the Geography
Department of the University of Sdo Paulo aimed to involve the community of
the city of Iguape in the valorization of the memories and cultural heritage, as
well as to record and document the memory of different social groups living
in that space to give visibility and socialize popular knowledge, strengthening
the link between communities and their heritage and encouraging social
participation in their protection. For that, a dialogical conception of patri-
monial education was used, linked to the one proposed by Paulo Freire, in
which critical awareness is sought, that which inserts the subject as a subject
of the world, therefore, as a liberating education.
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Cultural heritage. Heritage education. Social memory.
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Cada um tem que valorizar sua cultura,

porque essa diversidade cultural

que é bonita no povo brasileiro.

Dauro M. do Prado
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1 PRIMEIROS APONTAMENTOS: OBJETIVOS E METODOLOGIAS
O Projeto Memorias Urbanas de Iguape-SP foi uma a¢do de docentes
e discentes do Laboratorio de Geografia Urbana (Labur) da Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo
(FFLCH-USP), financiada pelo Fundo de Fomento as Iniciativas de Cultura
e Extensdao da Pro-Reitoria de Cultura e Extensao da mesma universidade
durante o ano de 2011. A execugio do projeto contou ainda com o apoio da
Prefeitura de Iguape e da Casa do Patrimoénio do Vale do Ribeira.

O projeto teve como objetivos envolver a comunidade local na valo-
rizagao das memorias e do patrimonio cultural, registrar e documentar a
memoria dos diferentes grupos sociais que vivem naquele espaco urbano
para dar visibilidade e socializar conhecimentos populares, fortalecer o
vinculo das comunidades com o seu patrimoénio cultural e incentivar a
participac¢ao social na sua protegao. O projeto ¢ um dos desdobramentos do
tombamento do Centro Histdrico de Iguape, realizado em 2009 pelo Iphan,
que contou, de forma pioneira, com a¢des de interlocugio e envolvimento da
populacao e municipalidade local no desenho da proposta de preservagao
conforme apontado por Pereira (2013).

Para tanto, foi preciso entender a educacdo patrimonial para além
da simples divulgacao do patrimonio da cidade através da difusao de co-
nhecimentos ou da reproducio de informagoes; tratou-se de construir
uma nova relagdo das comunidades com o seu patrimonio, possibilitando
a apropriagédo social de conhecimentos do qual eles sao suporte.

Conforme Scifoni (2012), ao focar agdes em uma determinada cidade,
¢ preciso superar a visao de reificagao dos objetos do passado, dos monu-
mentos e do patrimdnio cultural, o que retira estes objetos do seu contexto
contemporaneo, o tecido social, isolando-os do conjunto dos processos so-
ciais. Para a autora, ao superar essa visao, a educagdo patrimonial passa a ser
trabalhada em sua dimensao politica ampla, ndo se restringindo apenas aos
bens tombados, mas abrangendo tudo aquilo que faz parte da memoria social.

Neste sentido, o projeto partiu do reconhecimento dos saberes locais,
considerando e valorizando o olhar e a vivéncia dos moradores de Iguape,
0 que se associa a uma concepgao de educagio dialdgica, conforme propos
Freire (1994), na qual se busca a conscientizac¢ao critica, aquela que insere
o sujeito como sujeito no mundo, uma educagao libertadora.
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Para o autor, do ponto de vista da educagdo libertadora, o importante
¢ o homem se sentir sujeito do seu pensar, discutindo sua propria visao de
mundo, manifestada implicita ou explicitamente nas suas a¢des, pois ao
reproduzir-se criticamente, o homem se reconhece como sujeito que elabora
o mundo, como autor responsavel pela sua propria historia.

Nesta perspectiva, como destaca Scifoni (2012), o papel da educagao
patrimonial deve buscar a superagdo da visdo de uma “educac¢io para o pa-
trimoénio”, como se esta se restringisse apenas a compreensao das questoes
do patrimonio, mas sim do patrimonio como elemento de mediagao, através
do qual as pessoas possam a se reconhecer como sujeitos da realidade do
mundo. Contudo, é importante ressaltar que essa constru¢ao s pode ser feita
quando se considera e se incorpora as necessidades e expectativas dos grupos
envolvidos. Nesse sentido, Freire (1994, p. 23) destaca a pedagogia do oprimido

como pedagogia humanista e libertadora, [que] tera dois momentos
distintos. O primeiro, em que os oprimidos vdo desvelando o mundo da
opressio e vio comprometendo-se na praxis com a sua transformagao;
o segundo, em que, transformada a realidade opressora, esta pedagogia
deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens em

processo de permanente libertacao.

Desta forma, uma educagéo patrimonial, como defendem Freire (1994)
e Scifoni (2012), s6 é possivel se construida a partir do estabelecimento de
relacdes com as comunidades e os lugares’, possibilitando a apropriagao
social de conhecimentos do qual o patrimonio é suporte e mediagao.

2 A MEMORIA DOS GRUPOS SOCIAIS OPRIMIDOS
Desta forma, a valorizagdo da memoria social foi o ponto de partida deste
projeto, compreendendo que na esséncia dos objetos materiais — do casa-
rio e do tracado urbano tombados — ha moradores e suas vivéncias, um
cotidiano que da vida e dinamismo a esse patrimdnio.

No que se refere 8 memoria como um fenémeno coletivo, Halbwachs
(1968, 1992 apud PERALTA, 2007) se apropria da ideia de que a fun¢ao da

1. Lugar, na concepgao de Carlos (1996), que guarda em si e ndo fora dele o seu significado e as
dimensdes do movimento da histéria em constituicdo enquanto movimento da vida, possivel de
ser apreendido pela memdria, através dos sentidos.
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memoria é a de promover lagos entre os membros de um grupo com base no seu
passado coletivo, considerando a memoria como 16cus da identidade coletiva.

Tendo a memoria como um fendmeno coletivo, assume-se o fato de
ela estar em um campo de disputas entre diferentes agentes, e para aborda-
-lo Peralta (2007) destaca que as memorias sociais sdo frequentemente o
produto de uma construgao politica deliberada, mas também o fato de que
as constru¢des mnemonicas encenadas pelo Estado sdo manifestamente
incoerentes com a ordem social, feita de tensdes e conflitos.

Assim, instrumentalizada pelo discurso do Estado temos a “memoria
oficial”, que se contrapde a “memoria popular” dos grupos subalternos.
Desta forma, a autora destaca que:

Esta abordagem tedrica ao estudo da memoria assume que as imagens
do passado sdo estrategicamente inventadas e manipuladas por sectores
[sic] dominantes da sociedade para servir a suas préprias necessidades
no presente. Esta perspectiva procura, assim, especialmente analisar
quem controla ou impde o contetido da memoria social e de que forma
esta memoria socialmente imposta serve aos propositos actuais [sic] dos

poderes instituidos (PERALTA, 2007, p. 8).

Nao obstante, é possivel iniciar uma reflexao a cerca da relagdo entre
“memoria oficial” e “memdria popular”. Segundo esta problematica, mesmo
a memoria podendo ser instrumentalizada e influenciada por agentes das
classes sociais dominantes, estas versdes do passado podem ser produzidas
na escala do lugar. Assim, Peralta (2007) propde a relagao entre a ordem
hegemonica e as memorias vernaculas dos grupos sociais.

Portanto, a constru¢do da memoria é o resultado de uma negociacao
entre narrativas e discursos que expressam interesses comumente dissonantes,
num processo dinamico que envolve um debate constante entre a criagdo, a
preservacao, a erradicagdo e a consensualizacdo de memorias. A autora ressalta
ainda que “é certo que a construgio social do passado encerra, sempre, relagoes
de poder e de dominagao, mas deve-se ter em conta a pluralidade de actores
[sic] e de forcas que contribuem para esta constru¢ao” (PERALTA, 2007, p. 15).

A construcgao da imagem do passado é composta por memorias que
devem ser recordadas e memorias que devem ser esquecidas, formando uma

ética feita de recordagoes e esquecimentos (HALL, 1997 apud PERALTA, 2007).
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Desta forma, a memoria social trata
de um processo dindmico, e nio estatico, de recriagdo cultural, que for-
nece um quadro de significagdes mediante o qual a sociedade mantém
a estabilidade, enquanto se adapta 8 mudanca. [...] O passado é, assim,
simultaneamente permanente e mutavel. Permanente porque nao podemos
alterar o que realmente acorreu; mutavel porque adequamos o que realmen-

te aconteceu conforme as ansiedades do presente (PERALTA, 2007, p. 17).

Assim, para a autora, a memoria é social justamente porque nela
influem os constrangimentos sociais proprios de determinados grupos,
pressupondo sempre uma relagdo de partilha cultural no seio do grupo
social e por se constituir um sistema de organizagao de mediagao cultural
no ato mental de recordar.

Portanto, assumindo que a memoria social estd continuamente sendo
apropriada e reapropriada por diferentes grupos sociais que estao em dispu-
tas, cabe a afirmacao de Peralta (2007, p. 19) de que o “significado atribuido
ao passado ndo ¢ fixo e nem monolitico, sendo permanentemente construido
e reconstruido por uma multiplicidade de actores [sic] ao longo do tempo”.

Reconhece-se, entdo, a pluralidade de agentes que atuam na constru-
¢do da memoria social, constituindo-a como um campo de disputas entre
diferentes grupos sociais. Nesse sentido, a partir de uma abordagem mate-
rialista historica, Benjamin (2010) propde “escovar a histdria a contrapelo”,
isto é, reescrever a histdria na perspectiva dos oprimidos.

Para Scifoni (2011), essa expressdo em educagdo patrimonial sugere
a necessidade de problematizar a memoria oficial, superando a visao cele-
brativa e acritica dos patrimonios, aquela que nédo vé conflitos e opressao,
mas somente herdis. A histdria a contrapelo é recusar identificar-se com o
opressor, ¢ a busca por novos olhares, sob um ponto de vista radicalmente
oposto, é buscar o ponto de vista dos oprimidos, dos esquecidos, valorizando
o trabalho vivo e o trabalhador como o verdadeiro criador de riquezas, como
sujeitos da cultura. Da-se, assim, um novo sentido a esse mesmo patrimonio.

Em Iguape, escovar a histéria a contrapelo significa olhar para o
patrimonio e enxergar para além das edificagdes centendrias, é ver o tra-
balho dos negros e a sua condigdo de opressdo e exploragdo; ¢ mostrar que
a histéria das comunidades caicaras da regido ainda esta por ser escrita e
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reconhecida, dada a auséncia de documentacao e legislacao que proteja a
cultura destes grupos sociais; dos imigrantes japoneses que trouxeram para
o Vale do Ribeira novos saberes, modos de fazer e de celebragdes no inicio
do século XX, o que produziu novas formas de ocupagao desses espagos; e
por fim, dos atuais moradores desse conjunto urbano, os que vivem nestes
lugares e com eles estabeleceram relagdes de identidade.

Conforme o exposto, uma educagao libertadora e emancipatéria como
defendem Freire (1994) e Scifoni (2011, 2012) busca a valorizacio da histéria
destes sujeitos oprimidos. Nesse sentido, o Projeto Memorias Urbanas de
Iguape-SP buscou tratar destes sujeitos da histdria, sem negligenciar a
histéria que trata da construgao do acervo arquitetonico e urbanistico
reconhecido como patriménio cultural nacional.

Desta forma, como defende Scifoni (2012, p. 37), destaca-se

a necessidade de construgio de agdes de forma compartilhada com
as comunidades, a partir de suas necessidades e demandas e de uma
atuac¢do em rede, envolvendo diversos segmentos publicos e da sociedade
civil, bem como uma multiplicidade de estratégias, as quais tem que

ser determinadas a partir da problematica de cada local.

3 AS “RODAS DE MEMORIAS"

No Projeto Memorias Urbanas de Iguape-SP, partiu-se da valorizagao da me-
moria social, compreendendo que os bens materiais de Iguape sdo sustentaculos
da vida que ali acontece cotidianamente, dando significados e ressignificando
este patrimonio cultural. Para cumprir essa proposta, foram realizadas quatro
“rodas de memorias” (Figura 1), que se constituiram em momentos de encontro
nos quais foi possivel ouvir e registrar as falas das vivéncias dos moradores, os
“causos” e as historias dos diferentes grupos sociais que produzem o espago
social, ndo s6 de Iguape, mas de todo o Vale do Ribeira.

As rodas de memorias foram organizadas segundo tematicas de
discussao, os encontros foram realizados na Casa do Patrimonio do Vale
do Ribeira entre agosto e setembro de 2011. Foram realizadas as seguin-
tes rodas de memorias: a primeira, intitulada “Cultura caicara”, buscou
a valorizacao destes grupos sociais e dar visibilidade as suas lutas para
garantir a sua permanéncia em seus territorios; em seguida, com a tematica

voltada as questdes da presenca do negro na histéria do vale, o encontro
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FIGURA 1

Roda de Memoria.
Foto de Talita
Barbosa, 2011.

foi denominado “Quilombos do Ribeira”; o terceiro encontro, intitulado

“Histdrias de pedra e cal”, teve como objetivo ouvir relatos que tinham
como foco o patrimonio edificado, tanto dos habitantes da cidade como do
campo, detalhando as técnicas construtivas e os desafios da conservacio;
por fim, o ultimo encontro, denominado “Aguas de Iguape”, buscou ouvir
e registrar as histdrias relacionadas a navega¢ao e a pesca que ocorriam
e ainda ocorrem no Lagamar e no rio Ribeira, rio este que se caracteriza
como o principal sustentaculo de identidade cultural regional, por onde, por
muitos séculos, circularam mais que pessoas e mercadorias, mas também

histérias, se constituindo também como lugar de celebragoes.

3.1 Um territério constituido entre as dguas, a natureza

€ OS 8rupos sociais

A anadlise do contetido dos discursos dos moradores possibilitou a iden-
tificagdo de significados e valores associados, sobretudo, ao patrimdnio
natural da regido, mas também ao patrimonio edificado. As formas como
os convidados das rodas de memorias percebem a natureza, em particular

as aguas, estdo intimamente ligadas ao estoque de experiéncias vividas
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neste territdrio®. As narrativas, ao mesmo tempo que nos conduzem ao
passado, a saudade de um tempo antigo, direcionam as formas atuais de
apropriacao destes espagos e aos conflitos vividos por estes grupos sociais.
A afetividade entre o territério e seus moradores pode ser explicada
por meio do vinculo de identidade estabelecida com os diferentes lugares
que o compde e os grupos sociais que lhes atribuem valores. No que se
refere a esta relagdo das comunidades com a natureza, Dauro® lembra que
“viviamos da pesca e da agricultura, do extrativismo, como a maioria das
comunidades, seja ela quilombola, caigara, indigena, ele vive dos recursos
que tem ali: da terra e da pesca se faz o seu proprio instrumento de trabalho”.
Dentre os aspectos mencionados, destacam-se as referéncias a relevancia
do Lagamar, do rio Ribeira de Iguape e dos cursos d’agua que compdem
sua bacia hidrografica, que sdo associadas a subsisténcia, seja na pesca, na
criagdo de ostras, na producao de arroz ou na navegacao.
Como destacou Eliel*,
a nossa cidade [Iguape], Ilha Comprida, Cananeia, Paranagud e
Guaraquegaba estdo em uma regido que se chama zona costeira. Quer
dizer, é uma porg¢ao de terra que esta préxima do mar, essa regido
sofre influéncia fisica, quimica, biolégica da vida, dos fenomenos que

acontecem no mar e dos fendmenos que acontecem em terra.

Essa configuragdo entre o conjunto de cidades e a natureza, que carac-
teriza o territorio do Vale do Ribeira, repercute diretamente nas lembrancgas
de como se dava a locomocéo das pessoas neste espaco. Felix’ destacou que
“alocomocao do povo do sitio e das mercadorias se dava por navegacdo, nao
tinha estradas como hoje em dia tem, aqui no nosso municipio [Iguape] era

s6 canoa e embarcagao, hoje nem canoa ndo tem mais, hoje s6 tem o6nibus,

2. Territorio, na concepgao de Haesbaert (2004, 2013), que prioriza as dimensdes simbolicas e
mais subjetivas, o territorio visto fundamentalmente como produto da apropriagao feita através
do imagindrio e/ou identidade social sobre o espago geogréfico.

3. Dauro M. do Prado, nascido na Jureia. O depoimento foi concedido na Casa do Patriménio do
Vale do Ribeira em Iguape-SP no dia 20 de agosto de 2011.

4. Eliel P. de Souza, bidlogo, pesquisador do ICMBio. O depoimento foi concedido na Casa do
Patrimoénio do Vale do Ribeira em Iguape-SP no dia 24 de setembro de 2011.

5. Felix Veiga do Nascimento, condutor de embarcagio da Sorocabana. O depoimento foi concedido
na Casa do Patriménio do Vale do Ribeira em Iguape-SP no dia 24 de setembro de 2011.
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todo mundo vai de dnibus”. Ja Jodo® lembra que, como mestre condutor
de embarcagdes, ele “saia daqui [Iguape] até Cananeia, até Ariri, Maruja,
Paranaguad, Ararapira e Guaraquegaba. Foi assim que me aposentei com
30 e poucos anos de trabalho”.

Para além das embarca¢des de médio porte que tinham a fun¢ao de
fazer a articulagao deste territorio, outra tipica embarcagdo lembrada pelos
convidados foi a canoa a vela. Aparicio’ nos contou que

Eu fui a ultima pessoa a pescar com aquela canoa a vela, nos usivamos a
vela, néo era s6 eu ndo, todo o povo da Ribeira tinha a vela. Vinha para
a cidade, por exemplo, se era vento sul, vinha de 1a. Ou se vinha a remo,
avela vinha na canoa. Agora mesmo, a pouco tempo aqui no Rocio, eu
andava a vela. Eu ia 14 para o Icapara pescar com rede grossa. Quando
chegava na hora de vir embora, levantava o motor, arrumava a vela e

vinha, passava esse canal do mercado e ia embora para l4.

Para confeccionar uma canoa, conforme Dauro, “duas ou trés
pessoas derrubam uma arvore e fazem a canoa, era feita de um pau sé e
precisava de umas vinte pessoas para puxar a canoa do mato. E chamado
de varac¢ao de canoa”.

Assim como o oficio da canoa, outras diversas manifestagdes culturais
relacionadas a natureza foram mencionadas. Chico® nos contou sobre o
fandango e o mutirao, ele recorda que “No tempo em que éramos jovens
tinha muito fandango, tinha porque nds éramos solteiros e queriamos
namorar, entdo quase todo fim de semana tinha fandango e mutirao, outra
coisa que acabou praticamente”.

Ainda no que se refere a estas praticas, o Chico nos chama a atencao
de que existem varias formas de trabalhos comunitarios além do mutirao,

como a pojuba e o ajutdrio:

6. Jodao Xavier, mestre de embarcac¢do da Sorocabana. O depoimento foi concedido na Casa do
Patriménio do Vale do Ribeira em Iguape-SP no dia 24 de setembro de 2011.

7. Aparicio Muniz Ribeiro, pescador do Rocio. O depoimento foi concedido na Casa do Patrimoénio
do Vale do Ribeira em Iguape-SP no dia 24 de setembro de 2011.

8. Francisco de Sales Coutinho, o Chico Mandira, nascido no municipio de Cananeia na
comunidade do Quilombo do Mandira. O depoimento foi concedido na Casa do Patrimoénio do
Vale do Ribeira em Iguape-SP no dia 27 de agosto de 2011.
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As pessoas chamam qualquer coisa de mutirdo, mas tem o mutirdo, a
pojuba e o ajutdrio. Mutirdo é quando alguém queria fazer uma roga ou
canoa ou uma coisa desse tipo, ai juntava 30 a 40 pessoas que trabalhavam
o dia inteiro e o dono da roga dava o almogo e a janta e a noite tinha o
fandango, o baile, isso é mutirdo. A pojuba também tinha baile, mas as
pessoas que eram convidadas almogavam em casa e depois do almogo iam
trabalhar até a noite e depois tinha a janta e o baile. O ajutdrio o pessoal
juntava dez a 15 pessoas e iam fazer uma roga ou trabalhar numa casa e
todo mundo dava o café, o0 almogo, café da tarde e depois as pessoas iam
embora, ndo tinha baile. Hoje eles convidam quatro pessoas pra trabalhar

em alguma coisa e fala que é mutirdo, nao ¢, isso ¢ ajutdrio.

Outra pratica mencionada foi a da medicina tradicional. Glorinha®
lembrou que “Tinha curador que curava, nosso médico era o curador, ben-
zia, fazia remédio de erva, ninguém ia ao médico”.

Vale destacar também outro importante fator que contribuiu para
formar essa riqueza cultural que encontramos hoje no Vale do Ribeira: a
imigracao japonesa a regido. Felix destacou que:

Quando a coldnia japonesa veio aqui para o Brasil, para Sao Paulo, eles
escolheram Registro, eles foram se distribuindo para as colonias de
japoneses. Alguns japoneses que escolheram o Jipovura pra se colocar
fizeram uma vila ali, 14 ja foi um lugar de farmacia, teve correio, tinha
loja que aqui em Iguape ndo tinha. O que tinha 14 no Jipovura néo
tinha aqui, tinha engenho de beneficiar arroz, iluminag¢éo na vila de

Jipovura, tinha um médico.

Ja no que se refere a preservagdo do conjunto urbano de Iguape,
Cleide™ destacou:

Nds temos que manter os olhos no futuro sem esquecer o nosso passado,

das nossas raizes, da nossa historia. Entao quando a gente vé uma casa

assim [paredes de pedra] é bonito, estd mudando a cabeca das pessoas.

9. Gloria do Prado Carneiro, a Glorinha, nascida na Jureia. O depoimento foi concedido na Casa
do Patrimonio do Vale do Ribeira em Iguape-SP no dia 20 de agosto de 2011.

10. Cleide de Moraes Carneiro, moradora de Iguape. O depoimento foi concedido na Casa do
Patrimonio do Vale do Ribeira em Iguape-SP no dia 17 de setembro de 2011.
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Porque antes isso era vergonhoso, tratavam logo de cobrir com reboco. A
calcada também, se sobrava um dinheiro iam cimentar e alisar, colocar
piso. Os nossos casarios, as brincadeiras, tudo isso tem que ser preser-
vado porque é a nossa histéria. Porque um lugar sem histéria é como
uma arvore plantada no concreto, um vento derruba, porque nao tem
raiz. Eu vejo que poucas casas se conservam. Na rua Tiradentes muitas
delas perderam suas caracteristicas. Nos temos aqui a casa paroquial que
foi colocada esquadria de aluminio, ndo sei se existe uma orientagéo.
Quando eu era jovem tinha orgulho de ser caigara e agora com quase
60 anos ndo vou ouvir ninguém chamar minha cidade de tapera velha.

Essa mudanga tem que estar dentro de cada um.

No mesmo sentido, Paulo Fortes" destaca que “a gente percebe que aos
poucos vai se degradando o centro histdrico, era mais bem cuidado. Agora
com essa nova orienta¢ao do Iphan, do Condephaat e da Prefeitura que
comegaram a cuidar da preservagdo, mas muita coisa foi deixada de lado”.

Quanto ao incentivo a preservagao deste vasto estoque patrimonial,
Lauro™ destaca a falta de incentivos por parte do Estado, e destaca que “por
parte das escolas, na época da minha irma ela brincava de roda, nao existe
mais isso. Acho que em termos de cultura tem que se resgatar tudo isso
ai, falta incentivo. Tem que colocar na méao dos professores material para
mostrar isso para as criangas”.

Associado a falta de incentivo citada por Lauro, Dauro destaca ainda que
as comunidades quilombolas, indigenas, caigaras e outros segmentos
da sociedade civil que estdao mais afastadas, na periferia da cidade,
sao expulsas pela especulacédo imobilidria, pelas grandes empresas ou
pelas unidades de conservagio integral, essas trés coisas expulsaram

as comunidades dos seus territorios, onde eles viviam coletivamente.

Desta forma, a partir da andlise destes depoimentos, é possivel tragar
um panorama do patrimdnio cultural que caracteriza nao s6 Iguape, mas

11. Paulo Fortes Filho, pesquisador e historiador da cidade. O depoimento foi concedido na Casa
do Patrimoénio do Vale do Ribeira em Iguape-SP no dia 17 de setembro de 2011.

12. Lauro Evildsio de Andrade, nascido no bairro do Rocio em Iguape. O depoimento foi concedido
na Casa do Patriménio do Vale do Ribeira em Iguape-SP no dia 20 de agosto de 2011.
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o Vale do Ribeira e as lutas que estas comunidades travam para se manter
em seus territorios, como segue.

3.2 A luta das comunidades pelo seu territorio

Em 1969 e em 1986, respectivamente, sao criados o Parque Estadual de

Jacupiranga® e a Estagdo Ecoldgica da Jureia-Itatins*# no Vale do Ribeira,

essa agdo do governo do estado de Sao Paulo afetou diretamente as comuni-

dades tradicionais desta regido, como ficou marcante em seus depoimentos.

Conforme destacou Chico:

Na década de 1960 foi criada na nossa comunidade o Parque de
Jacupiranga, pegando sete municipios desde Cananeia até Jacupiranga,
pegando varios quilombos, inclusive parte do sitio do Mandira foi in-
cluida. Com isso o Estado criou a Policia Ambiental e as comunidades
foram proibidas de fazer tudo. Nao poderia cagar, fazer roga, tirar pal-
mito, caxeta, e ai nos resolvemos vender o sitio do Mandira, na década
de 1970, 85% das terras. Algumas pessoas nio venderam, como minha
mie e alguns dos meus tios, ficamos 14, mas tinhamos que sobreviver

de alguma maneira, a tinica solugao foi partir para trabalhar com ostra.

Da mesma forma, Dauro e Glorinha, respectivamente, destacam
como as comunidades caigaras foram tratadas no processo de criacao da
Estagdo Ecoldgica da Jureia-Itatins:

José Pedro de Oliveira Costa, Fabio Feldmann, Mario Mantovani, Jodo
Paulo Capobianco, da S.0.S. Mata Atlantica, iam tomar cafezinho com
o meu pai e diziam: “Nio se preocupem, vai dar tudo certo! Vocés
sao maravilhosos, podem ficar tranquilos, se eles quiserem expulsar
vocés da terra nds ndo vamos deixar. Vamos criar aqui um santuario
ecolégico onde vocés vdo viver tranquilamente, as comunidades tradi-
cionais vao ficar bem.” Ficamos contentes, pensando que ia ser muito

legal. De repente, em 1986, se cria a Lei de Esta¢do Ecoldgica, sé que

13. O Parque Estadual de Jacupiranga é um dos maiores parques paulistas em extensdo, abrange parte
dos municipios de Jacupiranga, Iporanga, Cajati, Eldorado Paulista, Barra do Turvo e Cananeia.
14. Situada entre os municipios de Iguape, Miracatu, Itariri e Peruibe, a Estagdo Ecoldgica de Jureia-
Itatins é uma Unidade de Conservagédo de protegao integral que tem como objetivos principais a
preservagdo da natureza e realizagdo de pesquisas cientificas.
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Estagido Ecoldgica é uma unidade de conservagao de prote¢éo integral
que ndo permite a presenca humana. Meu pai sempre trabalhou com
agricultura, fazendo roga, que é uma agricultura diferenciada, itine-
rante, vocé constroi a roga sem agrotdxico, sem nada, tem o momento
de pousio dessa roga, vocé constrdi uma roga aqui hoje, colhe todo o
produto dela, constréi uma outra aqui e vai construindo até voltar para
aquela primeira, onde a floresta ja se regenerou. O solo esta fértil e vocé
comeca de novo, uma agricultura sustentéavel. O modo de vida dessas
comunidades no geral é que conserva esse meio ambiente. E essa area
exatamente da Jureia, como outras do Vale do Ribeira, estd preservada
por qué? Por conta do modo de vida dessa comunidade, de como ela
lida com esse ecossistema, com a pesca, com a floresta (Dauro M. do

Prado, 2011, informagéo verbal).

Meu pai foi enganado. Falaram para o meu pai trabalhar normal, ele fez
aroga e ja veio uma multa. Multado. E meu pai ndo sabia de nada, ndo
sabia por qué. Foi ai que acabou nossa vida la. Comegaram os guardas
a entrar nas casas, destampar panela para ver o que o pessoal estava
comendo e pegar as roupas das mulheres, vé o que tinha, jogavam os
colchdes. Foi um inferno, acabaram com tudo. Fomos obrigados a sair,
ndo podia plantar mais, ndo podia matar nada para se alimentar e foram
acabando os estoques. Tinham dias que a gente fazia café com banana
verde pros filhos da gente comer porque nio tinha jeito. Como ia ficar
num lugar daqueles? Os guardas entravam nas casas para ver se tinha
caga, era um inferno e fui obrigada a sair. A gente vivia tdo feliz, era

um lugar tdo bom (Gléria do Prado Carneiro, 2011, informagéo verbal).

Desta forma, as comunidades caicaras que viviam na Jureia se viram
obrigadas a deixar seu territdrio, como salientou Glorinha:

Depois que surgiu a estacdo ecoldgica comegamos a ser retirados e

viemos morar na Barra do Ribeira. Meu pai e minha mae ainda moram

14, ele tem 82 anos e ela tem 73, ainda sobem a Serra da Jureia para vir

para cé e voltam. A gente ndo queria sair, mas fomos obrigados. Fomos

saindo aos poucos, alguns foram para Peruibe, outros para o Guarat e

uns poucos para a Barra. Nossa familia veio para a Barra, alguns irméaos
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foram para Itanhaém. [...] E hoje, muito do pessoal que saiu de 14, tdo
sofrendo nas beiras das cidades e os filhos pegaram caminhos errados.
O que tinha la era diferente, a nossa cultura era outra. Foi se perdendo a
cultura, e viemos aqui para a Barra, montaram a Associagdo para gente
ndo perder a cultura e nossos filhos continuarem na mesma cultura,
nos meus afazeres. Assim estamos até hoje, lutando para voltar paral4.
A gente quer voltar para as nossas terras, enquanto meu pai e minha
mée vivem, ndo sei se vai ser possivel, mas é nossa luta até hoje. [...] O
pessoal foi saindo e foi obrigado a fechar a escolinha que tinha 1a. Como
o professor ia la para dar aula para duas criangas? Ele saiu. E a escola
foi acabando. Foi acabando todo mundo, porque também néo tinha
mutirdo, ficou a maioria das coisas abandonadas. As pessoas sairam
sem nada, sem direito a nada, s com a roupa do corpo, porque era
longe e nem tinham como trazer as coisas (Gléria do Prado Carneiro,

2011, informagio verbal).

Assim sendo, além da restricdo de acesso aos seus territorios e, con-
sequentemente, a suas praticas socioculturais, o que ficou muito claro nas
falas dos convidados foram as consequéncias destas restrigdes junto aos
jovens, como destacou também Silvio®:

Eu fico triste porque se vocé chegar para um jovem que ta 14 e perguntar,
ele ndo vai saber te responder nada de 13, ele sabe o que ele aprende na
escola, mas ndo sabe nada da cultura do lugar. Se vocé perguntar para
ele: “Tinha baile?”, ele te dird: “Néo sei”. E tinha baile! Muita gente la
também fica triste porque com essas coisas dos jovens irem estudar
longe, eles acabam ficando sozinhos, perdendo os filhos, porque eles
saem de 14, vdo trabalhar, vdo estudar [...]. As criangas sofrem com
isso, porque estando no lugar é mais facil aprender. Teve uma época
que uma professora foi para l4 e ficou na minha casa, ela disse que nés
éramos iguais indios. Ndo me surpreende, porque a gente pesca, caga,
tira palmito, é cultura rural [...]. Essas escolas estdo tirando as pessoas

do meio do mato e levando para a cidade, entéo isso vai esvaziando.

15 Silvio Fernando Rodrigues, nascido em 1957 no bairro do Despraiado. O depoimento foi
concedido na Casa do Patrimo6nio do Vale do Ribeira em Iguape-SP no dia 20 de agosto de 2011.
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Que politica é essa que nos estamos fazendo? De esvaziamento dessas
comunidades? Sera que ¢ isso que a gente quer? Néo, ndo é isso que a
gente quer. Vamos fazer com que o jovem continue no seu territdrio e
vamos levar condi¢des para la. Internet e antena sdo coisas que nao sio
dificeis, fazer um convénio com o governo federal. Sdo investimentos
publicos que tem que ser feitos... Agora, se vocé da condigdes de ele ficar
14 até o ensino médio, ai ele quer fazer a faculdade dele, tem direito de
escolher, de sair. Mas ter certeza de que quando ele tiver desse tamanho
aqui, ele vai querer voltar, porque o sitio ¢ um lugar bom para viver, ndo
é um inferno. Por que esses jovens vdo embora e ndo querem voltar? Por
causa das condi¢des das estradas, da falta de emprego. O poder puiblico

tem que investir mais, nés estamos perdendo o local de moradia.

Em consequéncia da criagdo da Estacao Ecologica da Jureia-Itatins,
as comunidades caicaras criaram em 1989 a Unido dos Moradores da Jureia
(UMJ), que tinha como principal objetivo lutar pela revogacao da lei que
criou a Estacdo Ecoldgica e pela criagdo da Reserva de Desenvolvimento
Sustentavel da Jureia-Itatins, como esclareceu Dauro:

Foi ai que criamos a UM]J, da qual eu sou presidente, em 1989. Mas a luta
comegou em 1987. Comegamos a reunir todas as comunidades da Jureia
para lutar pelos direitos das comunidades tradicionais. O objetivo da
UM] é mudar a lei, criar uma unidade de conservacio de uso sustentével
para que as comunidades continuem com seu modo de vida. [...] Tendo
nosso territério nds podemos fazer tudo: pesca, mutirado, fandango,
tudo... Na Jureia nossa briga, nossa luta ¢ mudar a lei. Transformar
toda aquela area em reserva de desenvolvimento sustentavel, para que
possamos voltar para 14, assim nds também tomariamos conta dos
recursos que tem ali [...]. As comunidades indigenas e quilombolas tém
um marco legal, elas estdo na lei. E nos precisamos dar visibilidade as
comunidades caigaras para que um dia elas também estejam. Porque
a partir do momento que vocé tem um marco legal, vocé tem como

cobrar mais afinco do poder publico.

Ja no que se refere as comunidades quilombolas, elas ja tém seus di-
reitos garantidos por lei, o que trazem para estes grupos diversos beneficios,
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como destaca Chico:
Nesse ano [2002] também fomos reconhecidos como comunidade
quilombola e ganhamos o prémio Rio+10 pela ONU, que possibilitou
asaida do primeiro mandirano para fora do pais e ir a Johanesburgo na
Africa do Sul. Eu fui mostrar nosso trabalho de preservagio ambiental e
de desenvolvimento social da comunidade. Com esse trabalho também
ganhamos o prémio ECO 99, da Shell. N6s ressaltamos esse prémio nio
pelo prémio, mas pela valorizagdo do nosso trabalho, porque a gente
la na roga ndo percebe a importincia do nosso trabalho, tinhamos a
impressdo de que a gente nem faz parte desse pais. Mas nos participamos
sim, nossos antepassados morreram lutando para melhorar nosso pais
e até hoje nds trabalhamos para melhorar isso. Conseguimos varios
beneficios, entre as mulheres e os jovens. [...] Com isso as pessoas veem
que o Mandira estd no caminho certo, e ndo é que estamos fazendo
agora, ndo tem nada de novo, tudo aprendemos com nossos antigos.
Hoje tem educa¢iao ambiental, mas o que fazemos sdo coisas que meu
avo fazia, s6 ndo possuia esse nome. Hoje é proibido derrubar a mar-
gem do rio, e naquele tempo o pessoal preservava uma vasta margem
do rio, nés sempre tivemos esse cuidado da preservagido porque nds

dependemos da natureza.

Ainda nas palavras de Chico, com o reconhecimento dos direitos das
comunidades tradicionais quilombolas foi criada a Equipe de Articulagdo
e Acessorio das Comunidades Negras do Vale (EAACONE), com sede em
Registro-SP. Esta tem como objetivo “planejar a articulagdo das comunidades
para buscar seus direitos, pois antes da sua criacao nos nao sabiamos de nossos
direitos enquanto negros, e com esse grupo temos acesso a essas informagoes.
Agora temos orgulho de sermos negros e fazermos parte da histéria do Brasil”.

Em decorréncia dessa organizagao, foi demandada por estas comu-
nidades junto ao Iphan a aplicagdo do Inventario Nacional de Referéncias
Culturais (INRC) das comunidades quilombolas do Vale do Ribeira em
parceria com o Instituto Socioambiental (ISA). A técnica do ISA, Anna
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Maria', responsavel pela aplicagdo do inventario, destacou:

S40 16 comunidades que participam: aqui embaixo nds temos em Cananeia

os quilombos do Mandira, Morro Seco. Em Eldorado nés temos o Abobral,

Sapatu, Pedro Cubas, Pedro Cubas de Cima, Ivaporunduva, Sdo Pedro,

Galvao, Nhunguara. Em Iporanga nds temos Santa Rosa, Piloes, Pombas

e Praia Grande. Em Itaoca temos Cangume e Porto Velho. Em cada co-

munidade dessas nos temos um agente cultural treinado por nds do ISA

e pelo Iphan para aplicar os questionarios do inventario. [...] Uma coisa

preocupante é o declinio da atividade agricola, a atividade de roga. E claro

que a ajuda do governo a essas comunidades é importante, mas sem uma

politica de incentivo a roca acabam solapando essa atividade, e sem a roga

ndo temos o mutirdao, pulhuva, nem reunida, nem ajutério, nao tem mais,

e se a gente ndo tém mais isso nao tem os bailes depois, e se a gente nao tém

os bailes a gente ndo tém as musquetas, a danga do chapéu, aanhamaruca,

o fandango, e se a gente ndo tém os produtos da roga a gente ndo tém mais

o tipiti, peneira, pildo, a roda, o monjolo... quer dizer, acaba tudo, ai a gente

vé o sistema. [...] Se a vida ¢é dificil na roga, é importante que a gente crie

condigdes pra que no seja tao dificil.

Por fim, Paulo Fortes em seu depoimento sintetiza a atual situagdo das

comunidades tradicionais, em particular as caigaras, perante as legislagdes

ambientais:

Com as leis ambientais, ndo sou contra porque elas sdo necessarias, mas

ndo se pensou no caigara que vive la. A lei protege a formiga, o caramujo,

o lagarto, o jacaré, o macaco, a onga, mas nio protege o homem. Hoje em

dia, se a gente passar nas ruas do litoral, a gente encontra uma roga de

mandioca. Mas é como se fosse um museu, porque hoje ndo tem como

plantar. Durante séculos o caigara viveu e preservou aquilo, mas a lei

tem que ser alterada para que ele possa viver. Claro, com certo limite,

que reprima aquilo que ndo té certo, mas a gente ndo pode deixar que

ele nédo viva. Ele foi expulso do seu habitat e veio engrossar a periferia

das cidades, com subemprego.

16. Anna Maria de Andrade ¢ antropdloga e trabalha no Instituto Socioambiental (ISA). O depoimento
foi concedido na Casa do Patrimonio do Vale do Ribeira em Iguape-SP no dia 27 de agosto de 2011.
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A partir do exposto nos depoimentos, ¢ possivel afirmar que o patri-
monio cultural e as praticas socioespaciais das comunidades tradicionais
nao so de Iguape, mas de todo o Vale do Ribeira, estdo diretamente relacio-
nados as relagdes destes grupos com os seus territorios, territorios estes em
que a natureza se faz fortemente presente. Desta forma, considerando ainda
que mais de 50% desta regido do estado de Sao Paulo estdo protegidos como
Unidades de Conservagao, os conflitos com as comunidades tradicionais
sao inevitaveis, constituindo-se em um desafio aos 6rgaos de preservagao
do patrimoénio cultural de promoverem a mediagdo destes conflitos e na
defesa dessas comunidades e de sua cultura.

4 ALGUMAS PALAVRAS FINAIS

O patrimonio historicamente se constitui enquanto campo de disputas,

campo em que 0s grupos sociais hegemonicos tém seus sustentaculos de

identidade melhor representados. Contudo, Canclini (1994) salienta que

apenas esse apontamento ¢ insuficiente para entender o patrimonio como

tal. Para o autor:
A sociedade nio se desenvolve apenas por meio da reproducéo incessante
do capital cultural hegemonico, nem o lugar das classes populares se
explica unicamente pela sua posi¢do subordinada. Como espaco de dis-
puta econdmica, politica e simbdlica, o patrimoénio esta atravessado pela
acao de trés tipos de agentes: o setor privado, o Estado e os movimentos
sociais. As contradi¢des no uso do patrimonio tém a forma que assume a

interacio entre estes setores em cada periodo (CANCLINTI, 1994, p. 100).

Desta forma, neste campo de disputas, o objetivo deste projeto foi de, a
partir de uma educacgio patrimonial libertadora (FREIRE, 1994; SCIFONI, 2011,
2012), conferir ao que Cancline (1994) denominou de movimentos sociais o pro-
tagonismo de sua propria histdria, dando visibilidade as suas memdrias sociais,
evidenciando seus patrimonios culturais e a luta destes para salvaguarda-las,
mesmo sem o respaldo e muitas vezes contra a vontade do Estado.
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CONSTRUINDO UMA REDE DE EDUCACAO
PATRIMONIAL: A EXPERIENCIA DA REDE PAULISTA DE
EDUCACAO PATRIMONIAL (REPEP)

ANACLARA VOLPI ANTONINI, MARIANA KIMIE DA SILVA NITO, MARYCLEA CARMONA MAUES NEVES

RESUMO

A Rede Paulista de Educagdo Patrimonial (Repep) é uma rede aberta de que
participam pessoas interessadas em debater e atuar em questdes praticas e
tedricas relacionadas a educagdo patrimonial. A rede surge a partir de uma
reflexdo critica sobre o campo da educagdo patrimonial, constituido por
acoes educativas fragmentadas produzidas em museus, centros de memoria,
escolas, ONGs, consultorias de arqueologia e 6rgaos de preservacao, entre
outros lugares. Ao encarar a educagao como um processo de agao e transfor-
magao, a rede propde repensar tanto a fundamentagao tedrica neste campo
quanto as praticas educativas. O artigo apresenta a trajetdria de construgdo
da Repep, evidenciando os desafios e caminhos percorridos desde seu inicio
até sua consolidacgdo. A partir de entrevistas, de documentos produzidos na
trajetoria da rede e de nossa atua¢ao como integrantes do coletivo, organi-
zamos as narrativas da Repep em trés momentos relacionados a transigdes
marcantes: a ideia e a formagdo de uma rede virtual, quando foi construido
o primeiro banco de dados; ampliagdo para além dos muros da universidade
e de instituigdes, quando ocorreram os encontros entre os membros do co-
letivo; e consolidagéo e fortalecimento da rede, com a formagao dos grupos
de trabalho e ampliagdo da atuagao. Ao final, apontamos alguns desafios e
perspectivas que se apresentam no estagio atual da Repep. Com este trabalho,
pretendemos contribuir e inspirar a formac¢ao de outras redes de patriménio
cultural e de educagéo patrimonial.

PALAVRAS-CHAVE
Educagao patrimonial. A¢ao educativa-cultural. Redes sociais.
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BUILDING A HERITAGE EDUCATION NETWORK:
THE EXPERIENCE OF REPEP (PAULISTA NETWORK
OF HERITAGE EDUCATION)

ANACLARA VOLPI ANTONINI, MARIANA KIMIE DA SILVA NITO, MARYCLEA CARMONA MAUES NEVES

ABSTRACT

The Paulista Network of Heritage Education (REPEP) is an open network in
which people interested in debating and acting in practical and theoretical
matters related to heritage education can participate. The network came to
be from a critical reflection about the field of heritage education formed by
fragmented educational actions performed by museums, memory centers,
schools, NGOs, archaeology consultancies, preservation agencies, among
others. In facing education as a process of action and transformation, the
network proposes to rethink the theoretical foundation of this field as
well as its educational practices. The article presents the trajectory of the
construction of REPEP, showing the challenges and paths taken since its
inception until its consolidation. From interviews, documents and our
own experience as members of the network, we organized the narratives
of REPEP in three moments related to the notable transitions in way of
acting: the idea and the formation of a virtual network, when the first
database was assembled, widening beyond the walls of the university and
institutions, when members of the collective started meeting; and consolida-
tion and strengthening of the network, with the formation of workgroups
and increased activity. We finish by pointing some challenges and future
perspectives for the current stage of REPEP. With this work, we intend
to contribute and inspire the formation of other networks in the fields of
cultural heritage and heritage education.

KEYWORDS
Education heritage. Education-cultural action. Social network.
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1 INTRODUCAO
A Rede Paulista de Educagao Patrimonial (Repep) é uma rede aberta
a participacgao de todos os interessados em questoes praticas e tedricas
relacionadas a educagdo patrimonial. Criado em 2011, o coletivo tem o
objetivo de constituir uma rede de troca de conhecimento e experiéncias
ligadas a educagao patrimonial no estado de Sao Paulo. Desde sua criagao,
a Repep foi se ampliando, até se tornar um espaco efetivo de articulagéo
entre profissionais e sujeitos de diferentes segmentos nas areas de cultura
e educagdo, envolvidos em projetos e tematicas de protegao e valorizagdo
da memodria coletiva e do patriménio cultural.

A Repep se consolidou como um coletivo educador, constituindo-se
como um espago de formagdo por meio das agdes praticas desenvolvidas.
Atualmente, a rede é composta por pessoas de diferentes formagoes e origens',

1. O coletivo da Repep é formado hoje por educadores, historiadores, gedgrafos, arquitetos, jornalistas,
agentes culturais, integrantes de movimentos sociais, pesquisadores e estudantes. Também fazem
parte da rede pessoas vinculadas a diferentes instituigdes, porém, como explicitaremos a seguir, para
garantir a autonomia de gestdo em rede, as institui¢des nao tém poder de influéncia e decisdo nas
atividades, evitando assim o conflito de interesses em funcio da atuagéo profissional e/ou institucional
dos membros. Tendo a Repep carater voluntario, as institui¢des atuam no sentido de auxiliar na
viabilidade fisica e economica das agdes e/ou apoid-las. A Repep conta com participantes das seguintes
instituigdes ou coletivos: Universidade de Sao Paulo; Departamento do Patrimonio Histdrico da
Prefeitura de Sao Paulo; Instituto do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional; Movimento Baixo
Centro; Movimento pela Reapropriagdo da Fabrica de Cimento de Perus; Ponto de Memoria da
Brasilandia; Universidade de Taubaté, entre outras.
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que se reunem periodicamente para compartilhar experiéncias praticas,
avaliar conjuntamente os significados e alcances de diferentes iniciativas,
problematizar e refletir sobre os principios e a base conceitual utilizados na
educacao patrimonial, facilitar a construg¢ao de agoes em parceria e produzir
e disponibilizar referencial tedrico e académico nesse campo.

Neste artigo, apresentamos a trajetéria de constituicao da Repep, evi-
denciando os desafios e caminhos percorridos desde o inicio até sua consoli-
dagdo. Para acessar e elucidar tal trajetoria, fizemos entrevistas estruturadas
com membros da rede?, que sao parte importante dessa histdria e expressam
essa experiéncia de trabalho coletivo. Organizamos as narrativas da Repep
em trés momentos diferentes, que se constituem em transigdes marcantes de
sua atuacdo: a ideia e a formac¢ao de uma rede virtual; expansao para além
dos muros da universidade e de institui¢oes; e consolidagao e fortalecimento.
Ao final, apontamos alguns dos desafios e perspectivas que se apresentam no
estagio atual da Repep. Com este trabalho, pretendemos contribuir e inspirar
a formagdo de outras redes de educagdo patrimonial.

2 A IDEIA E A FORMACAO DE UMA REDE

A educagao patrimonial é um campo ainda hoje em construgdo no Brasil.
Apesar de empenhos recentes na defini¢ao de entendimentos institucionais
e do estabelecimento de marcos programaticos’, o tema ainda possui um
referencial tedrico escasso. Os projetos e agdes desenvolvidos possuem
ampla diversidade tematica, com frentes multiplas e por vezes contradi-
torias de atuagdo (SCIFONI, 2014). Trata-se de uma atuagao dispersa e
individualizada, ligada majoritariamente a agdes educativas em museus,
atividades referentes a arqueologia de contrato e/ou licenciamentos ambien-
tais, projetos de institui¢des de ensino, de organizagdes civis e instituigdes
de preservagao da memdria e produgdo de material pedagdgico. Ademais,
a propria escassez de embasamento tedrico dificulta que as praticas sejam
repensadas coletivamente, considerando as novas premissas que almejam

2. Agradecemos as contribui¢des de Cintia Soares, Gabriel Fernandes, Jodo Lorandi Demarchi,
Regina Bortoto e Simone Scifoni pelas entrevistas cedidas para a formulagao deste artigo.

3. Entre eles destacamos: o I Encontro Nacional de Educagdo Patrimonial, realizado em 2005, em
Sao Cristovao (CE); a Carta de Nova Olinda, de 2009, com diretrizes sistematizadas para o projeto
Casas do Patrimdnio; a publicagio sobre educagdo patrimonial do Iphan (2014); e a Portaria n°
137, de 28 de abril de 2016.
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a educagao patrimonial como campo dialégico e de promogao do respeito
a diversidade cultural, como analisa Simone Scifoni (2015), gedgrafa e ex-
-técnica do Conselho de Defesa do Patriménio Histérico, Arqueoldgico,
Artistico e Turistico do Estado de Sao Paulo (Condephaat) e do Instituto
do Patrimoénio Histdrico e Artistico Nacional (Iphan).

Diante disso, ficou clara a necessidade de uma articulagao maior
entre os profissionais da drea, que entdo desenvolviam projetos e agdes de
forma pulverizada no territorio paulista. Assim foram dados os primeiros
passos para a formacdo de uma rede com o intuito de estimular a difusao
das experiéncias e facilitar o didlogo. A primeira tentativa de viabiliza-la
foi empreendida em 2008, por Simone Scifoni, quando ela era parte da
equipe de educagdo patrimonial da Superintendéncia do Iphan de Sao
Paulo, durante uma oficina sobre o tema. Na ocasido, foi proposto um
projeto que mapearia as institui¢oes e os profissionais atuantes no campo
da educagao patrimonial e organizaria um encontro entre estes para pensar
coletivamente como a rede poderia funcionar e se constituir. A ideia do
desenvolvimento da rede no ambito do Iphan estava ligada ao papel dessa
instituicdo como catalisadora, a fim de estimula-la e geri-la por meio da
articulacdo em rede, em uma perspectiva associada ao projeto Casas do
Patrimonio?, até entdo nao implementado no estado.

No entanto, apenas em 2010° a ideia de constituir a rede foi retomada,
na forma de um projeto de cultura e extensao. A proposta foi suspensa devi-
do a sua dimensao demasiado ampla, mas nos anos seguintes foi elaborada
uma nova estratégia, de modo que partes do projeto inicial foram divididas
em etapas e adaptadas aos editais de pesquisa e extensao da universidade
a fim de viabiliza-lo.

A rede teve inicio efetivamente em 2011, com um projeto no Programa

Ensinar com Pesquisa da Universidade de Sao Paulo (USP)¢, organizado pelo

4. O projeto Casas do Patrimonio foi implementado pelo Iphan com intuito de estabelecer uma
relagdo mais proxima entre a institui¢do, os poderes publicos e a sociedade civil, por meio do
didlogo, de experiéncias e de agdes praticas e educativas voltadas a preservagdo do patriménio
cultural (BIONDO, 2016; IPHAN, 2015).

5. A lacuna de tempo corresponde a saida de Simone Scifoni do Iphan e seu ingresso como docente
na Universidade de Sao Paulo (USP).

6. O programa tem duragdo de um ano e visa incentivar os alunos da graduagéo a investir em
projetos de pesquisa de iniciagdo cientifica.
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Laboratério de Geografia Urbana (Labur) do Departamento de Geografia,
tendo um coordenador do projeto e dois bolsistas. Nesse primeiro momen-
to, foi realizada uma pesquisa sobre quem estava atuando com educagéo
patrimonial, por meio da identificagdo e mapeamento das instituicoes,
profissionais envolvidos e iniciativas na area no estado de Sao Paulo. O
recorte territorial foi uma premissa para viabilizar a pesquisa e aproveitou
também a base inicial existente para contatar os profissionais e instituigdes
a partir do banco de dados e contatos constituido pela professora durante
suas atividades como técnica no Iphan de Sao Paulo.

As dificuldades iniciais do projeto estavam relacionadas a comunica-
¢do com as institui¢des e os profissionais. Em alguns casos, foi necessario
fazer contato pessoal, além da via telefonica e do e-mail. Outro contratempo
foi a qualidade e a especifica¢ao das informagoes e dos materiais das acdes
de educagido patrimonial, o que impossibilitava a padroniza¢ao das infor-
magodes da pesquisa, conforme explica Cintia Soares, uma das bolsistas
naquele momento:

A dificuldade estava em marcar reunides e conseguir a atengdo das
instituicdes. Foi necessaria a elaboragdo de uma carta/oficio para for-
malizagdo, mas, mesmo assim, muitos dados ficaram incompletos e os
projetos foram inseridos no blog/site inacabados, o que prejudicou de

certo modo a prépria constituicdo do acervo (SOARES, 2015).

O cenario apresentado tem como grande problematica para o inicio
da atuagdo da rede a dificuldade de compartilhamento do conhecimento.
Alguns paradigmas e dilemas sdao enfrentados neste momento, como: “por
que ajudar quem eu ndo conhego?”; “por que as pessoas nao criam suas
proprias agdes?”; “por que incentivar a concorréncia?”; “e se usarem minha
ideia sem minha autorizagdo ou sem me citarem?”; “e se criticarem minha
aca0?”; “e se encontrarem erros nela?”. Se partirmos da perspectiva de que
a educagdo faz parte do conhecimento e da construgao coletiva, podemos
superar tais receios e transforma-los em boas contribuigdes, tais como:
“a minha ac¢ao educativa vai ficar acessivel para quem a promove, para
aqueles que participaram e para futuros colegas ou interessados”; “a a¢ao
pode inspirar outras a¢des e ser usada com diferentes propositos que nao

» «

haviam sido previamente imaginados”; “criticas e sugestdes podem trazer
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melhorias no desenvolvimento das a¢des e materiais™; “a a¢do pode se am-
pliar e ter impactos muito maiores”. O compartilhamento é um desafio
contemporéaneo, enfrentado em diversos contextos, mas, em se tratando de
educacao patrimonial e do patrimonio cultural, é imprescindivel o dialogo
e a partilha do conhecimento.

Ja em 2012, o projeto da rede de educagao patrimonial passou a ser
desenvolvido no 4&mbito do programa Aprender com Cultura e Extensao’
e em parceria com o Centro de Preserva¢ao Cultural (CPC) da USP, pos-
sibilitada pelo entdo diretor José Tavares Correia de Lira. Dessa forma, foi
possivel criar um site para disponibilizar o banco de dados que vinha sendo
construido. A criagdo desse banco de dados, com a disponibilizacao das
informagoes levantadas numa plataforma digital, teve a finalidade inicial
de socializar informagdes sobre projetos, profissionais e atividades. Além
disso, possibilitou a construgio efetiva de uma rede de troca de informagdes
e experiéncias, colocando os profissionais e demais interessados em contato
a partir dos projetos de educagao patrimonial realizados.

Para montar o site, foi necessario o tratamento dos dados conseguidos
na pesquisa, principalmente a adaptagao das informagdes para um formato
em que fosse possivel estabelecer links entre os projetos e os profissionais.
Para esse processo, foi necessario refazer e rever todas as informagdes le-
vantadas e adaptd-las ao novo formato. Esse também foi 0 momento em que
se chegou ao nome “Rede Paulista de Educag¢ao Patrimonial”, formalizado
e consolidado pelos bolsistas.

Nesse mesmo ano de 2012, a bolsista Cintia Soares, estudante de
geografia da USP, apresentou o projeto “Educagdo patrimonial: um pos-
sivel didlogo?” no Simpésio Internacional de Iniciagdo Cientifica da USP
(Siicusp) e um poster sobre o projeto no II Simpdsio Aprender com Cultura
e Extensdo da USP, pelo qual recebeu men¢ao honrosa.

No ano de 2013, a Repep continuou seu processo de consolidagdo
virtual por meio da renovagdo no programa da USP. Seguindo o mesmo
formato, foi dada continuidade ao banco de dados e a construcao e siste-
matizagao do site, além da organizagdo de um primeiro encontro, visando

7. O programa fomenta agdes de cultura e extensao por meio de projetos tematicos voltados para
os desafios da realidade interna e externa a universidade, com durag¢do de um ano.
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criar um dialogo efetivo entre os profissionais contatados e discutir como a
rede poderia funcionar. A pratica dos encontros presenciais esteve presente
nas propostas e projetos anteriores da rede, mas nunca havia tomado forga.
O engajamento para a realizagdo dos encontros presenciais surgiu pelo
interesse externo sobre a Repep, a partir de algumas pessoas que tomaram
conhecimento do banco de dados durante o curso de extensdo “Patrimonio
e agdo: politicas de preservagdo do patrimonio material na contemporanei-
dade”, ministrado por Simone Scifoni e Flavia Brito no CPC de mar¢o a abril
de 2013. Assim, surgiu o interesse dos participantes em formar um grupo de
discussao sobre educacdo patrimonial, inspirados na tematica apresentada

no curso, comeg¢ando entdo os primeiros encontros presenciais periddicos.

3 EXPANSAO PARA ALEM DOS MUROS DA UNIVERSIDADE E
DAS INSTITUICOES

Com o inicio dos encontros em maio de 2013, os profissionais interessados
comegaram a se reunir e a definir uma agenda de discussoes®. As reunides se
iniciaram com o compartilhamento de experiéncias, ideias, agdes, projetos,
davidas e inquietagdes sobre este campo de atuagio, principalmente para
que os integrantes se conhecessem melhor. A cada reunido eram definidas
as pautas seguintes, conforme as necessidades do grupo, que ia aprendendo
a se organizar como rede e a lidar com problematicas como a alternancia
entre reunides cheias e outras quase vazias, até que um grupo de integrantes
mais frequentes se consolidou, com reunides quinzenais. Posteriormente,
comegaram as primeiras discussoes tedricas sobre educagdo patrimonial
no Brasil por meio da leitura de textos.

Neste cenario dos primeiros encontros, os bolsistas da USP Jodo
Demarchi e Ricardo Soares, entdo estudantes do curso de histéria, passaram
a participar ativamente das reunides e a ajudar na organizagdo dos materiais
de educa¢io patrimonial reunidos na primeira fase da rede e de outros que
foram sendo produzidos pela propria Repep. Além disso, Demarchi e Soares
tiveram um papel fundamental na divulga¢ao das reunides e atividades, na

8. As primeiras reunides ocorreram no campus da USP e, posteriormente, passaram a ocorrer no
CPC-USP, que se localiza no centro da cidade de Sao Paulo. A mudanga visava melhorar o acesso
dos demais interessados e foi sugestao dos profissionais que trabalhavam no CPC-USP. Segundo
Fernandes (2015), desta forma se fortaleceu a relagéo institucional entre o érgio e a Repep.
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produgéo de boletins informativos e na redagdo das memdrias das reunides,
que eram mandadas a todos os contatos coletados desde o inicio da rede®.
A partir da leitura critica do Guia bdsico de educagio patrimonial do
Iphan (HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 1999), de Paulo Freire (1979) e
de outras discussoes de dmbito tedrico sobre educagao e patrimonio cultural,
a Repep decidiu elaborar um conjunto de principios compartilhados pelos
membros naquele momento. Tratava-se de aprofundar a discussdo sobre os
sentidos da educagéo patrimonial que norteavam (e continuam norteando)
a atuagdo da Repep e de seus membros. Foram debatidos os limites de
praticas patrimoniais e de educagio patrimonial baseadas na transmissao
de valores e em uma relagao passiva tanto no processo educativo quanto na
propria relagao das pessoas com o patriménio cultural institucionalizado.
Como fruto deste trabalho coletivo e intenso, foram escritos os “Principios
da educagdo patrimonial”, que se constituiram como diretriz para as agdes
da rede e a implementa¢ao de sua dinamica de trabalho. Tais principios nao
buscam estabelecer uma metodologia com diretrizes fechadas para a educa-
¢do patrimonial, mas sim elencar um conjunto de conceitos relacionados as
praticas e objetivos dos grupos que compdem a rede, resumidos a seguir’:
(1) Transversalidade: a educagdo patrimonial deve ser componente
essencial e transversal a todo processo de patrimonializagio, estando
presente desde o inicio, nos estudos e pesquisas para a identificacio e
preservacao, até o final, nas decisdes sobre restauros e intervengdes.
Ela ndo ¢ etapa final dos estudos, como se tratasse de mera difuséo
cultural, divulgagao ou transferéncia de informagdes sobre o patrimonio
tombado. Ela deve ser compreendida como agdo cultural, no sentido da
sensibilizacédo e mobilizacido dos grupos para a identificagido e protecéo

compartilhada do patriménio.
(2) Autonomia, centralidade dos sujeitos e dialogicidade das agdes: a
educagdo patrimonial deve ser compreendida como a¢do dialogica
entre sujeitos, a partir da escuta e valoriza¢ao do olhar do outro.
Nao se trata, portanto, de uma concep¢io educativa conteudista, que

procura levar informacao sobre o patrimonio. Trata-se de construir um

9. Alguns dos membros atuais da Repep tiveram o primeiro contato com a rede justamente por
estes materiais, que foram progressivamente despertando interesse pelas atividades desenvolvidas.
10. Para texto completo dos principios, cf. Repep (2014a).
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processo educativo dialdgico, no qual os protagonistas das agdes sio os su-
jeitos, mais do que as institui¢des e os objetos ou praticas patrimoniais. E
a partir dos sujeitos, em dialogo horizontal com eles, que devem surgir os
objetivos, principios, procedimentos e conclusdes das a¢des patrimoniais.
(3) Dimensdo politica: a educagdo é uma a¢ao eminentemente politica,
assim como ¢ o campo do patrimonio cultural. Negar a agdo educativa
sua condi¢do politica é tentar neutralizar qualquer efeito sobre os su-
jeitos que nela se inserem; e mesmo tal nega¢ao, em ultima instincia,
envolve a afirmagdo de uma posigéo politica. O patriménio cultural,
por sua vez, é igualmente politico em todas as suas dimensdes, confi-
gurando-se como um campo tenso, marcado por disputas constantes
pela construgéo (e institucionalizagio) de significados e narrativas sobre
objetos e praticas sociais. As a¢des de educagdo patrimonial devem,
portanto, questionar e problematizar as préprias politicas publicas de
preservagdo do patrimoénio e suas visdes de mundo e valores.

(4) Respeito a diversidade: a educagdo patrimonial deve se nutrir do
respeito a diversidade de narrativas, interpreta¢des e sentidos atribuidos
aos patrimdnios por diferentes grupos. A narrativa técnica académica,
dos érgdos de preservacao ou das instituigdes universitarias, nao deve
se sobrepor aos saberes empiricos locais como se fosse verdade absoluta,
negando os conhecimentos populares produzidos no cotidiano e na
experiéncia. A educagdo patrimonial, de cardter dialdgico, parte da
escuta e valorizacdo do conhecimento do outro.

(5) Interlocugdo: memoria e patrimonio cultural no Brasil passaram a ser
compreendidos como direitos sociais amplos, cuja protecéo e valorizagio
devem envolver ndo somente o poder publico, mas toda a sociedade,
em uma tarefa compartilhada. O compartilhamento precisa abranger
todos os momentos da pratica de protecao, ndo estando restrito apenas
a conservagao fisica. Neste sentido, as praticas da educagdo patrimonial
tém de ser realizadas em constante interlocu¢do com as comunidades. Os
projetos e agdes ndo podem se impor aos lugares como estratégias conce-
bidas de cima para baixo. Eles devem partir das condi¢es e necessidades
das localidades em que se atua, dialogando com elas.

(6) Transformagdes sociais: duas sdo as dimensdes a considerar nes-

te principio. Na primeira, entende-se que o patrimonio cultural se
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transforma na medida em que é vivido e praticado. Neste sentido,
toda agdo de educacgio patrimonial deve reconhecer a possibilidade
da mudanca e a perspectiva da transformagao. Na segunda dimensao,
entende-se que, se por um lado o patrimoénio cultural oficial espelha
as manifestagdes de poder das classes dominantes, suas representagdes
e sentidos, por outro, agdes educativas focadas no patriménio podem

criar momentos de reflexdo sobre esta condi¢io, visando sua superacéo.

Durante as reunides ordinarias, observou-se a necessidade de ampliar
as discussoes, as agdes e a participa¢ao na rede, o que levou ao I Encontro
de Trabalho da Repep, em 24 de maio de 2014, no campus Santo Amaro do
Centro Universitario Senac. Como apresentado na “Carta da Repep” (REPEP,
2014b), que condensa os debates do encontro, o objetivo do evento foi debater
coletivamente os objetivos de uma rede de educagio patrimonial, assim como
as estratégias de atuagdo e o envolvimento de seus membros. Foi um momento
proveitoso de debates que contou com a presenga de gestores publicos na
area de patrimonio, profissionais de museus, prefeituras, educadores da rede
publica e privada, integrantes de movimentos sociais e pesquisadores.

A primeira parte do encontro aconteceu pela manha, com uma
mesa-redonda da qual participaram representantes do Iphan e da Casa do
Patrimonio do Vale do Ribeira (Sonia Floréncio e Alberto Bertagna"), e do
Departamento do Patrimonio Historico (DPH) da Secretaria Municipal de
Cultura de Sao Paulo (Nadia Somekh). Ao final, Gabriel Fernandes, da
Repep, apresentou os principios discutidos pela rede até entao.

Na parte da tarde, os participantes se reuniram para um debate cons-
tituido de trés perguntas: (1) “O que deve ser a Repep?”; (2) “Como fazer
acontecer?”; e (3) “Como cada um pode contribuir para a Repep?”. As dis-
cussoes foram produtivas, tiveram grande participacao e identificaram uma
série de demandas em relagdo a rede, que foram discutidas conjuntamente e
sistematizadas na “Carta da Repep”. Como sintetizado nesse documento, o
interesse despertado pela realizacao do encontro e a presenca de profissionais,

11. Respectivamente, na época, da Coordenagdo de Educag¢do Patrimonial (Ceduc) do Iphan e da
Casa do Patrimonio do Vale do Ribeira do Iphan em Sao Paulo.

12. Diretora do DPH e presidente do Conselho Municipal de Preservagdo do Patrimoénio Historico,
Cultural e Ambiental da Cidade de Sdo Paulo (Conpresp).
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FIGURA 1

Organograma
da Rede Paulista
de Educagdo
Patrimonial.

inclusive de outros estados brasileiros, evidenciaram algumas questoes proble-
maticas desta drea de atuagdo. Entre elas, a insuficiéncia de espagos de debate
e articulagdo em educagdo patrimonial; a grande fragmentacao e pulverizagao
das praticas, que acarreta um isolamento dos profissionais; e inquietacdes
de ordem tedrica e metodoldgica que ainda carecem de aprofundamento.

E possivel afirmar que o I Encontro de Trabalho mudou a dindmica
darede, agregando mais interessados e inserindo-a em um contexto maior
de atuacdo, estabelecendo didlogos com o Iphan e com outros coletivos e
movimentos sociais. Ao mesmo tempo, tornou-se necessario estabelecer
de maneira clara os objetivos da rede e sua forma de atuagéo, o que levou
a criacdo de um grupo de trabalho para elaborar um estatuto, discutido
coletivamente nas reunides gerais e concluido em dezembro de 2014". Neste
movimento, e como fruto da organizagdo dos membros para a realizagao
do encontro, foi decidida a configuragdo da Repep, composta por grupos de
trabalho (GTs) e conselhos regionais autdnomos (R) interligados ao conselho
gestor (CQG), que atua de maneira horizontal em reunides mensais e articula
as agoes, debates e estudos desenvolvidos nos GTs e conselhos (Figura 1).
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13. Para texto completo do estatuto, cf. Repep (2015).
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Cabe destacar ainda a implementa¢do de reunides abertas, que se
dedicam especialmente a recep¢ao de pessoas ou coletivos interessados em
conhecer e participar da Repep. De frequéncia bimestral ou extraordinaria,
em fun¢ao da manifestacao de interesse, essas reunides ampliaram a atuacao

darede e criaram uma série de GTs de acordo com as demandas incorporadas.

4 CONSOLIDACAO E FORTALECIMENTO DA REDE

Diante da repercussao do I Encontro de Trabalho e do amadurecimento em
relagdo ao funcionamento em rede (expresso nos documentos formalizados),
a Repep potencializou e diversificou seu campo de atuacio, tornando-se
uma referéncia de como repensar coletivamente a atuagdo em educagdo
patrimonial e constituindo-se como um lugar de aprendizagem e formagao
ao aglutinar pessoas interessadas. (Figura 2)

Segundo Regina Bortoto (2015), a atuagdo da rede ¢ muito importante
por contribuir com debates sobre educagio, patrimonio cultural e memoria,
entre outros, e principalmente por ser um espago de articulagdo de didlogo
com Orgaos de preservagdo, escolas e grupos organizados, numa reflexao
sobre a educa¢io patrimonial que amplia o conhecimento de todos. Para ela,
“mesmo que timidamente ainda, hoje a Repep contribui muito no debate sobre
qual é o papel do ‘patrimonio’ para representar quem nao tem direito a voz”.

Assim, a Repep atrai cada vez mais membros, profissionais interes-
sados e instituigdes que dao suporte e credibilidade para suas agdes. Nessa
conjuntura, Gabriel Fernandes (2015) concorda que

é justamente neste momento recente [...] que parece que os maiores
méritos foram alcangados, na medida em que vém se organizando agoes
colaborativas com coletivos diversos na cidade (e, em menor medida,
no estado). Este folego novo parece ser também mérito de um grupo
novo de participantes, que se articulou a rede do Encontro de Trabalho
para cd, e dos mais antigos que permaneceram. Isto tudo parece ser
também uma contribui¢do importante para o campo, na medida em
que tensiona os limites tradicionais do que costumava ser chamado de

“educacédo patrimonial” (FERNANDES, 2015).
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FIGURA 2

Reunido geral da
Repep no CPC-USP
Fonte: Acervo
Repep, 2015.

De acordo com Gabriel, o fendmeno de crescimento se revela princi-

palmente pela adesao de grupos diversos da sociedade civil e de coletivos
culturais a Repep. Ganhou for¢a, no final de 2014 e inicio de 2015, a par-
ticipagdo destes grupos por meio das reunides abertas, em que propdem
demandas de trabalho sobre patriménio cultural para a rede, visando a
construgdo coletiva de agdes de educagio patrimonial de acordo com os
principios ja estabelecidos. Assim, atinge-se uma das motiva¢des da criagao
da Repep: ser um espago que efetivamente conecta pessoas, 6rgaos publicos,
universidades etc., propondo o didlogo e a construgéo coletiva.

Como assinalado, foram sendo formados varios grupos de trabalho,
fortalecendo também a articulagdo em rede. Os GTs sdo interligados pelos
principios da Repep e pelas reunides gerais mensais, quando compartilham
suas atividades, mas, a0 mesmo tempo, possuem autonomia de atuagao e
articulagdo. Alguns deles ja concluiram suas atividades', enquanto outros
sao reativados conforme a demanda. Atualmente, existem cinco grupos de
trabalho em andamento na Repep:

14. A exemplo do GT Paranapiacaba, que subsidiou o desenvolvimento de agdes educativas na Vila
de Paranapiacaba, da Prefeitura Municipal de Santo André, com apoio do Iphan.
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(1) GT Site/Banco de Dados: fomento e revisao do site e do banco de
dados de profissionais, projetos e agdes de educagdo patrimonial;

(2) GT Baixo Centro: elaboragdo do Inventdrio Participativo do Minhocéo
(Elevado Costa e Silva) com o objetivo de identificar os sujeitos sociais
e suas referéncias culturais, de forma a construir argumentos contra a
gentriﬁcagéo da regido, em parceria com o Movimento Baixo Centro;
(3) GT Licenciamento Ambiental: discussdo sobre educacio no contexto
dos licenciamentos ambientais, com base na Instrucio Normativa n°
1/2015 e nos programas educativos da arqueologia de contrato, subsi-
diando agdes de pesquisa de outros GTs;

(4) GT Bixiga: agdes educativas voltadas a protecdo do patrimonio
cultural do bairro, inicialmente em parceria com o Espago de Cultura
Bela Vista e o Centro de Memdria do Bixiga, e atualmente focado na
elaboragdo de um inventario participativo;

(s) GT Brasilandia O: desenvolve a¢des educativas visando articular
os moradores e frequentadores no pedido de revisiao da Resolugdo de
Tombamento do Nucleo Original da Freguesia do O em nivel municipal.

Parceria com o Ponto de Memdria da Brasilandia. (Figura 3)

Para além das a¢des dos grupos de trabalho, a Repep também se arti-
cula por meio de outras atividades: reunides itinerantes, oficinas e o Repep
Conversa. As reunides itinerantes sio encontros abertos que ocorrem fora da
cidade de Sao Paulo para atender a demanda de publicos diversos que querem
conhecer e participar da rede®. Ja o Repep Conversa é uma iniciativa surgida
a partir de problematicas comuns a alguns GTs e que ocorreu pela primeira
vez durante uma reunido geral da Repep em que o professor Euler Sandeville,
da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da USP, foi convidado a falar
sobre o Plano Diretor da cidade de Sao Paulo. Também sao desenvolvidas
oficinas sobre material didatico em educagio patrimonial com o intuito de
refletir sobre diferentes experiéncias na produgdo desses materiais a partir
da problematizagdo de seus objetivos e estratégias pedagogicas®.

15. A primeira reunido itinerante ocorreu em 2013 no Engenho dos Erasmos, em Santos (REPEP,
2013). Em julho de 2015, foi feita uma reunido itinerante na Vila de Paranapiacaba, em Santo André.
16. Tal iniciativa foi aplicada pela primeira vez pelo GT Sdo Luiz do Paraitinga, j& concluido.
Na ocasido, a oficina foi feita para subsidiar a elabora¢do de material préprio para o municipio,
produzido pelos professores do Ensino Fundamental II da rede municipal.
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FIGURA 3

Acdo educativa do
GT Brasilandia O
na EMEI Manoel

Preto Fonte: Acervo
Repep, 2015.

O vinculo com a USP permanece pelo Programa Aprender com Cultura

e Extensao, com a permanéncia de um bolsista e a hospedagem do site e do
banco de dados. Em 2015 foi feita a reformulagdo da linguagem grafica do site
para melhorar o acesso, disponibilizar um calendario das acoes da Repep e
informagoes sobre os GTs, e agora esta em constru¢ao uma nova formatagao
de acesso ao conteudo disponivel do banco de dados para deixa-lo mais
interativo e com um campo para que profissionais e instituigoes adicionem
seus contatos e novos projetos e agdes em educagdo patrimonial.

E possivel observar ainda que o crescimento da Repep acarretou
mudangas em suas discussdes e gestdo. Neste sentido, Gabriel Fernandes
(2015) afirma que a rede passou de “discussoes de ordem mais conceitual,
a partir dos problemas identificados em certas préticas, para agdes mais
diretas em espagos variados”. Cintia Soares (2015) também ressalta o
crescimento da atuagdo pratica como principal mudanga da Repep:

arede presencial se constituiu independentemente da rede virtual, com
a efetivacéo do espago de articulagdo, onde ocorrem reflexdes sobre as
acoes, troca de experiéncia, construgdes de parcerias e a ampliagdo do
alcance das atividades, extrapolando as reunides tedricas para o contato

direto com as comunidades (SOARES, 2015).

Percebe-se que ao longo dos anos a Repep ganhou maior autonomia
tanto por sua articulagdo em rede a partir da formagao dos GTs quanto
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pela representagao por meio de seus integrantes. A figura da Repep se des-
centralizou na medida em que ocorreu um processo de compartilhamento
de responsabilidades segundo o tempo, habilidades e interesses de cada
membro, para representar externamente a rede e para realizar as diferentes
tarefas de forma coletiva.

Como forma de reflexdo sobre este momento de crescimento e fortale-
cimento da rede, decidimos realizar um II Encontro de Trabalho em maio de
20167, inspirado no I Encontro. Considerando os novos desafios que a Repep
enfrenta, o encontro teve o objetivo de compartilhar os primeiros resultados
de trabalhos e as diferentes trajetorias que a rede vem desenvolvendo por meio
de seus GTs para possibilitar um debate entre os membros do coletivo e o
publico externo. O momento serviu para repensar estratégias e consolidar
cada vez mais nosso papel como um coletivo educador na area de patrimonio,
a partir dos debates e questionamentos sobre nossa propria atuacao (Figura 4).

Para estimular e contribuir com este debate, convidamos Ingrid Hétte
Ambrogi, professora do Programa de Pés-Graduacao em Educagio, Arte e
Histéria da Cultura e do curso de Pedagogia da Universidade Presbiteriana
Mackenzie, e, assim como no I Encontro, S6nia Regina Rampim Floréncio
(Ceduc/Iphan). As contribuigdes de Sonia Floréncio e Ingrid Ambrogi foram
um balango das transformacgoes da Repep de 2014 a 2016, caracterizadas
pelo fortalecimento do didlogo local e a proximidade das agdes com as
diretrizes de educagao do Iphan.

A partir da experiéncia recente do “Repep Conversa”, em que um
profissional é convidado a participar de uma reunido geral para discutir um
assunto que os grupos vém debatendo, despertou-se o interesse de resgatar as
discussdes tedricas sobre educagdo patrimonial feitas nos primeiros encontros
darede. A retomada da leitura e discussao de textos contribui a atender uma
demanda de pessoas que procuram a Repep a fim de aprender mais sobre
educac¢ao patrimonial, assim como promove um tipo de articulagdo distinta
dos GTs. Estes outros momentos poderdo criar um intenso intercambio entre
os membros que ja participam dos diferentes grupos de trabalho, estimulando
a discussdo sobre os principios da educagao patrimonial somada a sua apro-

priagdo pratica, além de ampliarem e agregarem outros interessados na rede.

17. Um relato do II Encontro pode ser encontrado em Demarchi e Scifoni (2016).
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FIGURA 4

Fotomontagem

do encerramento
do Il Encontro

de Trabalho da
Repep, em 2016.
Os participantes
seguram cartazes
de ordem ainda
atuais: “Cultura

na luta”, “Vai ter
luta” e “Somos
todos MinC". Fonte:
Acervo pessoal
Kleber Silva Jr. e
Mariana Kimie Nito,
2016.

Ressaltamos também que a expansdo da Repep néo é isenta de proble-

méticas e desafios. A medida que mais grupos e profissionais a procuram,
hd uma preocupa¢ao em atender a demanda destes, mesmo que nem sempre
seja possivel formar novos GTs. Na dindmica interna da rede e dos GTs,
também ¢é necessario um esfor¢o constante no sentido de lidar com conflitos
e divergéncias que podem acarretar o afastamento de alguns membros.

O grupo atual da Repep vem trabalhando para enfrentar outros desafios,
tais como a viabilizacdo de um espago fisico para organizar e catalogar o acervo
fisico de educacéo patrimonial e disponibiliza-lo para consulta ptblica. O acervo
da Repep é formado por diversos materiais que constituem seu banco de dados
e por outros que sao doados por profissionais em diferentes circunstancias.
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Um dos fatores que de certa forma perpassa a fala dos entrevistados
e de outros membros da rede é a ampliagao de sua representatividade no
estado de Sao Paulo, que promoveria outras bases de representatividade
e capilaridade no estado a partir da criagao de outros nucleos regionais
e possibilitaria pontos de articulagdo para além da cidade de Sao Paulo
(onde tem se concentrado a maioria das reunides e acdes). Ja ocorreram
algumas iniciativas de formagéo de nucleos em algumas regides, entretanto,
nenhuma delas evoluiu a ponto de se consolidar®. E o que nos leva a pensar
na necessidade de discutir e elaborar estratégias de fomento e apoio para
a criacdo destes outros nucleos.

No mesmo sentido, outro desafio é o apoio a criacdo de redes em
outros estados do pais, para, quem sabe, juntos construirmos uma rede
nacional em educacao patrimonial. Cabe ressaltar que ndo existem segredos
para se construir uma rede de educagao patrimonial. O mais importan-
te é entender que, nesse tipo de articulagdo, todos estao se formando e
aprendendo juntos, principalmente se se considera que o proprio campo
da educagao patrimonial estd em processo permanente de construgao.
Assim, independentemente de ser ou ndo um especialista em patrimoénio
cultural e educacgao patrimonial, é possivel ensinar, aprender e construir
este campo coletivamente.

A nosso entender, a publicagdo da Portaria n° 137, do Iphan (2016),
ressalta e confirma os principios da Repep:

Art. 2° [...] entende-se por Educagdo Patrimonial os processos educa-
tivos formais e nao formais, construidos de forma coletiva e dialogica,
que tém como foco o patrimonio cultural socialmente apropriado como
recurso para a compreensio sociohistdrica das referéncias culturais, a
fim de colaborar para seu reconhecimento, valorizagio e preservagio.
Pardgrafo unico. Os processos educativos deverdo primar pelo dialogo
permanente entre os agentes sociais e pela participagio efetiva das

comunidades.

18. Neste sentido, hd uma ag¢do recente e de muito potencial, fruto das discussoes de constitui¢do
do GT Paranapiacaba, que vem se articulando para formar um nucleo na regido do ABC (que
inclui sete municipios: Diadema, Maud, Ribeirdo Pires, Rio Grande da Serra, Santo André, Sao
Bernardo do Campo e Sdo Caetano do Sul). Em margo de 2016 ocorreu uma reunido itinerante
da Repep em Santo André e estd sendo organizada uma oficina problematizadora de agdoes em
educagdo patrimonial.
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Em 2017 e 2018, as agdes da Repep se desenvolveram com mais forga
no 4mbito dos GTs, que, de forma independente, promoveram encontros
e acdes educativas. Nesse periodo, o contexto politico brasileiro deman-
dou que a Repep se posicionasse publicamente como grupo em defesa dos
direitos culturais, da educagdo e dos movimentos sociais, de maneira ge-
ral. Somos um coletivo educador, um movimento cultural, uma luta pelo
reconhecimento de um patrimonio vivo! Seguimos os nossos trabalhos,
nao s6 como coletivo, mas também por acreditar na poténcia do campo
da educagao patrimonial dentro e fora da area cultural.
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ARQUEOLOGIA E EDUCACAO PATRIMONIAL:
A EXPERIENCIA DO MAE-USP

CAMILO DE MELLO VASCONCELLOS

RESUMO

O presente artigo tem a intengao de refletir a respeito do tema da educa-
¢do patrimonial, levando-se em conta a realidade de atuagdo do Museu de
Arqueologia e Etnologia da Universidade de Sao Paulo (MAE-USP). Para tal
intento, o artigo apresenta algumas questoes tedrico-metodoldgicas sobre
a relagdo entre educagdo patrimonial, a arqueologia e a museologia para,
finalmente, na tltima parte, refletir a respeito de um projeto recém-aprovado
de nossa instituicdo que inclui a utilizagao dos principios da educagao pa-
trimonial a partir de maquetes tateis de sitios arqueoldgicos brasileiros.

PALAVRAS-CHAVE
Patriménio arqueoldgico. Educagao em museus. Arqueologia.
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ARCHAEOLOGY AND HERITAGE EDUCATION:
THE MAE-USP EXPERIENCE

CAMILO DE MELLO VASCONCELLOS

ABSTRACT

This article intends to reflect on the theme of heritage education, consid-
ering the reality of the performance of the Museum of Archaeology and
Ethnology of University of Sdo Paulo (MAE-USP). For this purpose, the
article presents some theoretical and methodological questions about the
relation between heritage education, archaeology and museology. Finally, it
reflects on a recently approved project of our institution which includes the
use of the principles of heritage education from tactile models of Brazilian
archaeological sites.

KEYWORDS

Archaeological heritage. Museum education. Archeology.
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1 O MAE-USP: PERFIL E ATUACAO

O Museu de Arqueologia e Etnologia da Universidade de Sdo Paulo (MAE-
USP) é uma instituicao de pesquisa, ensino e extensdo voltada as dreas de
Arqueologia, Etnologia e Museologia. Sua atua¢ao é reconhecida em am-
bito nacional e internacional, sendo responsavel pela formacao de diversos
profissionais que atuam nas areas referidas. A instituicao possui um papel
social importante na produgao e socializagdo do conhecimento a partir de
seu acervo e de suas agOes educativas e expositivas.

O acervo do MAE é composto por aproximadamente um milhdo
de itens que integram as colegoes relacionadas a Arqueologia Brasileira,
Arqueologia Classica e Médio-Oriental, Arqueologia Pré-Colombiana,
Etnologia Africana, Afro-Brasileira e Etnologia Brasileira. Essas cole¢oes
abarcam uma grande variabilidade temporal e espacial, compondo um rico
acervo que apresenta nao somente a diversidade de sociedades do passado
que ocuparam diversas regides do mundo, como também uma diversidade
de populagdes do presente.

No ano de 2019 0o MAE completa 30 anos de sua atual conformagao,
resultado da fusao dos acervos de instituicdes de natureza arqueoldgica e
etnografica da Universidade de Sdo Paulo que antes funcionavam sepa-
radamente: o Instituto de Pré-Historia, o antigo Museu de Arqueologia
e Etnologia, o acervo Plinio Ayrosa (pertencente ao Departamento de
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Antropologia da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
USP) e as cole¢bes arqueologicas e etnograficas do Museu Paulista.

O MAE possui um dos melhores programas de mestrado e doutorado
em Arqueologia do pais, e pretende implantar, proximamente, o primeiro
curso de graduagao em Arqueologia da Universidade de Sao Paulo. Além
disso, no ano de 2012, 0o MAE conjuntamente com os demais museus da USP
(Museu Paulista, Museu de Arte Contemporanea e o Museu de Zoologia), pas-
sou a oferecer o Programa de Pés-Graduagao Interunidades em Museologia,
atendendo a uma grande demanda existente nessa area de atuacao.

O MAE possui uma longa trajetdria na area educativa a partir de
diversos programas estruturados para atender diferentes publicos, dentre
eles os professores, alunos e comunidade em geral. Desenvolve uma série
de agdes que buscam aproximar a populagao do seu rico acervo, dentre os
quais podemos destacar o trabalho permanente com professores e alunos
de educagio infantil, ensino fundamental e médio, oficinas com o publico
da terceira idade, atuacao com os moradores da comunidade Sdo Remo,
com o publico deficiente visual e as oficinas pedagdgicas oferecidas nos
periodos de férias escolares. Além disso, atua na formacao de alunos da
USP e de outras universidades que buscam realizar estagios e desenvolver
pesquisas no d&mbito da area de educa¢do em museus.

2 EDUCACAO E ARQUEOLOGIA: UM DEBATE RECENTE
Atualmente reconhece-se a importancia da preserva¢ao do patrimdnio
arqueologico no sentido de que este possa ser legado e garantido para as
novas geragdes como um direito fundamental na construgdo da cidadania,
pois contribui para o alargamento de nogdes como memoria, identidade
e pertencimento. Conhecer o passado e as suas repercussdes no momento
atual, uma vez que a memoria e a identidade sdo constru¢des do presente,
sdo questdes que estao na ordem do dia se atribuimos a devida importancia
para a relacao entre arqueologia e sociedade.

Sabemos também que essa relagao ndo esta isenta de tensdes e enfrenta-
mentos politicos, pois estamos tocando em questdes relacionadas ao que deve ser
preservado, como, para quem e por quem. Consequentemente, também devemos
nos perguntar quem ¢ que elege aquilo que merece ser preservado? Em tltima

instancia cabe a pergunta: a quem pertence o passado que a arqueologia recupera?
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Até recentemente, os arquedlogos eram vistos como os Unicos in-
térpretes e guardides desse passado, mas nas tltimas décadas diferentes
segmentos vém tomando a frente na defesa de seus interesses, tais como
as populagdes indigenas e quilombolas, comunidades descendentes de
imigrantes, comunidades locais, dentre outros.

Essas comunidades entendem que os sitios arqueologicos — matéria-
-prima do trabalho do arquedlogo — retinem nao apenas expressoes histd-
ricas, mas, sobretudo a possibilidade de transmissao de legados, valores e
tradigdes culturais. Por isso, o que deve ser preservado ndo pode ser avaliado
apenas por arquedlogos, mas também deve contar com a participagao dos
envolvidos, independentemente de essas comunidades serem descendentes
diretas ou nao daqueles grupos ja extintos.

Estdao em disputa diferentes visoes/versdes e representacdes do passa-
do, construidas a partir de interesses e valores étnicos, culturais, politicos,
sociais e de género para responder aos reclamos do presente, portanto uma
questao politica de grande importancia nos dias atuais (LIMA, 2007). Além
disso, existe toda uma discussao atualmente a respeito do papel social da
arqueologia na inclusao das comunidades no processo de tomada de deci-
sdes no que se refere a gestao do patrimonio local, o que implica reforgar
a necessaria aproximagao dessa disciplina com a sociedade.

No Brasil, existem atualmente diferentes tentativas de estabelecer
praticas conjuntas entre as politicas ambientais e preservacionistas, uma vez
que se compreende que ambas devem caminhar juntas numa perspectiva
muito proxima entre si.

No contexto em que o pais vive, relacionado a arqueologia preventiva’
ou também conhecida como de contrato, a arqueologia acaba sendo uma
referéncia e estabelece uma relagdo com diversas comunidades de dife-
rentes maneiras. Nesse sentido, a educagdo e os processos educativos sao
fundamentais porque terdo a possibilidade de envolver todas as equipes,
incluindo arquedlogos, educadores e comunidade local, em uma missao
conjunta de preservacdo, conscientiza¢do e exercicio de cidadania.

1. A legislagdo ambiental também prevé trabalhos arqueoldgicos em obras de impacto ambiental,
além da exigéncia de programas de educagdo patrimonial por meio da Portaria 230 de 2002 do
Instituto do Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional.
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Essa nova proposta compreende que a pratica educativa deve motivar
que o objeto seja considerado como ponto de partida, como vetor para a
produgio de conhecimento de forma néo instrucionista (SANTOS, 2008).
Para essa autora, a educagdo apresenta-se como um processo, ou seja, uma
reflexdo constante, pensamento critico, criativo e agdo transformadora do
sujeito e do mundo, atividade social e cultural. Assim, o conceito educagao
patrimonial deve “servir como ponto de partida para o questionamento do
papel da educagio na constituicdo do patrimonio, o papel do patrimonio
no processo educativo e a fungao de ambos na dindmica social que articula
a lembranca e o esquecimento” (SILVEIRA; BEZERRA, 2007, p. 93).

A arqueologia é uma atividade que desperta muito interesse e o patri-
monio arqueoldgico exerce grande atragao junto ao publico. Essa atracao,
quando bem conduzida pela educagao, pode gerar processos participativos e
inclusivos. Nesse sentido, estabelece-se uma relagdo de dupla via. Os arque-
6logos devem olhar a educagdo como uma forte aliada e os educadores, por
sua vez, encontram na arqueologia um campo de pesquisa incomensuravel
na missdo de transformar a todos em defensores desse patrimdnio, pois
afinal, a todos pertence.

3 EDUCACAO PATRIMONIAL E MUSEOLOGIA

As discussdes a respeito da educagao patrimonial surgiram em nosso pais
no ano de 1983, durante a realiza¢ao de um seminario organizado no Museu
Imperial de Petrdpolis por Maria de Lourdes Parreiras Horta, cujo objetivo
era discutir a importéncia da preserva¢ao de monumentos e objetos cultu-
rais para a nossa histdria, além de buscar definir linhas de agdo educacional
em instituicdes museoldgicas.

Inicialmente essa expressao foi a traducdo do termo em inglés heritage
education e ficou assim definida: “o ensino centrado no objeto cultural, na
evidéncia material da cultura, ou ainda como o processo educacional que
considera o objeto como fonte primaria de ensino” (HORTA, 1984, p. 1).

Nesse contexto, alguns pressupostos foram fundamentais no entender
da autora e musedloga carioca. O primeiro foi considerar que o objeto nao era
um recurso e sim uma realidade, pois o contato com o objeto possibilitaria
uma experiéncia concreta, nao verbal e por essa razdo possibilitaria a todas

as pessoas conhecerem o passado do qual somos herdeiros (HORTA, 1984).
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A autora também apontava que para o desenvolvimento desta meto-
dologia era importante discriminar as diferengas entre a educagao formal e
a educa¢ao nao formal. Aqui o objeto era considerado o “ponto de partida
ou a realidade béasica da qual se poderia depreender um universo de infor-
magoes e colocagdes.” (HORTA, 1984).

E possivel perceber que essa autora propunha uma metodologia para
a leitura e interpretagdo dos objetos culturais baseada em alguns principios
da psicologia do aprendizado e da percepg¢ao (com influéncia da teoria
piagetiana), a partir de alguns elementos fundamentais, a saber: percep¢ao,
motiva¢do, memoria, emogao e os niveis de desenvolvimento do pensamen-
to. Para tanto, propunha essa metodologia consubstanciada em trés etapas:
a observagdo, o registro e a participagao.

Essa proposta influenciou sobremaneira o universo dos museus onde,
a partir da existéncia de diferentes servigos educativos, passou-se a assumir
essa metodologia como a mais adequada para o desenvolvimento de pro-
jetos no 4mbito dessas instituicdes, eu diria quase que numa perspectiva
consensual (sem muita discussao e/ou polémicas).

Passados mais de 15 anos dessas discussoes iniciais que pautaram
diversos trabalhos educativos nos museus, essa mesma autora ampliou
essa defini¢do substituindo a expressdo objeto pela expressao patrimoénio:

Processo permanente e sistematico de trabalho educacional centrado no
Patriménio Cultural como fonte primaria de conhecimento e enriqueci-
mento individual e coletivo. A partir da experiéncia e do contato direto
com as evidéncias e manifestagbes materiais da cultura em todas os
seus multiplos aspectos, sentidos e significados, o trabalho de educagédo
patrimonial busca levar as criancas e os adultos para um processo ativo
de conhecimento, apropriagdo e valorizagdo de sua herancga cultural

(HORTA, 1999, p. 6).

Essa proposta metodologica pretendeu proporcionar uma ferramenta
especifica voltada para a leitura e interpretagao dos bens culturais de qualquer
natureza — quer seja uma cidade, um sitio arqueoldgico, um sitio histdrico,
quer seja uma area de preservagao ambiental etc. Para tanto essa metodologia
implicava quatro etapas assim definidas pela autora: observagao, registro,
exploragdo e apropria¢do, com diferentes objetivos e estratégias.
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E necessdrio ressaltar que atualmente existe um debate em torno
da existéncia ou ndo de um possivel marco zero da educagdo patrimonial
no Brasil, como aquele definido pelo Seminario de 1983, em Petrdpolis, e
apontado anteriormente.

Segundo Mario Chagas (2004) existiam no Brasil, antes de 1983, outros
trabalhos educativos de importéncia, mas que nao se autodenominavam
de educagao patrimonial, porém, mesmo assim, ja apresentavam uma
preocupagido em definir metodologias de agdo voltadas para a questao da
abordagem educacional de bens culturais quer em contextos museoldgicos
quer fora deles.

Para esse autor a educagdo patrimonial deve ser considerada para
além de uma proposta metodologica, podendo ser considerada como um
campo de reflexdo, atuagdo e de conhecimento:

Ao se fazer herdeira da heritage education, a educagdo patrimonial abriu
mio de um didlogo possivel e possivelmente fértil com os musedlogos,
antropodlogos, socidlogos, psicologos, filosofos e educadores brasileiros.
Esse formato de educagio patrimonial desconsidera uma série de tra-
balhos anteriores [...]. Nos tultimos vinte anos, a expressio educagio
patrimonial consagrou-se no Brasil ndo como metodologia, mas como
campo de trabalho, reflexdo e agdo. A expressdo educagio patrimonial
foi antropofagizada. Nesse sentido, as reflexdes e praticas educativas
desenvolvidas por uma série de profissionais [...] que tomam como ponto
de partida a relagdo de individuos e grupos sociais com o patriménio
cultural (material e imaterial) fazem parte desse campo amplo. Conclusio:
aideia de um marco zero para a educagio patrimonial ja nao faz nenhum
sentido. Insisto em dizer: a educagdo patrimonial foi devorada e agora

esta sendo regurgitada como novas significagdes (CHAGAS, 2004, p. 144).

E importante ressaltar que alguns trabalhos desenvolvidos e que
também se autodenominam de educag¢io patrimonial desconhecem essas
questoes aludidas, e propoem metodologias e agdes a partir do patrimonio
cultural das mais diferentes maneiras. Um exemplo disso ¢ o livro intitu-
lado Educagdo patrimonial: da teoria e pritica (MAGALHAES; ZANON;
BRANCO, 2009), que inclusive identifica a existéncia de uma educagao
patrimonial conservadora e outra transformadora (2009, p. 51), partindo
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da reflexdo de autores do campo da Historia, como Edgar de Decca, e da
Pedagogia, incluindo Demerval Saviani e Moacir Gadotti, para estabele-
cerem as bases do que denominam educagdo patrimonial.

O importante dessa discussao é enfatizar que no campo da arque-
ologia toda essa discussao nao foi acompanhada de perto por parte dos
arqueologos, salvo raras excegdes. A partir da exigéncia da Portaria 230/2002
do Instituto do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional (Iphan), ocorreu
uma profusdo de trabalhos pelo pais que sdo denominados de educa¢io
patrimonial mas que, muitas vezes, desconheciam nao s6 a discussdo mas
também a melhor forma de implantar esse trabalho a partir de pressupostos
tedricos e metodoldgicos que pudessem efetivamente constituir-se em pro-
posicdes que partissem de profissionais realmente engajados e que tivessem
a experiéncia necessaria nesse campo de agdo e de reflexdes.

Como os museus sempre foram locais privilegiados para a divulgagao
da arqueologia no Brasil, considero e concordo com Carneiro (2009) que
os profissionais que atuam com educagao em museus arqueoldgicos, quan-
do envolvidos no &mbito dos projetos de arqueologia preventiva, acabam
definindo propostas e reflexdes de grande qualidade com desdobramentos
efetivos junto as diferentes comunidades envolvidas.

4 RECURSOS PEDAGOGICOS EM MUSEUS: O DESAFIO DA
MEDIACAO DOS ACERVOS ARQUEOLOGICOS
Em relagao a concepgao e empréstimo de materiais pedagogicos, o MAE
constitui-se numa instituicao de referéncia na produgao de recursos que am-
pliam o potencial educativo do nosso acervo, mediante as agdes do Programa
de Recursos Pedagdgicos e Museograficos. O Museu oferece o kit de objetos
arqueologicos e etnograficos, a valise pedagdgica “Origens do homem”, o kit
de objetos infantis indigenas e o kit multissensorial para o publico deficiente
visual (CARNEIRO, 2009; VASCONCELLOS, 2010).

Vale ressaltar que as agdes educativas em museus e a bibliografia
existente a respeito de materiais pedagdgicos privilegiam, na maior parte
das vezes, os recursos voltados para publicos especiais tais, como criangas

2. O MAE possui em sua estrutura organizacional uma Se¢do Técnica de Educagéo para o
Patriménio composta por dois educadores que atuam cotidianamente junto aos diferentes publicos
visitantes: Carla Gibertoni Carneiro e Mauricio André da Silva.
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portadoras de deficiéncias (FREITAS; VENTORINI, 2011; TOJAL, 2007,
2008). Para além desses trabalhos que sdo de suma importéncia, os materiais
didaticos propiciam a interac¢do entre o publico visitante e 0 museu, pois
relacionam de maneira didatica questdes voltadas as problematicas cientificas.

Consideramos que todo material pedagégico deva provocar uma
situagdo de aprendizagem que estimule o desenvolvimento de habilidades,
visando ao processo de aquisi¢ao de conhecimentos. A utilizagao de recur-
sos pedagogicos possibilita também facilitar o processo de aprendizagem,
pois propicia o vivenciar de experiéncias concretas, a0 mesmo tempo em
que desperta o interesse do educando por meio da manipulagao de diversos
suportes. Além disso, esse tipo de material possui um apelo ludico que
permite uma atitude favoravel de interesse e entusiasmo, no sentido do
enriquecimento da experiéncia pedagogica.

Finalmente, a utilizagdo de materiais pedagogicos apresenta-se como
essencial no processo de aprendizagem, pois permite que o educando seja
estimulado a descobrir e estabelecer relacdes com o mundo que o cerca a partir
dos diferentes elementos que compdem a estrutura desse tipo de recurso.

Ha uma grande demanda por parte do ensino formal por materiais peda-
gogicos que contribuam efetivamente para a melhoria da qualidade do processo
de ensino e aprendizagem. No caso especifico dos museus e especialmente
quando se trata de assuntos relacionados a Arqueologia, essa lacuna ¢ enorme.

Nesse sentido, a nossa proposta vem ao encontro nao s6 de uma
demanda atual do publico escolar, bem como contribui efetivamente para o
aprofundamento do nosso papel social e educacional, missao inquestionavel
por parte de uma instituicdo museoldgica e universitaria.

Para tal intento, esse projeto, que contou com recursos da Pro-Reitoria
de Cultura e Extensao da USP, no ambito do Edital de Preservagao de
Acervos e Patrimonio Cultural de 2012 e com a coordenagédo geral desse
autor, propos a concepgao e realizacao de quatro kits educativos relaciona-
dos a problematicas arqueoldgicas dos estados do Amazonas, Minas Gerais
e Sao Paulo. A escolha dessas unidades federativas deveu-se a presenca
significativa de acervos oriundos desses estados e que sao o resultado das
pesquisas em andamento no ambito do MAE-USP.

Desse modo, o uso didatico desses modelos tridimensionais fisicos, por

intermédio da interagdo com o visitante, funciona como um agente facilitador
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do processo de ensino-aprendizagem para a construgdo do conhecimento,
viabilizando a compreensao de aspectos comuns a ciéncia arqueoldgica, como
o trabalho do arquedlogo (através da evidenciagdo dos métodos e técnicas
utilizados por esses cientistas), os sitios arqueologicos e o estudo da cultura
material e suas transformagdes ao longo do tempo e do espago.

Ainda com relagao ao emprego educativo das maquetes, ¢ importante
destacar que elas podem ser utilizadas por outras categorias de publicos do
museu, estando assim em consondncia com questdes relativas a acessibilida-
de e ainclusdo social em instituicdes museoldgicas. Dessa maneira, esse re-
curso possui o seu potencial educativo ampliado devido a sua capacidade de
contribuigdo para as atividades extramuros dos museus e da Universidade,
pois a portabilidade desses materiais didaticos possibilita ainda que eles
sejam transportados para outros ambientes culturais e educacionais, tais
como escolas, centro de vivéncias e centro culturais.

Nos ultimos anos, as pesquisas realizadas por arquedlogos do MAE-
USP nos estados do Amazonas, Sao Paulo e Minas Gerais tém trazido subsi-
dios para a compreensao do modo de vida de diversas populagdes do passado
e suas relagdes com as comunidades do presente. Para além dos avan¢os nas
pesquisas, 0 MAE-USP salvaguarda acervos importantes de cada regiao,
sendo necessaria a sua democratizagao com o publico visitante da instituico.

Assim, esse projeto contribui com a socializagdo do conhecimento
produzido pelas pesquisas arqueoldgicas realizadas pelo MAE-USP junto
ao publico escolar, visando a colaborac¢ao no processo de construgio de
conhecimentos por meio de materiais pedagdgicos especializados.

Para a consecugdo de tal intento, propusemos a concepgao e realizacao
de quatro kits educativos formados por maquetes tateis e uma publicagdo
cientifica (VASCONCELLOS, 2014) voltada para a divulgacao da arqueolo-
gia brasileira. Nesse sentido 0s nossos objetivos foram assim especificados:

- Colaborar para o processo de socializagdo do conhecimento cientifico
em arqueologia brasileira com materiais pedagogicos que permitam
ampliar o potencial educativo do nosso acervo museoldgico.

— Permitir a aproximacéo do publico visitante do MAE com as pesqui-
sas arqueologicas mais recentes desenvolvidas na instituicéo.

— Contribuir com as pesquisas educativas em espagos formais e ndo formais

a partir de recursos pedagdgicos concebidos especialmente para este fim.
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- Expandir a oferta de materiais educativos que tenham mobilidade e
possam ser utilizados em atividades extramuros a partir de agentes
multiplicadores.

- Ampliar as possibilidades de pesquisas no ambito da educagdo em

museus.

A partir disso, apontamos a seguir as problematicas cientificas e
0s respectivos recursos pedagogicos pensados para cada um dos quatro
conjuntos deste projeto.

4.1 Kit educativo do estado do Amazonas
As atividades de pesquisa realizadas no ambito do Projeto Amazonia Central
(PAC) idealizado e coordenado pelo prof. dr. Eduardo Gées Neve do MAE-USP
tém apresentado uma série de problematicas que contribuem nao sé para a
regiao em evidéncia, mas também para a solugao de problemas mais amplos
da arqueologia realizada nas chamadas terras baixas da América do Sul. A
evidéncia do surgimento de sociedades complexas no passado, alta densidade
demografica em assentamentos sedentarios ao longo do tempo, o mapeamento
da distribui¢ao linguistica, o estabelecimento de cronologias de ocupagdes, tém
ampliado o entendimento dos complexos modos de vida®* que as sociedades
pré-coloniais tiveram ao longo do territoério amazonico (NEVES, 2006, 2009).
Nesse mesmo sentido, as pesquisas arqueoldgicas, além de proporcio-
nar um novo olhar ao passado, tém contribuido no entendimento cultural
das comunidades caboclas/ribeirinhas que convivem com o registro arque-
oldégico e o compreendem de maneiras diferenciadas, colaborando com os
projetos arqueologicos desenvolvidos. Essas questdes tém apresentado um
complexo contexto de ocupagdo do meio ambiente amazonico, flexibilizan-
do as barreiras entre natureza e cultura na medida em que desmistifica o
imaginario da floresta intocada pela a¢do humana, superando uma tradi-
¢do de pesquisas que enxergava a Amazonia como uma regido incapaz de
suportar o desenvolvimento de sociedades complexas.

3. Outras questdes da arqueologia amazonica, levantadas pelo PAC, apontam para a complexidade
de escolhas e decisdes dos povos pré-coloniais dessa regido, como: a formagdo das chamadas Terras
Pretas de Indio (TPI), o inicio da produgio ceramica e a origem e a adogio da agricultura na floresta
tropical (LIMA, 2008).
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O PAC, através de trabalhos sistematicos, contribuiu com o levan-
tamento e aprofundamento de todas essas questdes supracitadas e com o
modo como a arqueologia entendia a regiao amazdnica. O trabalho reali-
zado com uma série de profissionais, estudantes e instituigdes interligadas
ampliou o entendimento da ocupagdo e da histdria da regido amazdnica,
envolvendo no mesmo sentido comunidades locais, que sao fundamentais
para a viabilizagdo e sentido das pesquisas arqueoldgicas.

Cabe ressaltar que parcelas do acervo dessas pesquisas se encontram
no MAE-USP devido a falta de institui¢oes adequadas para salvaguardar
o material arqueoldgico pesquisado no estado do Amazonas. Além disso,
o museu possui um grande acervo de objetos arqueologicos amazonicos,
oriundos de outros acervos e pesquisas.

Dessa forma, esse kit educativo trabalhou o conceito de longa duragao
da ocupagao das terras baixas da América do Sul, com a ideia de conti-
nuidades e rupturas nos modos de vida de populagdes ao longo do tempo,
conjuntamente com a discussao sobre a preservagao local.

Na maquete 1 estd representado o modo de vida de uma comunida-
de ribeirinha atual, com as habitacdes caracteristicas (casas de madeira e
palafita em cima de sitios arqueoldgicos) ao longo de um rio, e atividades
do cotidiano como plantagdo no rogado e na terra preta de indio, pesca
dentre outras atividades.

Na maquete 2 (Figura 1) projetamos a partir dos dados arqueologi-
cos uma sociedade indigena pesquisada na regidao da Amazonia Central.
Mostramos um cendrio com um grupo de indigenas que no passado viveu
na mesma regido que a comunidade ribeirinha ocupa atualmente, a partir de
atividades do cotidiano: mulheres produzindo ceramica e plantando man-
dioca, criangas brincando na beira do rio, homens pescando, dentre outras.

Na caixa de artefatos de referéncia temos a presenga de materiais
associados a arqueologia amazdnica, tais como fragmentos de ceramica
para o manuseio do publico e a reconstitui¢cdo de alguns alimentos da
regido que foram domesticados pelos indigenas.

Dessa forma, buscamos criar uma série de instrumentos para que se
discuta a relacio entre o passado e o presente das populagdes humanas e
o legado cultural que esses grupos mantém atualmente.
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FIGURA 1

Aspecto da maquete
do estado do
Amazonas. Foto:
Ader Gotardo,

jan. 2014.
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4.2 Kit educativo de Minas Gerais

A regido do municipio de Lagoa Santa, em Minas Gerais, possui grande
relevancia em termos de pesquisas cientificas, pois desde o século XIX
encontramos a presenca de pesquisadores de todo o mundo, como o bo-
tanico dinamarqués Peter W. Lund que realizou escavagdes em abrigos
sob rochas, cavernas e sumidouros, descobrindo uma série de animais
extintos e o0ssos de seres humanos. Posteriormente, durante o século XX
as pesquisas na regido se intensificaram, com destaque para os trabalhos
de outros pesquisadores renomados (PROUS; BAETA; RUBBIOLI 2003).

A partir do ano de 2003, iniciam-se os trabalhos de pesquisa do projeto
Origem e Microevolugao do Homem nas Américas, idealizado pelo bioantro-
pologo Walter Neves, que atuou como coordenador do Laboratério de Estudos
Evolutivos Humanos da USP (LEEH). As pesquisas realizadas resultaram em
trabalhos académicos de grande importancia e apontam a regiao do Parque
do Sumidouro como ber¢o para os primeiros grupos humanos que povoaram
o Brasil central ha pelo menos 8.300 anos. Ressalta-se o famoso esqueleto
conhecido como Luzia, um dos mais antigos das Américas com pelo menos
11 mil anos de idade, revolucionando as pesquisas no Brasil e ampliando o
debate sobre a ocupa¢ao das Américas (NEVES et al., 2012).

Dessa forma, o kit educativo do estado de Minas Gerais da énfase a
questdes relacionadas a arqueologia em contextos de abrigos sob rochas e
aos aspectos simbolicos relacionados com a morte, o uso cerimonial desses
espacgos, assim como aos métodos de trabalho empregado pelos arqueélogos
nas escavacoes.

Na maquete 1 é representado um abrigo sob rocha sendo investigado
pelos arquedlogos em suas diferentes etapas de escavagdo. Na maquete 2
(Figura 2) demos énfase a duas unidades de escavagao, uma delas apre-
sentando um arqueologo escavando um sepultamento associado a dois
esqueletos encontrados préoximos e, na outra, um pesquisador identificando
a presenga de gravuras rupestres.

Na caixa de artefatos de referéncia temos a presenga de materiais
associados ao trabalho do arqueodlogo em campo, tais como colher de pe-
dreiro, nivel, trena métrica, prancheta com papel milimetrado para realizar

desenhos, caderno de anotagao e camera fotografica.
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FIGURA 2

Aspecto da maquete
do estado de Minas
Gerais. Foto: Ader
Gotardo, jan. 2014.
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4.3 Kit educativo de sitio historico de Sdo Paulo

A Arqueologia histdrica e urbana tem um papel fundamental para o enten-
dimento das mudancas ocorridas no periodo pos-contato com os europeus
na América, assim como para o entendimento das mudangas ocorridas no
espaco da cidade e na organizagao social da populacdo. Os trabalhos pioneiros
de Margarida Davina Andreatta (1986), ex-professora do Museu Paulista
e ja falecida, e de Paulo Zanettini, mais recentemente, sobre o estudo das
Casas Bandeiristas (2005), apresentam um esfor¢o para o entendimento das
transformagdes ocorridas na sociedade paulistana, a partir da arqueologia.

Esse kit educativo versa sobre o sitio histérico “Petybon” (bairro
da Lapa, subdistrito Vila Romana) que foi escavado no ano de 2003 num
local de produgédo de loucas em faianga fina, no contexto de forte imigra-
¢do italiana para a cidade no primeiro quartel do século XX. O local tem
importancia para a arqueologia da cidade de Sao Paulo, pois evidencia
aspectos de sua industrializa¢ao, assim como o momento da produg¢ao da
louga nacional no pais (SOUZA, 2010).

O trabalho de mestrado de Rafael de Abreu e Souza (2010) evidencia o
cotidiano de trabalho na fabrica e a sua relagdo com o terminal ferroviario
da Lapa, com o escoamento da sua produgao pelos rios Pinheiros e Tieté, e
com os moradores do entorno que trabalhavam na fabrica, fazendo parte
do cotidiano desse bairro da cidade de Sao Paulo no inicio do século XX.

A fabrica era um marco na paisagem da cidade de Sao Paulo, e fez parte
de um emaranhado de relagdes que apresenta um momento de sua historia e
das rapidas e fortes transformagoes que aconteceram no bairro. Atualmente
no local da antiga fabrica de lougas temos um condominio de luxo.

Dessa forma o kit educativo trabalha com questdes relacionadas a rapida
urbanizagao da cidade de Sao Paulo, a importancia da arqueologia histdrica
e o papel social desempenhado pelos trabalhadores na cidade de Sao Paulo.

Na maquete 1 representaremos a fabrica Petybon e a relagdo existente
com os rios Pinheiros e Tieté no escoamento da producédo de louga. Na ma-
quete 2 (Figura 3) demos énfase a aspectos do cotidiano dos trabalhadores
por meio da representacdo de um dos setores internos da fabrica de lougas.

Finalmente, na caixa de artefatos de referéncia teremos a presenga de
objetos associados ao sitio arqueoldgico, tais como materiais histéricos que
representam diferentes tipos de louga, como porcelana e faianga, dentre outros.
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FIGURA 3

Aspecto da maquete
do sitio histérico do
bairro da Lapa, Sdo

Paulo.Foto: Ader
Gotardo, jan. 2014.
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4.4 Kit educativo de Sdo Paulo pré-colonial

No estado de Sao Paulo se desenvolveu uma série de estudos arqueologi-
cos que contribuiu para o entendimento das complexas transformagdes
ocorridas no passado em todo o estado. Segundo as evidéncias arqueolé-
gicas, a regiao foi ocupada por diversos grupos humanos ha pelo menos
sete mil anos a.p. e seus primeiros habitantes utilizavam os recursos
naturais para realizar as atividades cotidianas como caga e pesca. Temos
evidéncias posteriores de populagdes indigenas agricultoras que viviam
da plantagao de alguns alimentos, e estabeleciam aldeias maiores como
os grupos Tupi e Je.

O tema especifico das casas subterraneas indigenas é conhecido e
estudado na Regido Sul desde as décadas de 1960 e 1970. Ja no estado de Sao
Paulo passou a ser considerado importante a partir da segunda metade dos
anos 1990 e esteve sempre relacionado a projetos maiores como o Projeto
Arqueologia da Paisagem: Cenas do Paranapanema Paulista (da Pré-histéria
ao Ciclo do Café) sob a coordenagao do prof. dr. José Luiz de Morais.

O termo “casa subterranea” tem sido usado na arqueologia brasileira
para designar depressdes circulares ou esféricas abertas no solo para multi-
plas fungdes e ndo somente para habitagdo. A distribuicao das casas aparece
praticamente no mundo inteiro e sua ocorréncia é geralmente associada
com as baixas temperaturas (KAMASE, 2004)

As maquetes a serem desenvolvidas sobre esse tema pretendem se
basear na area proxima a divisa entre Sdo Paulo e Parand a partir de algumas
evidéncias encontradas na regiao do municipio de Itapeva e estudadas por
Luciana Kamase em 2004.

Na maquete 1 (Figura 4) representamos um sitio arqueolégico com
registros de casa subterranea e a paisagem do entorno. Na maquete 2 damos
énfase a uma representa¢do de um cendrio com a projegao dos aspectos
interiores de uma casa subterranea indigena.

Na caixa de artefatos de referéncia, finalmente, temos a presenca de
ceramicas da Tradicao Itararé.

Dessa forma, o kit educativo possui um tema inovador, pouco co-
nhecido e que sem duvida deve despertar grande interesse junto ao publico
escolar, pois evidencia formas menos conhecidas de habitagdo dos indigenas

que viveram nessa regido entre os anos 800 e 1500 a.p.
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FIGURA 4

Aspecto da maquete
de casa subterranea
(estado de Sao
Paulo). Foto: Ader
Gotardo, jan. 2014.
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No que diz respeito as questdes de metodologia para a implemen-
tacdo desse projeto, realizamos agdes interdisciplinares entre diferentes
equipes que envolveram os docentes, educadores, alunos dos programas
de pds-graduagdo do MAE em Arqueologia e Museologia e, finalmente, os
profissionais responsaveis pela confec¢ao dos kits educativos*.

Avaliamos e definimos por meio de grupos de trabalhos quais eram
os aspectos mais relevantes das pesquisas arqueoldgicas e educativas que
deveriam estar contemplados na estrutura geral do kit, além da defini¢ao de
quais abordagens patrimoniais e preservacionistas deveriam estar presentes
na publicagdo que acompanha os kits educativos.

Algumas etapas foram fundamentais na consecugao desse trabalho:

- reunides com a equipe de arquedlogos para a defini¢ao de imagens e
esbo¢os que permitiram a concretiza¢ao das maquetes;

- acompanhamento da equipe interdisciplinar do MAE junto ao
processo de confec¢do das maquetes realizado por profissionais
especializados;

- confecgdo dos textos especificos de arqueologia brasileira e de preserva-
¢do patrimonial que integram a publicagdo (VASCONCELLOS, 2014).

O maior desafio desse trabalho foi a realiza¢do da transposi¢ao de
conceitos cientificos, tao distantes do publico escolar, para linguagens que
promovam o melhor aproveitamento comunicacional e pedagégico junto
aos usudrios desse material. Em apenas trés anos de atuagio, esse projeto
encontra-se em fase de empréstimos e avaliagdes junto a professores e alunos
de ensino fundamental e médio, por meio da atuac¢ao dos educadores do
MAE, alunos de Iniciagdo Cientifica, Mestrado (NUNES, 2018) e bolsistas
da Pro6-Reitoria de Graduagao da Universidade de Sao Paulo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

As discussoes em torno da educagao patrimonial apresentadas neste artigo
demonstram a existéncia de diferentes pontos de vista a respeito do assunto
e também denotam diferentes abordagens e perspectivas sobre o tema.

4. As maquetes contaram com a produgao de Dayse Tarricone e sua equipe.
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A nossa intencao foi aproximar as discussoes e reflexdes sobre essa
tematica a partir da dtica de uma instituicdo museoldgica e universitaria
como o MAE-USP, que possui em sua atua¢do educacional uma grande
possibilidade de aproximar o publico visitante e escolar dessa realidade a
partir de diferentes propostas pedagdgicas e inclusivas.

O estudo de caso apresentado em relagao a utilizacdo de maquetes
como recursos pedagogicos aproxima a arqueologia de estudantes e pro-
fessores de ensino fundamental e médio que habitualmente desconhecem
a realidade do trabalho arqueoldgico desenvolvido em diferentes estados
do pais.

Dessa maneira, acreditamos que as reflexdes a respeito da educagao
patrimonial permitem afirmar que no caso da arqueologia, as praticas desse
campo de atuagdo vém se afirmando por meio de diferentes estratégias,
recursos e propostas de a¢do, e ampliam as possibilidades de estabelecer
experiéncias realmente inovadoras no campo da preservagao patrimonial,
na perspectiva da inclusao daqueles que sempre estiveram alheios em relagdo
aos resultados e a produgdo do conhecimento nessa area.

Finalmente, ja é possivel notar a importancia da utilizagdo dessas
estratégias ndo apenas para o ensino da arqueologia brasileira, mas, so-
bretudo, para a discussdo de temas relacionados a diversidade cultural no
tempo e espago, das transformacdes das sociedades pretéritas e também do
presente, da importancia do trabalho da arqueologia no 4&mbito museold-
gico, mas também, fora dele e, sobretudo, sobre os desafios de se trabalhar
na perspectiva da valoriza¢ao do outro e do diferente numa perspectiva
histdrica, o que amplia os referenciais do educando na busca da reflexao
critica e do seu papel atuante na sociedade brasileira.
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MONUMENTO NACIONAL RUINAS ENGENHO SAO
JORGE DOS ERASMOS: EDUCACAO PATRIMONIAL E
AMBIENTAL COMO CHAVE DA PRESERVACAO

VERA LUCIA AMARAL FERLINI, RODRIGO CHRISTOFOLETTI, BEATRIZ PACHECO JORDAO,
ANDRE MULLER DE MELLO

RESUMO

O uso qualificado de bens culturais e a sua consequente preservacao
constituem-se em grandes desafios para governos e comunidades neste
inicio de século. As estratégias culturais de salvaguarda dos patrimonios
foram cada vez mais desafiadas pelo jogo plural de uma nova perspectiva
historica. Em nossos dias a reconstituicao sistematica de modos de vida de
uma época anterior, através de espagos e trocas sociais converte o campo da
memoria em teatro preferencial de uma busca objetiva de conhecimento.
As ruinas do antigo Engenho Sao Jorge dos Erasmos, monumento nacional
dos mais relevantes, atualmente categorizado como museu universitario a
céu aberto, constitui complexo arquitetonico unico em territdrio brasileiro.
Além disso, transformou-se na tltima década em patrimoénio diferenciado,
abarcando multiplos campos de conhecimento. O remanescente do antigo
engenho encontra-se em lugar privilegiado, como bem tombado nas ins-
tancias federal (1963), estadual (1974) e municipal (1990). Este texto discute
as agOes educativas realizadas ao longo dos tltimos 15 anos neste espago
e sinaliza os projetos que ajudaram a consolidar sua vocagdo pedagodgica.

PALAVRAS-CHAVE
Engenhos de agucar. Patrimonio arqueolégico. Educagdo ambiental.
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THE BRAZILIAN MONUMENT RUINAS ENGENHO
SAO JORGE DOS ERASMOS: HERITAGE AND
ENVIRONMENTAL EDUCATION AS A KEY TO
PRESERVATION

VERA LUCIA AMARAL FERLINI, RODRIGO CHRISTOFOLETTI, BEATRIZ PACHECO JORDAO,
ANDRE MULLER DE MELLO

ABSTRACT

The qualified use of cultural goods and their consequent preservation con-
stitute major challenges for governments and communities at the begin-
ning of this century. Cultural strategies to safeguard heritage have been
increasingly challenged by the plural games of a new historical perspec-
tive. In our days, the systematic reconstitution of the lifestyles of previous
ages through spaces and social exchanges turns the field of memory into
the preferential theater of an objective search for knowledge. The ruins of
Engenho Sao Jorge dos Erasmos, a Brazilian monument of crucial impor-
tance, currently categorized as an open-air university museum, constitutes
a unique architectural complex in national territory. Moreover, the ruins
have become a differentiated heritage in the last decade, covering multiple
fields of knowledge. The remnants of the old mill are in a privileged place,
as well protected in the federal (1963), state (1974) and municipal (1990)
instances. This article discusses the educational actions conducted over
the last 15 years in this space and indicates the projects that have helped to
consolidate its pedagogical capabilities.

KEYWORDS
Sugar mills. Archaeological heritage. Environmental education.
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-O tio: entre os raios de sol e a sombra da pedra, o que é um engenho?

- Como assim?

- Caramba tio, o senhor ndo sabe nada que a gente pergunta.

- Pense assim: sio as perguntas e ndo as repostas que movem a curiosidade.

- E! Estou curioso para saber qual a préxima pergunta que

o senhor ndo vai saber responder.

- Ah, jd sei: entre os raios de sol e a sombra da pedra

o engenho é a linha que une os dois, a chave mestra que abre portas emperradas...
- Al sim, tio,

agora o senhor td falando a lingua da gente.

Ruinas Engenho Sao Jorge dos Erasmos, verdo de 2015

1 INTRODUCAO

O didlogo reproduzido acima, baseado em situagao real, sinaliza as diversas
possibilidades de interpretagao desse espago, pela lente de uma nova gera-
¢do acostumada a estabelecer conexdes entre o que estd aprendendo e seu
imagindrio. E na intersec¢io desses dois mundos (aprender e imaginar),
territério de questionamentos sem respostas faceis, que o Monumento
Nacional Ruinas Engenho Sao Jorge dos Erasmos (RESJE) vem se nota-
bilizando, ao longo dos ultimos quinze anos, como ambiente em que a
pratica das indagagdes se tornou uma constante. Este sitio arqueolégico
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tornou-se, atualmente, lugar que instiga a curiosidade e a reflexdo. Seja
pela potencialidade arqueoldgica ainda ndo explorada em sua totalidade,
seja pela pouca sistematizacdo documental existente sobre a histdria desse
antigo engenho de agtcar, as perguntas ainda sem respostas sdo hoje seu
maior vetor de qualificagdo, ao passo que o conhecimento ja consolidado
sobre esse patrimonio ¢ seu maior tesouro.

Visto de longe, o antigo prédio em ruinas chama a atengao. O sol do
leste que ilumina partes das ruinas deixa a mostra um lugar fascinante. O
amanhecer emoldura o contorno da mata contigua e dos prédios residenciais
vizinhos ao espago e os primeiros raios rompem a silhueta das paredes cen-
tendarias, evidenciando o tragado intrigante dos alicerces e rochas disformes
que alertam: este ndo é um lugar comum. Alunos de uma escola publica
mostram-se estimulados com a ideia de que aquelas paredes possuam quase
cinco séculos. Ao longo da visita mediada, um deles questiona: por que essa
parede é tdo grossa? O que é aquele buraco quadrado no chao? Como viviam
naquela época? O que ¢, afinal, esse lugar? A evidéncia fisica mais antiga
da presenca portuguesa no pais é, hoje, palco de agdes preservacionistas.

As ruinas do antigo Engenho Sao Jorge dos Erasmos, monumento
nacional dos mais relevantes, atualmente categorizado como museu univer-
sitario a céu aberto, constitui complexo arquitetonico Gnico em territorio
brasileiro. Além disso, transformou-se na ultima década em patrimonio
diferenciado, abarcando multiplos campos de conhecimento. O remanes-
cente do antigo engenho encontra-se em lugar privilegiado, como bem
tombado nas instancias federal (1963), estadual (1974) e municipal (1990).

Pesquisadores deste antigo engenho de agticar atestaram, ao longo
das ultimas cinco décadas, diversas caracteristicas que aludem a sua ex-
cepcionalidade enquanto representante iconico da conexao étnico cultural
amerindio/europeia/africana'. Estao presentes na histéria deste monumento
elos representativos de um periodo que anunciou o Mundo Novo, momento
de profundas transformagdes evolvendo velhos e novos saberes, distintas

1. Ferlini, Rodrigues, Laga, Stols, Katinsky, Lourengo, Anjos, Muers, Andreatta, Morais,
Cordeiro, Geanpaulo e outros tém dinamizado e potencializado as pesquisas sobre 0o Monumento
Nacional RESJE. Grande acervo de trabalhos académicos tem, nas ultimas décadas, ampliado
substancialmente as bases sobre as quais compreendemos a trajetéria deste empreendimento
econdmico significativo.
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terras e diferentes povos. Nesse sentido, os engenhos aparecem como os
primeiros nicleos urbanos de povoamento regular (CORDEIRO, 2007,
p. 11; FERLINI, 1989, p. 45 SCHWARTZ, 2010, p. 98) instituindo as bases
da formagdo econdmica e social brasileira em principios do século XVI.

Das informagdes que dispomos sobre a trajetdria mais recente deste
empreendimento?, consta que em 1943 os terrenos com as ruinas foram ad-
quiridos por Otavio Ribeiro de Aratjo, doando-os a Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas da USP, no ano de 1958. No mesmo ano, Luis Saia,
chefe do 4° Distrito da Diretoria do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional,
relatou ter realizado prospecg¢des no local concluindo tratar-se de partido
arquitetonico de “modelo agoriano, tipo real e movido a agua” (SAIA, 1958).

De 1958 até a década de 1990 ocorreram poucas agdes efetivas de
preserva¢ao, mas, em principios dos anos 2000 nova compreensao do-
tou as Ruinas de equipe que passou a elaborar programas educacionais
para multiplos publicos. Quatro décadas de invisibilidade deram lugar a
processo de praticas preservacionistas. Apresentaremos a seguir, breves
comentarios sobre as praticas pedagogicas pelas quais passou o progra-
ma de preservacao do bem, destacando alguns dos projetos de educagao
patrimonial/ambiental implantados.

Ao longo da trajetéria do setor educativo, filiamo-nos criticamente
a algumas metodologias que a época nos pareceram técnica e socialmente
adequadas®. Neste periodo, os modismos nunca “fizeram muito a nossa
cabega”, o que nos incentivou a caminhar como outsiders, criando um

2. Com excegdo dos achados arqueoldgicos realizados entre as décadas de 1990 e 2000, coordenados
pelos professores Margarida Andreatta, hoje no Museu Paulista (MP-USP) e José Luiz de Moraes,
do Museu de Arqueologia e Etnologia da USP.

3. Exemplos recentes de féruns de discussdao bem-sucedidos no ambito da Universidade de Sao
Paulo sdo os capitaneados pela Rede Paulista de Educagdo Patrimonial (Repep), criada pela
gedgrafa Simone Scifoni, cujas primeiras reunides tiveram a participagdo do setor educativo das
Ruinas Engenho, que colaborou com as discussdes desde sua fundagdo, aprimorando a relagdo
tedrico-pratica sobre a agdo patrimonial em museus e espagos congéneres. Outra iniciativa foi a
criag¢do do Grupo de Educativos dos Museus e Acervos da USP (Gema) que de 2006 a 2010 atuou
em museus, acervos e demais programas educativos e de extensao cultural da Universidade de
Sao Paulo, reunindo-se sistematicamente no intuito de refletir sobre questdoes comuns inerentes
aos trabalhos desenvolvidos em seus respectivos espagos de educagdo. Dentre as expectativas
principais deste grupo destacamos o mapeamento das atividades desenvolvidas nos diversos
espagos educativos de museus e acervos; a elaboragdo de uma politica cultural dos educativos dos
museus; o aprofundamento da fundamentagio tedrica que norteava os servigos de receptivo e
producio de conhecimento e a criacdo de linhas de conduta para atendimento de publicos distintos.
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modo de agir proprio em nossas experiéncias. Sobretudo, porque em muitos
casos, as premissas que norteavam nossas agoes estavam de certa forma,
diluidas nas bases ja consagradas no campo da preservagao patrimonial,
com énfase na proposta inclusiva e protagonista: documentos como as cartas
patrimoniais, as recentes manifestagdes de politizacdo da agao pedagdgica,
dentre outros modelos que serviram de subsidios para nossas agdes nas
Ruinas Engenho, foram o nosso esteio, mas nao nossos limites.

Cabe registrar que dos trabalhos pioneiros e consagrados na area,
alguns estabeleceram didlogo com as atividades desenvolvidas pela equipe
educativa do bem. Desses destacamos: Barreto et al. (2007), Chagas (2002),
Grunberg (2007), Horta, Grunberg e Monteiro (1999), Lourengo (1999, 2000,
2006), Marandino (2008, 2010) Meneses (1994); Scifoni (2014) e a série de bro-
churas editadas pelo Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional
(Iphan) nos ultimos anos*. Compreendemos que a pratica pedagogica e o
repertorio necessarios para o envolvimento do interlocutor na equagio en-
sino/aprendizagem, devam antes, ser um processo especifico que leve em
consideracao a sensibilidade educativa e a potencialidade que o espago dispde.

Longe de nos preocuparmos com a quantificagao de visitantes, a ca-
tracalizag¢do do bem, compreendemos que os mais de dez mil visitantes/
ano dessas ruinas configuram quantidade significativa, pois cada um desses
visitantes jamais foi visto como um ntimero. As visitas prévias dos profissio-
nais da educagio, anteriormente a presenca dos alunos (um dos diferenciais
substantivos de nossa pratica educativo-patrimonial) fortaleceu-se ao longo
dessa ultima década como a grande motivadora do trabalho coletivo, uma vez
que esta etapa construia coletivamente o protagonismo do aluno e do espago:
duas pontas de um processo continuo de didlogo. Dessa maneira, assim
como as criancas das visitas matutinas ou vespertinas se encantam com as
possibilidades de interpretagdo sobre o que seria essa antiga fabrica de agucar,
o0s questionamentos continuam a iluminar as pesquisas e a agao pedagogica
do bem cultural. Mas, qual o raio de abrangéncia dessa luminosidade?

Este processo de modifica¢ao e ampliagdo constantes de nosso olhar
sobre os monumentos culturais/naturais sedimentou a possibilidade de sua

preservacao a partir, especialmente, de um conjunto de relagdes e memorias

4. Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/343. Acesso em: 5 ago. 2019.
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coletivizadas, permitindo-nos enxergar relagdes interessantes entre bens
culturais diversos. De maneira abrangente, os resultados alcangados ao longo
da dltima década reproduziram a uniao de for¢as em prol de uma meta
significativa: tornar as ruinas deste antigo engenho de agticar um local de
preservacao, espago publico de fruicdo, aprendizado e identidade, respeitando
suas capacidades e colaborando para que os esquecimentos do passado nao
reproduzam mais a negligéncia, o abandono e a perda de suas histdrias.

Para tanto, o Monumento Nacional Engenho Sao Jorge dos Erasmos
tem procurado estabelecer agendas que busquem: a) valorizar a diversi-
dade social e cultural brasileira em sua heterogeneidade e complexida-
de; b) permitir o acesso de todos aos direitos e beneficios gerados pela
preservacao deste, promovendo apropria¢do simbolica e uso sustentavel
dos seus recursos patrimoniais; ¢) potencializar seu acervo como fonte de
conhecimento para o desenvolvimento das agdes de preservagio; d) refletir
sobre como dado bem cultural pode ser apreendido por distintos publicos,
nao como algo reificado, petrificado pela agdo do tempo, mas como espago
qualificado, produtor de conhecimento; e) qualificar as Ruinas Engenho
Sao Jorge dos Erasmos como monumento capaz de discutir o presente,
através das memorias que encerra, oferecendo as comunidades a chance
de compreender a Historia, ndo como ciéncia presa ao passado, mas como
transformadora da dinamica social.

Todo ato de educagido patrimonial é por definicdo um ato politico.
Este local, portanto, afirma-se como parte da rede de instituigées congé-
neres que formam os “territdrios de espagos educativos” (INSTITUTO DO
PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO NACIONAL, 2014, p. 24) da
regido, procurando por meio de cooperagdes técnicas e convénios com
prefeituras, universidades, fundagdes, e associacdes as mais diversas’, somar
esforcos e dividir responsabilidades. Pode-se inferir que os resultados

5. Prefeitura Municipal de Santos; Prefeitura Municipal de Sdo Vicente; Rede de Educa¢ido
Ambiental da Baixada Santista (Reabs); Universidade Catdlica de Santos (UniSantos); Centro
Estadual de Educagéo Tecnolédgica Paula Souza; SESC Santos; Reserva da Biosfera do Cinturao Vede
de Sao Paulo (RBCVSP); Fundagdo Arquivo e Memdria de Santos (Fams); Instituto do Patrimonio
Histdrico Nacional (Iphan), Conselho de Defesa do Patriménio Historico, Artistico, Arqueoldgico,
Turistico do Estado de Sdo Paulo (Condephaat); Conselho de Defesa do Patrimonio Historico de
Santos (Condepasa); Banco Nacional do Desenvolvimento Econémico e Social (BNDES); Fundac¢io
Vanzolini; Funda¢ao Museu do Homem Americano - PI; Funda¢ao Joaquim Nabuco/Engenho
Massangana; dentre outros.
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alcancados nestes doze anos de atividade fortaleceram-se nas sdlidas par-
cerias que nortearam e engendraram sua preservacao e, nesse sentido, o
processo educativo interdisciplinar é a pedra de toque que nos ensina o
respeito a diferenca e a valorizac¢do da diversidade.

2 A VISITA MEDIADA: ENTRE O EFEMERO E O PERMANENTE
E na moldura da modernidade que o museu se enquadra como palco,
tecnologia e nave do tempo e da memdria. Como palco, ele é espago de
teatralizacdo e narragdo de dramas, romances, comédias e tragédias
coletivas e individuais; como tecnologia, ele constitui dispositivo e fer-
ramenta de intervenc¢io social; como nave, ele promove deslocamentos
imagindrios e memoraveis no rio da memoria e do tempo.

(Mario Chagas, 2005)

Como nos alerta (MARANDINO, 2008, p. 20): 0 tempo no museu é breve.
O tempo, durante uma visita ao Monumento Nacional Ruinas Engenho Sao
Jorge dos Erasmos também pode ser fugidio. Em alguns casos, o visitante
vem ao bem cultural pela primeira vez e ndo sabemos ao certo quando
ou se voltara. Caso seja um morador da cidade, temos uma chance de
convencé-lo a voltar. Se for de longe, as chances de retorno sio menores.
Caso tenha vindo com a escola, desejamos que retorne ao final de semana
ou nas férias, com a familia. Mesmo episddico, ha muito planejamento para
0 jogo de comunicagao estabelecido.

Como sitio arqueologico, contendo remanescentes quinhentistas de
um engenho de aguicar, podemos dizer que em muitos momentos as proprias
ruinas sdo o objeto principal da visita. As ruinas, no entanto, por si s6, ndo
promovem leituras independentes, interativas. No caso de criangas, tais
leituras dependem de referéncias que podem naturalmente ser poucas, ou
ainda frageis. Faz-se necessario material de suporte que auxilie a criagao de
significados para as ruinas, catalisando apropriagdes de aspectos historicos,
sociais, técnicos, artisticos e cientificos.

O discurso expositivo é fruto de adaptagdes e transformagoes de varios
outros (cientifico, educacional, comunicacional, museoldgico, patrimonial)
determinados pelas finalidades e objetivos da visita e também pelas especi-
ficidades de tempo, espago e objetos nas ruinas que, por sua vez, configuram
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linguagem especifica de comunicagdao com o publico (SIMMONEUX;
JACOBI, 1997). As etapas de recep¢ao devem ser atentamente planejadas,
para evitar cansago e viabilizar liberdade na mediagdo proposta. H4 arte-
fatos arqueologicos que buscam dar significado as ruinas, como exposigdes
temporarias com tematicas diversas, maquetes, totens interativos.

Tal comunicagao resulta da renovagio constante dos parametros
que somos capazes de estabelecer entre processos educacionais, as diversas
concepgdes sobre educagio patrimonial, ambiental, cientifica e conservagdo
do patrimonio. Dentre os mais prementes, vale citar: a) o conhecimento que
temos de nosso publico e nossa capacidade de elaborar atividades didéticas
partindo de suas expectativas, levando em conta as especificidades da di-
namica cultural local. O publico visitante é protagonista dos processos de
comunicag¢do no bem cultural, como no modelo de continuum de Einsiedel
Jr. e Einsiedel (2004); b) é premente atualizar nossa concepgao de patrimonio
e sua relacdo com modelos de desenvolvimento socioecondmico, como
mecanismos de valoriza¢ao da diversidade regional e da identidade nacio-
nal; ) a reflexdo acerca das bases/instrumentos legais, politicas publicas,
documentos normativos e marcos conceituais®.

Tratando-se do mais antigo remanescente histérico-arquitetonico da
presenca europeia no Brasil, o local oferece a possibilidade de investigag¢ao
e conhecimento acerca dos primoérdios da formagao/conquista do territério
da coldnia, ao longo do século XVI. No entanto, o que estd em jogo com
a visitagdo, dia apds dia, é uma dindmica ainda mais sutil e desafiadora.
Desejamos que o visitante guarde anseio de retornar, alimentado pela sen-
sacdo de novas descobertas.

E fundamental que ele se perceba pertencente a esse local, espaco
agregador que promove memorias. Se for uma crianga, esperamos que a
investigacao historico/ambiental, a pratica arqueologica e os esforcos de
conservagao lhe sejam instigantes. Se adulto, esperamos que perceba ser este
espaco de execugao de politicas publicas eficazes de preservagao e produgido
de conhecimento: palco vivo de agdes afirmativas, levando a cabo propostas
educativas realizadas com atencao e sensibilidade. Seja crianga ou adulto, é

6. Dentre os quais podemos destacar: Politica Nacional do Patriménio Cultural; Programa Nacional
de Patrimonio Imaterial; Cartas Patrimoniais; Diretrizes Curriculares Nacionais; Programa
Nacional de Educa¢iao Ambiental, dentre outros.
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desejavel estarem convencidos de que podem voltar inumeras vezes, para
diferentes atividades, longe do desestimulo de encontrar repeti¢des. Enfim,
o objetivo do usufruto e da preservagao sera alcangado se, ao final da visita,
se formar um sentimento de orgulho desse local, bem da USP, universidade

publica que detém sua guarda.

3 MEDIAR E REFAZER PONTES: PROGRAMAS E PROJETOS
COMO ESTEIO DA PRESERVACAO

Os relatos de lugares sdo bricolagens. Sio feitos com residuos ou
detritos do mundo.

(Michel de Certeau, 1994)

A consolidada produgio académica do Grupo de Estudos e Pesquisa em
Educagdo Nao Formal e Divulga¢ao em Ciéncia da Faculdade de Educagao
da Universidade de Sao Paulo’, nos ultimos anos, resultou em rica e fértil
investigacdo que reflete o papel dos educadores e mediadores de espagos
nao formais de educagdo. Tais reflexdes sdo centrais para a atuagdo da
equipe de educagao, pois o mediador é o profissional e a figura chave nos
processos de educagdo e comunicagdo com o publico. Sua funcio é tornar
mais acessivel o conhecimento produzido na institui¢ao, “despertando
curiosidades, agucando interesses, promovendo o contato com o patrimo-
nio.” (MARANDINO, 2008, p. 23).

Ao longo da ultima década, o publico visitante do Monumento
Nacional Ruinas Engenho Sao Jorge dos Erasmos teve crescimento de pra-
ticamente 300%, o que demonstra acolhimento por parte da comunidade.
Segundo Cury (1999), tal incremento no nimero de visitantes em espagos
de museu resulta em ressignificagdo do patrimonio cultural e reflexo de
maior participagdo do publico nos processos museoldgicos.

Tal ampliagao dos programas e do nimero de visitantes demandou no-
vas solu¢des para que o bem cultural pudesse lidar com o publico diariamente,

7. O Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagdo Nao Formal e Divulga¢do em Ciéncia (Geenf)
foi criado em 2002, vinculado a Faculdade de Educagdo da USP, na drea tematica de Ensino de
Ciéncias e Matematica. Dedica-se ao estudo, a pesquisa, a produgdo e avaliagdo de agdes e materiais
no campo da educagdo nio formal e da divulgagdo em ciéncia. O Geenf atua em parceria com
diversas institui¢oes museoldgicas e de pesquisa, nacionais e internacionais, como museus, centros
de ciéncias, zooldgicos, jardins botanicos, aquarios, entre outros espagos de educagio nao formal.
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enquanto se consolidava como centro de pesquisa, difusao cultural e exten-
sdo universitaria. Gracas a convénio firmado entre a USP e a Universidade
Catolica de Santos, foi possivel a contratacao de estagiarios. Se por um lado a
presenca dos estagiarios foi crucial para que o bem cultural pudesse atender
seu crescente publico, novo desafio estava posto: era preciso desenvolver
programa permanente de formac¢ao dos novos mediadores, jovens graduan-
dos de diversos cursos como Historia, Biologia, Comunicagio, Engenharia
Ambiental, Geografia, Filosofia. Os curriculos de seus cursos de formagao,
mesmo no caso das licenciaturas, nao preveem as especificidades da relagdo
escola — espagos nao formais de educacéo. Didlogos sistematicos e exercicios
de aprofundamento teérico sobre modelos de processos informacionais em
museus tornaram-se cruciais para que a educagdo patrimonial/ambiental do
bem estivesse a salvo de métodos que privilegiassem a apresentagao extensiva
de conceitos e informagoes, dando muito peso ao contetdo.

Sempre nos policiamos para evitar visitas em que se fala demais e se
ouve pouco. Ao contrdrio, assumimos a comunicagdo em museus cCoOmo
um processo cultural (HOOPER-GREENHILL, 1999) ocorrendo em via
dupla, dos especialistas até o publico e vice-versa. Sob essa perspectiva, os
significados sdo construidos por meio de processos ativos de negociagao
de saberes e experiéncias.

No quadro de nossas preocupagdes mais legitimas, insere-se a ne-
cessidade de compreender a relagao entre o patrimonio natural e histdrico
em dupla abrangéncia: local/global. A Plataforma Sophia® congrega diver-
sos projetos educacionais tendo como locus de atuagdo a drea das Ruinas
Engenho Sao Jorge dos Erasmos e a confluéncia de suas transformagoes
historicas, sociais e ambientais. A iniciativa possibilita, assim, a unido de
novos conhecimentos visando o beneficio comum.

Identificar, valorizar e compartilhar conhecimento sdo principios basicos
da Plataforma Sophia, cujo maior objetivo é evidenciar a consciéncia preserva-
cionista. Busca também incentivar o respeito e o interesse da comunidade pelo

8. A Plataforma de projetos interdisciplinares, base de agdo produzida durante a gestdo da profa.
dra. Maria Cecilia Fran¢a Lourengo (2003-2008) possibilitou que os projetos desenvolvidos no
ambito das Ruinas Engenho possuissem identidade tedrico/pratica. A plataforma Sophia leva esse
nome em virtude da abrangéncia que pretende dar as diversas areas do conhecimento. Sophia:
palavra grega que significa sabedoria.
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bem cultural, garantir a protecdo das Ruinas e de seu entorno, evidenciando a
responsabilidade de todos na preservagao de sua memdria, implantando assim,
uma rede de agdo educacional cotidiana junto a comunidade. Elencamos, a
seguir, alguns dos projetos que integram a Plataforma.

As visitas prévias do Projeto VouVolto e as oficinas do Projeto
Biodiversidade: a Escola e Seu Entorno sdo bons exemplos de planejamento
conjunto. Durante a visita mediada, esperamos que o publico ndo fique exposto
alongos periodos de exposigdo oral nem submetido a leitura de longos textos.
Ao contrario, queremos que tanto alunos (no caso de uma visita escolar) quanto
publico espontineo saibam se localizar, tenham liberdade para interagir e
dialogar com seus pares e com o0 mediador (JORDAO; MELLO, 2015).

O Projeto Biodiversidade: a Escola e seu Entorno, contempla oficinas
para o Ensino Fundamental, incluindo atividades educativas baseadas nas
categorias de interatividade propostas por Wagensberg (2001) e Hooper-
Greenbhill (1999). Respectivamente, dosando momentos hands-on (em que o
toque e a manipulacéo fisica sao a principal forma de intera¢do), minds-on
(que enfatizam oportunidades de reflexdes e o engajamento intelectual do
aluno) e hearts-on (através de estimulos emocionais, focando a sensibilidade
do estudante); e a0 mesmo tempo considerando a comunica¢ao como um
processo cultural, dialdgico, para a construgao de significados, através
de processos ativos de negociagdo de saberes. Alinhado com a Proposta
Curricular do Estado de Sao Paulo e abordando interdisciplinarmente
temas transversais, a atividade tem como publico-alvo alunos do 6° Ano do
Ensino Fundamental e também valoriza o papel do professor como agente
de mediacao no bem cultural, estimulando seu processo formativo. O tema
biodiversidade foi escolhido por sua pertinéncia e conexido com a realidade
imediata da comunidade escolar.

Outro projeto relevante aborda a acessibilidade/espacialidade do
patrimonio como suporte de sua preservagao. O Projeto de Valorizagao
Patrimonial financiado pelo Banco Nacional de Desenvolvimento

9. O remanescente de mata atlantica secunddria presente na drea circunvizinha a escola e ao bem
cultural vem sofrendo invasoes e pressdes imobilidrias, apesar de localizada na primeira Reserva
Internacional da Biosfera criada no Brasil (Unesco, 1991) e declarada, em 1991, Patrimo6nio Natural
Mundial. Bioma com a maior diversidade de vida do planeta, originalmente ocupando 17 estados
brasileiros e correspondendo a aproximadamente 1,3 milhdo de kma2, esta reduzida atualmente,
apos 500 anos de ocupagao, a 95 mil km2 (pouco mais de 7% da extensao original).
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Economico e Social (BNDES) concedeu apoio financeiro a Pré-Reitoria
de Cultura e Extensao Universitaria da USP, através da Fundagao de Apoio
a Universidade de Sao Paulo (Fusp), para projeto de revitalizagdo e valori-
zagao das Ruinas Engenho Sao Jorge dos Erasmos e mapeamento de sitios
histérico/arqueoldgicos nos nove municipios da Baixada Santista. As obras
compreendem a construgdo de passarelas e torre de observagao, além da
instala¢ao do sistema de projecao audiovisual para espetaculos de luz e som.
A proposta objetiva tornar o espago mais acessivel, sem danifica-lo. A torre/
mirante de 16,25m de altura e drea total de 546m’ bem como as passarelas de
acesso permitirao o transito de visitantes sem prejuizo do sitio arqueoldgico,
pois evitardo o pisoteamento do lugar. O espetaculo de luz e som (projegao
videomapeada) utilizara tecnologia considerada inovadora no pais. Quanto
ao mapeamento dos sitios historicos e arqueoldgicos da Baixada Santista, o
projeto suprira estudos sobre os inumeros sitios arqueoldgicos semelhantes
ao das Ruinas dos Erasmos que estdo localizados na regiao.

Atualmente, o principal programa educativo-cultural da instituicao
denomina-se Programa Portas Abertas. Destinado a todos os publicos
oferece calendario de eventos, cursos de difusdo cultural, exposi¢des, saraus,
palestras, oficinas, dentre outras atividades. O programa Portas Abertas tem
contribuido com as demais a¢des de salvaguarda e preservagao, permitindo
que o local seja conhecido por um nimero cada vez maior de pessoas,
tornando este antigo engenho um espago de profusdo cultural.

Na esteira da “emergéncia da memoria” sobre a qual nos fala Pierre
Nora (1984), fendmeno global pelo qual grupos sociais e étnicos passam na
relagao tradicional que tém com o passado, dois ciclos de eventos merecem
registro: os Didlogos Interculturais e Com Agucar, com Afeto: encontros
sobre 0 Doce. Ambos procuram inserir o bem cultural na vida das pessoas
e reafirma-lo como espaco articulado a praticas cotidianas dos visitantes.
Propde-se, desta forma, experiéncias educativas integradas as demais di-
mensdes das praticas cotidianas.

A diversidade cultural é das mais fortes bandeiras da educagéo patri-
monial comprometida e consciente. Nesse sentido, a proposta dos Didlogos
Interculturais é transitar por temas universais, sob a 6tica de tradi¢des distin-
tas, reunindo memdrias afetivas e sensoriais das celebragoes de culturas dife-
rentes, em busca de algo em comum a todas elas. Seguindo recomendagéo da
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Organizagdo das Nagdes Unidas (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS
PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA, 2010) e em consonincia
com marcos legais e conceituais da Politica Nacional do Patriménio Cultural,
os Dialogos Interculturais configuram esfor¢o expressivo de promogao da
diversidade cultural. O projeto propde o didlogo como possibilidade de for-
talecer a diversidade das expressoes culturais, por meio da autonomia, como
antidoto a intolerancia e as tensdes inerentes aos que compartilham espagos
urbanos. Nas duas edig¢des, realizadas entre 2013 e 2015, respectivamente
com os temas “Tambores” e “Festas”, o bem cultural recebeu liderancas co-
munitdrias do bairro cigano da cidade, zeladores de tradi¢des quilombolas e
indigenas, jovens percussionistas japoneses e exilados politicos do Programa
do Alto Comissariado das Nagoes Unidas para Refugiados (ACNUR).

Se a diversidade cultural se tornou parti pris nas agdes de preservacao
das Ruinas Engenho, o direito a manutencao da memoria encontrou terreno
tértil no ciclo de encontros denominados Com Agtcar, com Afeto, ocasido
em que a metodologia da histdria oral ganha espaco, pela curiosa linha que
une o afeto, os lagos de amizade e o doce. Sempre privilegiando experiéncias
locais, os Encontros sobre o Doce ja receberam merendeiras aposentadas
da cidade, doceiras dos mais tradicionais folguedos juninos da regido e até
um internacionalmente premiado chef, defensor de uma gastronomia que
valoriza raizes culturais, ingredientes locais e identidades regionais — no
caso, a cozinha caicara.

Parafraseando Carlos Rodrigues Brandao, ligado ao Projeto
Intera¢do do Iphan desde a década de 1980, eventos como os Didlogos
Interculturais e os Encontros sobre o Doce buscam “o feixe de relagdes
que ele [0 patrimonio] estabelece com a vida social e simbolica das pessoas
de agora. O feixe de significados que sua presenca significante provoca e
desafia” (BRANDAO, 1996, p. 51). Memoria, identidade, pertencimento e
valorizagdo: elementos de uma equagdo posta em pratica no ato incessante
de rememorar e patrimonializar. Programas e projetos fizeram desse espa-
¢o um laboratorio a céu aberto e permanecera tal como foram concebidos:
oferecendo a oportunidade de vivenciar a histéria como gostariamos
que fosse ensinada: por meio da experiéncia in loco, mudando o foco da

resposta para a pergunta.

Rev. CPC, S&o Paulo, n.27 especial, p.280-299, jan./jul. 2019. 294



4 DIALOGOS PARA A SALVAGUARDA
O dialogo reproduzido no principio deste texto sinaliza que o Monumento
Nacional Ruinas Engenho Sao Jorge dos Erasmos se notabilizou, ao longo
dos dltimos 12 anos, como um ambiente em que a pratica dos questionamen-
tos (por vezes, ainda sem respostas) se tornou uma constante estimulante.
Os esforgos de aproximagao ao longo da ultima década, sobretudo nos
ultimos cinco anos, resultaram em praticas preservacionistas (das quais a
educagdo patrimonial/ambiental é um dos maiores trunfos).

Dialogos edificaram uma saudavel relagao ensino/aprendizagem nos
15 anos de preservacdo permanentes vividos neste bem. Mediada pelas
metodologias plurais da educagdo patrimonial/ambiental, a acao preserva-
cionista dos setores gestor, administrativo e educativo das Ruinas Engenho
encontrou terreno fértil para sua consecugdo. Conscientes e atentos, acre-
ditamos que a persisténcia na relativizacao das ambiguidades e certezas
ajudara a consolidar o Monumento Nacional Ruinas Engenho Sao Jorge
dos Erasmos como um espago em que as conjecturas sempre estimulardo
questionamentos legitimos. Em tempos de (in)certezas absolutas podemos
criar perguntas sem respostas, mas jamais, respostas sem perguntas, con-
solidando, assim, processos de preservagdo patrimonial/ambiental como

chave mestra que abrird as trancas da salvaguarda.
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EDUCACAO E PATRIMONIO NA CASA DE DONA YAYA:
EXPERIENCIAS DO CENTRO DE PRESERVACAO
CULTURAL DA USP

GABRIEL DE ANDRADE FERNANDES

RESUMO

Este artigo apresenta um panorama da a¢do educativa desenvolvida pelo
Centro de Preservagao Cultural (CPC) em sua sede na Casa de Dona Yaya,
imoével tombado em niveis estadual e municipal, localizado no centro do
municipio de Sio Paulo, na regido conhecida como Bixiga. Orgio de cultura
e extensdo universitaria com foco na agédo e reflexao sobre o patrimonio
cultural da Universidade de Sao Paulo, o CPC ocupa desde 2004 o imdvel
conhecido como “Casa de Dona Yaya”, lugar de memoria de questoes de
género e saude mental em fungdo da reclusao vivida por sua mais célebre
habitante (Sebastiana Mello Freire, a “Dona Yaya”) durante um periodo de
quatro décadas, bem como testemunho material do processo de urbanizagao
da regido em que se encontra. A fim de refletir sobre as possibilidades educa-
tivas, dialdgicas e de agao cultural proprias tanto de uma instituigao voltada
a extensdo no campo do patrimonio como de um bem patrimonializado
marcado pelo acimulo de diversas camadas de significado e de memoria,
é apresentado um itinerario critico das atividades educativas promovidas
ao longo de cerca de 15 anos nesse contexto. Discutem-se, tendo por base
tais atividades, as potencialidades, limites, desafios e contradi¢oes da agdo

educativa no contexto patrimonial.

PALAVRAS-CHAVE
Educagao patrimonial. Extensdo universitaria. Cultura material.
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EDUCATION AND HERITAGE IN DONA YAYA'S HOUSE:
EXPERIENCES OF THE CULTURAL PRESERVATION
CENTER AT USP

GABRIEL DE ANDRADE FERNANDES

ABSTRACT

This paper presents a panoramic view of the education action developed by
Centro de Preservagao Cultural — CPC (Cultural Preservation Center) at its
headquarters, Casa de Dona Yaya (Dona Yaya's House), a landmark listed
by both municipal and state-level preservation institutions, located in Sao
Paulo City downtown, in the region known as Bixiga. A culture and extension
office within University of Sdo Paulo, aimed at reflecting and acting upon the
university’s cultural heritage, CPC is housed in the building known as “Dona
Yaya’s House” since 2004. The place is site of memory related to gender and
mental health issues due to being place of reclusion for around four decades
of its most well-known denizen (Sebastiana Mello Freire, “Ms. Yaya™), as
well as a physical testimony of the urbanization process of the region in
which it is located. In order to reflect upon the educational, dialogical, and
cultural action possibilities proper both to a heritage-related institution and
a listed property carrying a series of layers of meaning and memory, a critical
itinerary of around 15 years of educational activities is presented. We discuss,
based on such activities, the potentials, limits, challenges and contradictions
of the education action in the context of heritage.

KEYWORDS
Heritage education. University extension program. Material culture.
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1 INTRODUCAO

“A casa dalouca”. “A casa da USP”. “A casa mal-assombrada”. “A casa de Dona
Yay4”. E por meio de expressées como essas que uma parte dos vizinhos do
Centro de Preservagao Cultural da Universidade de Sao Paulo (CPC-USP)
se refere cotidianamente ao imével que lhe serve de sede, no bairro da Bela
Vista, em Sao Paulo. Construcéo eclética cujas origens se perdem nas ultimas
décadas do século XIX, trata-se com efeito de local hoje usualmente apontado
como “mal-assombrado” e sobre o qual se atribuem as mais variadas imagens
de um casarao repleto de “mistérios” — ainda que qualquer resquicio de as-
sombro ndo resista a uma breve caminhada pelo lugar, pois trata-se, afinal, de
um agradavel espago remanescente das antigas chacaras que caracterizavam
a regido hoje conhecida por “Bixiga”, no Centro da metrépole paulistana.
Caracterizando-se efetivamente como uma espécie de “oasis urbano”, o
casardo encontra-se implantado em um grande terreno cujos jardins sao
repletos de arvores frutiferas, sombras e passarinhos, em evidente contraste
com as estruturas rodoviarias pesadas de seu entorno. O imével, contudo,
mantém ainda certa imponéncia perante os vizinhos, dada sua implantagdo
mais elevada que o assemelha a um palacete urbano deslocado no tempo e
no espaco. Exce¢do em meio aos demais imdveis vizinhos — caracterizados
por pequenas testadas e propor¢des mais modestas —, trata-se de fato a Casa
de Dona Yaya de um artefato suscetivel as mais variadas especulagoes.
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Tal grau de mistificagdo em torno deste peculiar objeto néo se revela
algo surpreendente, na medida em que se trata de casa ndo so celebrizada
por uma personagem de trajetdria peculiar e misteriosa que hoje lhe da
nome — Sebastiana de Mello Freire, a Dona Yaya — como por se constituir
de um imével permanecido fechado por quase quatro décadas, entre os anos
1960 e 2000, periodo em que passara a compor o patrimdnio imobiliario da
Universidade de Sao Paulo, visto que fazia parte da heranga jacente de Dona
Yaya. Esta, por sua vez, teria sido trazida a Casa nos anos 1920 para que
pudesse ser tratada — segundo o que de mais moderno se considerava haver
na cultura médica do periodo — de suas supostas enfermidades mentais,
diagnosticadas havia poucos anos. Tornado sanatério particular, o casardo
eclético que ja havia sido habitado por trés diferentes familias recebera ares
de verdadeiro manicomio, no qual a reclusa Dona Yaya viria a passar as
quatro décadas restantes de sua vida, até seu falecimento em 1961. O misto
de pitoresco, misterioso e revoltante que ha nessa trajetéria — associado ao
fechamento da casa por quase meio século apds a morte de Yaya — tornou o
lugar suscetivel as varias mistificacdes citadas: para além dos fatos historicos
vividos pelos personagens que o habitaram diretamente, o imével passou a
frequentar os devaneios, supersti¢des e especulagdes tanto de seus vizinhos
no Bixiga quanto daqueles que dele passavam a tomar conhecimento por
parte de relatos igualmente supersticiosos em diferentes veiculos.

Evidente lugar de memoria das questdes de género e de satide mental
em Sao Paulo, a Casa de Dona Yaya assume portanto um papel privilegiado
no imaginario do bairro no qual se encontra: sdo multiplas as narrativas ao
redor deste objeto, sendo igualmente variados os papéis que ele exerce em
diferentes outras representagdes produzidas por diferentes grupos sociais,
tanto imediatamente proximos dele (como os vizinhos que cresceram com
ele fechado e abandonado) quanto por outros coletivos mais distantes (como
o de grupos feministas que o reconhecem como importante marco para a
luta pelas questdes de género). Impossivel de ser reduzido a uma tinica nar-
rativa ou a uma tnica representagao de si mesmo, o complexo emaranhado
de sentidos que envolve a Casa de Dona Yaya é ainda complementado por
mais uma das dimensdes nas quais tal objeto se projeta: trata-se, como ja
ressaltado, da sede do Centro de Preservagdo Cultural da Universidade de
Sao Paulo (CPC-USP), érgao responsavel, entre outras coisas, por discutir
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questdes ligadas justamente ao emaranhado de sentidos e significados
socialmente produzidos em torno de objetos e de praticas que definem o
campo do patriménio cultural.

E neste local de dificil defini¢io e de complexa conceituagdo, em meio
a um bairro com rica vida cultural e variadas formas de ocupagao, que
vém se desenvolvendo, desde que o CPC passou a ocupa-lo em 2004, uma
série de atividades educativas que giram em torno da tematica patrimonial.
Trata-se, como se pode perceber, de contexto complexo, no qual o CPC
assume eventualmente o papel de estrangeiro e com o qual toda proposigao
de didlogo ¢ delicada. Poderia o 6rgao ensinar algo aos vizinhos da Casa
de Dona Yaya? O que pode aprender com eles? Como se da essa relagao?
Como lidar com a patrimonializagdo de um objeto apartado por tantos
anos da vida social e de sua vizinhanga (ainda que a ela integrado por
meio das varias narrativas que ensejou)? O que se falar sobre ele e o que
se escutar sobre ele?

Alguns aspectos desta problematica serdo explorados neste trabalho,
no qual a missao mais ampla do CPC serd analisada a partir de sua ver-
tente educativa. Desde os trabalhos de educacao patrimonial conduzidos
na Casa de Dona Yaya e no bairro do Bixiga — principais focos da agao
educativa do 6rgdo ao longo de sua trajetoria — até aqueles relacionados
a missdo institucional mais ampla do érgao (vinculada a inventariagao,
preservagdo e extroversao do patrimonio cultural da universidade) pro-
curaremos identificar e problematizar as diferentes concepgdes em jogo
de educagio e patrimédnio nos diferentes momentos da presenca do 6rgao
na Casa. Procuraremos contribuir ao debate em curso sobre a relacdo
entre educagdo e patrimonio a partir dos limites e desafios identificados
nesta breve trajetéria do 6rgao neste bem cultural tdo peculiar que é a
Casa de Dona Yaya.

2 A CASA DE DONA YAYA E O CENTRO DE PRESERVACAO CULTURAL
O Centro de Preservacgao Cultural da Universidade de Sao Paulo é um drgio
vinculado a Pro-Reitoria de Cultura e Extensdo Universitaria (PRCEU),
responsavel por promover reflexdes e agdes, bem como coordenar projetos
e programas relacionados a temdtica do patrimonio cultural de um modo

geral e em particular sobre o patrimonio cultural universitario.
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Sucessor e herdeiro da antiga Comissdo do Patriménio Cultural da
USP (constituida em 1987 e entdo vinculada a Reitoria), o CPC constituiu-
-se enquanto orgao de cultura e extensdo em 2002, quando consolidou
seus eixos de atuagdo e solidificou-se institucionalmente no interior da
universidade. Até entao sediado no complexo da Reitoria da USP, na Cidade
Universitaria (localizada na regiao Oeste do municipio, distante do Centro),
o0 0rgdo passou em 2004 a ocupar o imovel conhecido como Casa de Dona
Yay4d, bem cultural tombado em nivel municipal e estadual localizado no
bairro do Bixiga (distrito da Bela Vista), na regido central de Sdo Paulo. Por
causa desta posicao privilegiada no coragao da metropole paulista, desde
entdo o CPC ampliou sua vocagao cultural e extensionista: para além de uma
ja bem estabelecida politica editorial, de pesquisa e extroversdo dos bens
culturais universitarios, verificou-se a necessidade de promogao de a¢des
mais intensas de contato tanto com a vizinhanga imediata da Casa quanto
com a sociedade de um modo geral. A mudanga permitiu a constituigdo
de uma nova e efetiva casa de cultura na regiao, ja caracterizada por uma
rica vida cultural: acostumado a rotina académica e ao cotidiano pacato da
Cidade Universitaria, o CPC viu-se de repente integrado, na condi¢do de
estrangeiro recém-chegado, a um contexto plural e heterogéneo, em meio a
um bairro tradicionalmente marcado pela boemia, pelas artes e espetaculos.

Neste sentido, entendia-se que o processo de ocupagdo da Casa devia
se orientar pela perspectiva de um uso qualificado do espago, segundo a
expressdo cunhada pela entdo diretora Maria Cecilia Fran¢a Lourengo’. A
qualificagdo do uso envolvia o estabelecimento nao s6 de agdes sistematicas
e permanentes de conservacao e restauro do bem tombado, mas uma politica
institucional que o valorizasse, estabelecendo adequados lagos e relaciona-
mentos com os varios atores sociais nele interessados (desde os drgaos de
preservacdo mais distantes as instituicdes e grupos imediatamente vizinhos
a Casa). Desta forma, entendia-se que uma vez ocupando a Casa de Dona
Yay4, passava a integrar a missao institucional do CPC a manutengio de
uma politica cultural consolidada, que viria a se caracterizar pela realizagdo
no local de cursos de carater académico e de difusdo, pela promogao de

oficinas culturais, semindarios e eventos cientificos, apresentagdes artisticas

1. Para mais informagoes sobre a ideia de uso qualificado, verificar Lourenco (1999).
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e exposi¢des, bem como pelo estabelecimento de um programa permanente
(ainda que heterogéneo ao longo de sua existéncia) de educagdo patrimonial.

Ressalte-se, porém, que o desenvolvimento permanente de atividades
culturais e educativas nunca havia, até aquele momento, constituido elemento
central da agdo do CPC, que sempre atuara em uma escala institucional e de
formulagao de politicas e apenas em casos excepcionais executando atividades
de extensao. Antes da transferéncia para a Casa de Dona Yaya, o trabalho do
orgao dividia-se em trés frentes: a) manutencao de um banco de dados sobre o
patrimonio cultural da USP; b) manuten¢ao de uma linha editorial, de carater
académico, sobre o patrimonio da USP, eventualmente complementada por
outras a¢des de difusao cultural; c) organizagdo de canteiros-escola em obras
de restauro e conservagao dos edificios e bens integrados da universidade.
Uma vez instalado na Casa, em 2004, uma quarta frente de trabalho se somou
as demais, intitulada “memoria e uso qualificado”, cujos objetivos envolviam
justamente manter uma politica de atividades culturais e educativas no local —
imagine-se, portanto, a ruptura no cotidiano de um 6rgao até entdo acostumado
a frequentar circulos de formulagéo de politicas voltadas sobretudo ao publico
universitario e que agora passava efetivamente a executar a¢des de extensdo
direcionadas especialmente ao publico leigo fora dos muros da universidade.
Trata-se, portanto, de um centro de cultura e extensdo que, ao longo de uma
década, aprendeu a executar tais agoes a base da tentativa e erro — caracteristica
presente também na agdo educativa do CPC ao longo deste periodo.

A definicdo de diretrizes para a agdo educativa, em particular, vem
enfrentando ao longo dos anos justamente toda a problematica envolvida
em torno de um 6rgao cuja defini¢do ndo s6 mudou como ainda néo se
consolidou completamente. Trata-se, afinal, de focar a a¢ao educativa em
qué? Na personagem Yayd e em sua Casa ou no patrimonio universitario
da USP — objeto de trabalho original do CPC? Ou se trata, ao contrario, de
discutir o patrimonio cultural dos visitantes da Casa? Faz sentido, portanto
— ainda que isto nada tenha a ver com o patriménio da USP — discutir o
bairro do Bixiga, onde o CPC se encontra, bem como o cotidiano cultural
de seus interlocutores? Que aportes tedricos e metodoldgicos parecem os
mais adequados: os do universo da museologia e da arte-educagao, os do
patrimonio ou os da memoria social? O que distingue o universo da edu-

cagao em museus da assim chamada “educacgao patrimonial”?
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3 EDUC{\(;AO E PATRIMONIO CULTURAL EM UM ORGAO DE
EXTENSAO UNIVERSITARIA
“Museu nao ¢ lugar da palavra escrita™ embora o Centro de Preservagao
Cultural nao seja rigorosamente um museu, esta valiosa observagédo de
Ulpiano Meneses (2000. p. 99) guiara nossas reflexdes sobre o conjunto
de atividades educativas que o CPC vem desenvolvendo ao longo de mais
de uma década de presenca na Casa de Dona Yayd, na medida em que
nos valemos em grande medida de procedimentos e reflexdes proprias do
processo museologico. Misto de lugar de memoria dificil, de espago cultural
e extensionista universitario e de 6rgao reflexivo sobre a preserva¢ao do
patrimonio uspiano, o CPC ocupa um territdrio de dificil delimitacao em
meio as categorias tradicionais de instituicdes dedicadas ao patrimonio cul-
tural: nem museu, nem arquivo, nem centro de documentagao e memdria,
nem Orgdo de preservacao, a institui¢do se caracteriza como uma espécie de
hibrido que se beneficia de variados aportes disciplinares e metodoldgicos
para a formulagdo de suas politicas de inventaria¢do, preservagdo e comuni-
ca¢do — bem como para sua agdo educativa. Neste sentido, as observagoes
de Meneses sobre as praticas educativas em museus nos parecem bastante
significativas para problematizar nossa propria agdo, pelo que nos guiaremos
pelos alertas que estabelece.

Em primeiro lugar, cabe destacar a dificuldade em estabelecer o foco
das a¢oes educativas desenvolvidas pelo drgao justamente por causa desta
dificuldade de delimita-lo precisamente em uma categoria institucional rigida:

a) Se tratado como lugar de memdria e consciéncia, talvez a agdo
educativa devesse priorizar sua constitui¢do enquanto tal, o papel
desempenhado pelos seus personagens e as narrativas dificeis e
traumaticas associadas a eles, bem como a relacdo entre tais nar-
rativas e a materialidade da Casa de Dona Yayd. A agdo educativa
atuaria em uma frente de sensibilizagao para a tolerincia e para a
construcdo da cidadania, para as questoes de género, para a luta
antimanicomial e para as tematicas proximas, eventualmente se
apropriando de uma tradi¢ao ja consolidada em instituicdes que atu-
am com tematicas afins, como aquelas da Coalizagdo Internacional

de Sitios de Consciéncia;
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b) Se encarado como espago de cultura e extensdo universitaria, a agao
educativa talvez se caracterizasse por explorar mais intensamente as
manifestagdes culturais universitarias e atuar sobre elas — ou promover
acoes de extensdo voltadas ao publico externo mais amplo difundindo
esse acervo patrimonial especifico, funcionando como uma espécie de
“museu do patriménio da USP”, ainda que seu acervo seja difuso. Neste
caso, porém, a dimensao patrimonial da Casa fica reduzida, bem como
seus “conteudos” intrinsecos e a sua for¢a como lugar de consciéncia.
A agdo sobre os bens culturais universitarios, porém, talvez viesse a se
beneficiar da longa e consolidada tradigdo da arte-educagéo e da edu-
cagdo em museus, visto que lidaria com um rico acervo arquitetonico,
artistico e de praticas e tradi¢cdes culturais académicas;

¢) Finalmente, se encarada como institui¢ao afim aos 6rgaos de pre-
servagao ou mesmo como sitio patrimonial — como “casa-museu” ou
“casa-monumento” —, a a¢ao educativa talvez tenda a se aproximar do
que costuma ser vulgarmente chamado de “educa¢io patrimonial” —
correndo o risco, alids, de incorrer nos equivocos usuais daquela educagao
patrimonial ja amplamente criticada que toma por bases referenciais o
Guia basico de educagdo patrimonial do Instituto do Patrimonio Histérico
e Artistico Nacional (Iphan) (HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 1999)
— como a eventual sobrevalorizagdo de questdes formais e estilisticas e
de uma narrativa predominantemente arquitetonica, ou mesmo de uma
narrativa laudatdria e celebrativa de sua “historia oficial”, apelando até
mesmo para cacoetes como o de “educar para preservar’.

Esta claro que as dimensdes sugeridas acima (bem como outras que
eventualmente aparecem nos discursos e debates internos do 6rgao) nao
sao mutuamente excludentes, nem caracterizam um partido tinico para a
sua caracterizagao institucional. Contudo, tais dimensées resumem preo-
cupagoes diversas, bem como orientagdes distintas, que ja frequentaram ou
ainda frequentam as atividades desenvolvidas, bem como énfases distintas
mais visiveis ora em uma gestdo, ora em outra ao longo da histéria do CPC.
A apresentacdo da trajetoria educativa do 6rgao explicitara como todas essas
questdes, expressas na forma de variados desafios, foram enfrentadas em

diferentes momentos, bem como os problemas que elas trazem.
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Em segundo lugar, entendendo-o como instituigao separada do univer-
so dos museus, cabe destacar a auséncia de uma colegéo pela qual o CPC seja
responsavel diretamente — e sobre a qual qualquer a¢ao educativa deveria se
debrugar diretamente, se fosse o caso. No entanto, o CPC lida indiretamente
com um conjunto amplo e diversificado de “acervos” de variados graus de
conceituagao (como o conjunto de bens tombados da universidade, o conjunto
de monumentos que a caracteriza — incluida ai a propria Casa de Dona Yaya
—, bem como todo o universo de referéncias culturais e demais colecdes e
arquivos que caracteriza o patrimonio cultural da universidade), que por si
s6 constituem uma base material sobre a qual é possivel atuar. Ou seja: para
além das questoes tratadas acima, o CPC poderia ser encarado como uma
espécie de “meta-museu”, na medida em que atua sobre este conjunto disperso
e fragmentado de bens culturais. Nesta perspectiva, a agdo educativa deveria
também se debrucar sobre esse “acervo”.

Neste sentido, vale retomar o alerta sintetizado pela frase de Meneses
(2000) e por suas consideragdes sobre a educagao em museus: deve-se evitar
um desvio de foco, estabelecendo sempre um didlogo critico com o acervo,
entendo a educacdo como um processo de formagéo critica para além do
mero didatismo e sobretudo para além da mera tentativa de explicagdao
e contextualizagdo dos elementos deste acervo. “Museu nao ¢ lugar da
palavra escrita”, como ressaltamos acima: se alargarmos tal alerta para o
campo ampliado do patriménio cultural, trata-se principalmente de buscar
estabelecer relagdes com os bens culturais para além da tentativa da sua
“explicagdo” — ou seja, para além da mera difusdo de interpretagdes prévias
das caracteristicas e dos valores aparentemente inerentes aos bens culturais.
No caso dos museus, a ansia de explicagdo das obras se revela no furor com
que se produzem e com que se procuram legendas para obras de arte, por
exemplo, que apontariam “o que significa” cada pega exposta. Alargando
o exemplo para o patrimodnio cultural em sentido amplo, abordagem se-
melhante seria a usual contextualizagdo que profissionais de patrimonio
buscam fazer de bens tombados ou registrados, naturalizando seus préprios
entendimentos de valor como algo inerente a obra.

Abre-se aqui ndo s6 a perspectiva de se explorar outras linguagens
que nao a escrita e a verbal, mas também a potencialidade de uma interagao
afetiva com os bens culturais junto dos participantes do processo formativo.
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Em dltima instancia, sugere-se um despir de conceituagdes prévias a res-
peito do patriménio e da possibilidade de sua continua experimentagao e
reexperimentagdo. Nao se trata de explicar o patrimonio ou impor seus
significados aos demais, mas de explorar interfaces possiveis entre o uni-
verso deste patrimdnio e o dos nossos varios interlocutores.

O que Meneses aponta ¢, a0 menos no sentido que sugerimos, a bus-
ca por uma a¢ao educativa que se aproxima daquilo que Larrosa Bondia
(2002) chama de “saber de experiéncia™ uma ac¢ao que reconhece o papel
da contingéncia e do inesperado do processo educativo, da nossa ignoran-
cia inerente na relacdo com os objetos e com os acontecimentos e com o
potencial educativo que tais acontecimentos propiciam. Por outro lado, o
reconhecimento dos perigos do conteudismo em um espago patrimonial
nao deveria ceder a uma abertura tematica e formal excessiva a ponto de
se perder um sentido claro norteador da agdo educativa e cultural. Desta
forma, Meneses lembra que em um museu o foco deve sempre estar no seu
acervo, que lhe legitima a existéncia e o seu trabalho.

Neste sentido, o foco naquilo que efetivamente caracteriza a insti-
tuicdo e seu acervo, portanto, parece ser a forca motriz de qualquer agao
educativa bem-sucedida, segundo o entendimento de Meneses, bem como
um posicionamento ativo contrario a qualquer forma de “conteudismo”. Se
este ultimo alerta revela-se adequado, o primeiro, contudo, constitui parte
da problematica que apresentamos acima: talvez a vizinhanc¢a imediata do
CPC, aquela que constitui seu publico mais usual e possivel interlocutor
mais comum das agdes educativas, pouco esteja interessada em discutir
um acervo patrimonializado tdo distante (geografica e socialmente) como
o da Universidade de Sao Paulo. Trata-se de um acervo que eventualmente
interesse a comunidade universitdria — para a qual as demais agdes de
difusao cultural do CPC, caracterizadas por publicagdes, exposi¢des e
outras formas de extroversdo, ja bastam — mas pouco comunica com o0s
demais publicos da Casa de Dona Yaya. Se para estes, porém, permanecem
validos os alertas a respeito do conteudismo, de uma estratégia comunicativa
impositiva e dos riscos da pirotecnia tecnologica na falta de um sentido
claro para a agdo cultural; por outro lado, para dialogar com eles é preciso
focar em outros universos patrimoniais e em outros “acervos” (constituidos

pelas referéncias culturais de nossos interlocutores). Esses acervos difusos e
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ampliados ora vao se revelar no bairro do Bixiga, ora se revelardo em seus
rios, ora em outras memorias e referéncias mais distantes.

A tensdo na identificagdo destes universos e acervos é o que vai ca-
racterizar as varias fases da agao educativa do CPC. Percebe-se ao longo
delas que, para além dos alertas elencados por Meneses, o drgao vez ou
outra sucumbiu a um outro risco ja explicitado diversas vezes por um autor
basilar nos estudos da educagao: Paulo Freire (1983) sempre procurou des-
tacar a possibilidade de a a¢do educativa incorrer naquilo que ele chamava
de “invaséo cultural”, quando os cddigos, simbolos e valores proprios de
um grupo se impdem como naturalmente validos a um outro. O risco da
invasdo cultural, alids, se vera usualmente convergente com o risco ao
“conteudismo” patrimonial e com a tentativa de “explicar” o patrimonio,
segundo os termos acima discutidos. A trajetéria que apresentamos reco-
nhece, portanto, as eventuais armadilhas pisadas ao longo do processo e
uma continua dindmica de tentativas e erros na conducao das acdes.

4 TRAJETORIA DA EDUCACAO PATRIMONIAL NO CPC

As atividades educativas desenvolvidas pelo CPC sdo aqui apresentadas em
trés momentos distintos. Como toda periodizagao, esta é também arbitraria
e imprecisa: fatalmente teremos ignorado elementos que a tornariam mais
complexa, bem como desrespeitado lacunas e outras agdes pontuais. No
entanto, é nosso objetivo explorar alguns problemas especificos relacionados
a cada um desses grandes momentos. Cientes da possibilidade de injusticas
terem sido cometidas na delimitagdo de cada um dos periodos, explicitamos
que foram priorizados alguns elementos em relagao a outros — tal quadro
esta longe de fazer jus a qualidade e ao esfor¢o empreendido pelos diferen-
tes profissionais envolvidos ao longo de mais de uma década. Cabe ainda
explicitarmo-nos como apenas mais um entre muitos agentes que ainda
exploram os limites e as possibilidades desse universo. Alids, destaque-se
que ao longo de sua trajetéria o CPC acostumou-se a lidar com recursos
humanos e financeiros limitados, o que torna cada uma das a¢des aqui
citadas especiais em si mesmas pelos limites materiais sempre impostos
devido as dificuldades or¢amentarias e de pessoal, por maiores que sejam
as criticas que fagamos hoje ao carater de eventuais atividades ja desenvol-

vidas pelo 6rgao. As equipes — sobretudo as equipes educativas — sempre
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foram pequenas e dependeram fundamentalmente de bolsistas e estagiarios.
Justamente em funcéo de tais limitagdes ha que se relativizar eventuais criticas

nossas a tais iniciativas, visto que elas sofreram todas as formas de limitagoes.

5 PRIMEIRAS EXPERIENCIAS:
FOCO INSTRUCIONAL E INFORMATIVO
Assim que o CPC mudou-se para a Casa de Dona Yay4, em 2004, foi estru-
turado um programa de visitas voltado sobretudo para o publico infanto-
-juvenil e escolar. De um lado, o 6rgao manifestava expressamente o desejo
de desmitificar a relagdo da vizinhanga com a Casa, combatendo a imagem
de “casa da louca” ou de “casa mal-assombrada” — caracterizagdes que,
com efeito, influenciavam a desconfianca verificada nesta vizinhanga tao
acostumada a lidar com uma casa sempre fechada, misteriosa e em condi-
¢Oes de quase arruinamento. De outro lado, a agdo direcionava seu foco a
difusdo do conhecimento que havia sido acumulado nos anos anteriores
pelos pesquisadores ligados ao CPC a respeito da histéria da Casa, por meio
de investigacdes de carater historiografico (desenvolvidas especialmente
por Marly Rodrigues) e arqueoldgico (coordenadas pela especialista Regina
Tirello). Em fungao desses contetidos considerados, naqueles primeiros
anos, relevantes a divulgacao publica, tais programas de visita assumiam
menos um carater formativo e educativo e mais informativo e instrucional.
O foco dos conteuidos, da mesma forma, estava menos na relagdo dos
visitantes com a Casa e suas historias e mais na difusdo do que se consi-
derava o que de mais avancado e cientificamente certificado se sabia sobre
os personagens da Casa e sua historia material e arquitetonica. Ressalte-se,
portanto, que o carater destas primeiras atividades poderia hoje ser criticado
da mesma maneira com que identificamos atualmente os problemas de
abordagens de educagao patrimonial como as do ja citado Guia bdsico...:
foco excessivo no objeto e ndo no sujeito; imposicao (ainda que sob o mote
da “conscientiza¢ao”) de um sentido preservacionista que pode nao neces-
sariamente ser compartilhado pelos visitantes; e naturaliza¢ao dos valores
arquitetonicos e estilisticos da Casa como elementos fundamentais para o
reconhecimento do imével como bem cultural. Estilemas, ornatos, elemen-
tos construtivos e estruturais, estruturas espaciais, pinturas parietais: este
era o vocabuldrio fundamental a ser trabalhado nas sessdes de visita a Casa.
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Com a consolidagdo da presenga do CPC na Casa de Dona Yay4, a
equipe responsavel entendeu necessario aprofundar a relagao do érgao
com as instituicdes vizinhas, entre as quais a rede de escolas (na vizinhan-
¢a imediata e ampliada) que circundava a Casa. O CPC passou a receber
sistematicamente visitas de grupos escolares, para os quais formatavam-se
atividades ludicas que acompanhariam os roteiros guiados pelo imdvel
(como contagdo de historias, teatros de bonecos, jogos e outras brincadeiras).
Para tanto, um bem produzido material paradidatico foi desenvolvido e
distribuido aos educadores parceiros e educandos. Apesar da riqueza da
iniciativa, no entanto, o foco nas questodes arquitetdnicas e estilisticas per-
maneceu excessivo, bem como a imposi¢ao e naturalizagao de um cédigo
estético especificamente voltado ao universo de arquitetos e historiadores.

Para ilustrar este momento, tomemos algumas das atividades e dos
materiais desenvolvidos. O primeiro deles é uma cartilha (Yayd, histérias de
uma velha senhora) voltada ao publico infanto-juvenil e repleta de ativida-
des, como caga-palavras, desenhos etc. Os jogos e brincadeiras sugeridos em
suas paginas orientavam os diferentes momentos previstos para a visita na
casa, bem como podiam ser desenvolvidos pelo visitante ou pelo educador
em outros contextos. Apesar de se tratar de um material bem desenhado e
diagramado, o discurso inerente as atividades sugeridas (fortemente mar-
cadas pela ideia de que elas teriam “respostas certas”, sobretudo quando
descontextualizadas) era ainda o de celebragao de valores patrimoniais
talvez ja devidamente problematizados na academia e na pratica profissional,
visto que aludiam aos ja bastante questionados sentidos de ancianidade,
excepcionalidade, autenticidade e monumentalidade dos bens culturais.
As criancas pedia-se que memorizassem termos ligados a interpretagio
estilistica da arquitetura ou a sua cultura profissional (“balatstre”, “capitel”,
“cimalha”, “pedreiro”, “mestre-de-obras”, “arquiteto” etc.). Em atividades
de desenho, pedia-se que se “completasse” a Casa de Dona Yaya a partir
de algumas referéncias previamente posicionadas.

Mesmo mantendo o foco no universo da arquitetura, porém, com
tal configuracao, bloqueava-se a priori a possibilidade de promogéo de
atividades dialdgicas com as culturas arquitetdnicas e construtivas proprias
dos visitantes e educandos, bem como estimulava-se, mesmo que indireta-

mente, a cisdo entre uma cultura construtiva erudita e outra popular, dada

Rev. CPC, S&o Paulo, n.27 especial, p.300-324, jan./jul. 2019. 314



a distancia entre as realidades arquitetonicas da Casa e dos espagos de vida
dos visitantes. Ainda, contudo, que se argumentasse pela necessidade de
instrumentalizar os visitantes no manejo deste c6digo e deste vocabulario
erudito — mesmo que como uma questionavel forma de “empoderamento”
—, tratava-se de um material que, pelo seu desenho e discurso implicitos,
evitava qualquer forma de subversao.

O mesmo impeto de difusdo nao dialdgica de uma cultura arquiteto-
nica e preservacionista se verifica em algumas oficinas de “esténcil” desen-
volvidas neste periodo. Mais uma vez — apesar da interessante mobilizagéo
ladica de uma pratica grafica manual que alude diretamente & forma com
que se produziram parte dos elementos de ornamentac¢ao da Casa de Dona
Yaya, seja em seu processo de construgdo, seja em seu restauro —, trata-se
da mobilizagdo de um cédigo estético restrito e ja previamente recortado,
destacado da ornamentac¢io eclética da Casa. Pela natureza das oficinas,
seus resultados certamente poderiam subverter a l6gica inicial. No entanto,
o direcionamento dado fatalmente era o de celebrar as caracteristicas es-
tilisticas existentes, diretamente ligadas aos supostos valores patrimoniais
da Casa enquanto bem cultural.

No mesmo sentido, um quebra-cabeca espacial utilizado pela equipe
igualmente introjetava codigos estéticos e linguisticos préprios da cultura
arquitetonica, naturalizando-os e constituindo implicitamente um discurso
de associagdo do carater patrimonial da Casa as suas narrativas arquitetoni-
cas ja consolidadas. Tratava-se de um brinquedo formado por um conjunto
de cubos: cada uma das faces de cada um dos cubos se associava a uma
planta ou camada diferente da Casa de Dona Yaya. O cédigo mobilizado era
o do desenho técnico de arquitetura (mais uma vez introjetando e naturali-
zando elemento proprio da cultura arquitetonica em associagao automatica
ao carater patrimonial do lugar). O resultado ¢ um artefato de dificil solugao
mesmo para arquitetos — o que dizer entdo de criangas ou demais visitantes
desacostumados a lidar com tal linguagem? Jogos de memoria também eram
utilizados nas visitas escolares: mais uma vez, contudo, o foco das imagens
a serem objeto de “memoriza¢ao” dos participantes estava em elementos
arquitetonicos e estilisticos, bem como em fragmentos da histéria de Yaya.
De algum modo, ainda liddivamos com concepgdes de patriménio que bem
poderiam ser ilustradas pela defini¢do limitada de nosso Decreto-Lei 25:
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obras de “excepcional” valor artistico e “fatos memoraveis” (ndo da histéria
da nagdo, mas de personagens das elites).

Apesar dos problemas que hoje verificamos com este material e com
estas atividades, ha que se reconhecer o esfor¢o da entdo bastante reduzida
equipe (que além das questdes educativas atuava em outras frentes de acao
cultural do 6rgao), bem como o trabalho — por vezes desenvolvido de
forma quase militante — sistemadtico de contatar e dialogar com as escolas
do entorno, institui¢oes que, pelas suas peculiaridades, muitas vezes pos-
suem tempos e necessidades distintas daquelas de uma institui¢ao cultural.
Apesar das dificuldades, a equipe conseguiu insistir para tornar sistematica
e duradoura a relacdo do CPC com tais instituigdes.

Ao fim desses primeiros anos, na conclusdo da primeira gestao do
CPC tendo como sede a Casa de Dona Yay4, a entdo diretora, profa. Ana
Lucia Duarte Lanna, e a especialista Juliana Mendes Prata publicaram
algumas reflexdes sobre a presenga do CPC na Casa. Entre outros assuntos,
dizia-se o seguinte a respeito das atividades educativas:

Elaboramos um projeto de educagdo patrimonial dirigido aos estu-
dantes das escolas do bairro que pretendia apresentar a casa e suas
transformacdes, sejam construtivas sejam dos diversos modos de vida
e ocupagdo como um bem cultural. [...]

A realizagao desta atividade pretende viabilizar um reconhecimento
do imdvel, de seus atributos, de sua excepcionalidade e de sua histori-
cidade, fazendo-o reconhecivel como um bem cultural. Este processo
pretende, ao dar a conhecer o edificio, qualifica-lo como patriménio,
inserindo-o na histéria e nas redes de valor cultural e simbdlico referidas
ao cotidiano dos estudantes. Tratar a casa como um objeto cultural,
tematizando a partir dela uma série de referéncias e valores simbélicos,
¢ um dos objetivos desta atividade. A casa — vestigio material de varias
histdrias e situagdes culturais — deve a partir de sua recupera¢io como
bem cultural ressignificar praticas e representagdes sociais (LANNA;

PRATA, 2006, p. 11, grifo nosso).
Note-se que, apesar da interessante perspectiva ai lancada de tomar o

bem cultural como potencial gatilho para ressignificacdo das redes de valor

as quais ele se associa (inclusive, eventualmente, com os proprios visitantes
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e destes com suas proprias referéncias culturais e com suas proprias redes
simbdlicas), verifica-se ainda certa énfase (como efetivamente se verificava no
dia a dia das praticas educativas do 6rgao) a excepcionalidade e aos atributos
inerentes a0 bem — ao mesmo tempo em que se reconhece a necessidade
de contextualizar criticamente sua historicidade. As autoras ainda alegam:
Assim, pretendemos com a realizagdo destas visitas explicitar:
- A histéria da casa, seus varios momentos e sua excepcionalidade como
bem histérico tombado;
- A sua relacdo com a histéria do bairro e da cidade, os vdrios signifi-
cados e sentidos desta relagdo;
- As relagdes e conexdes das historias pessoais com as histdrias sociais

(LANNA; PRATA, 2006, p. 11-12, grifo nosso).

Novamente, verifica-se um interessante desejo de explorar as conexdes
mais complexas entre o bem e as varias redes simbolicas com as quais ele se
relaciona. Contudo, persiste a nogao de “patrimdnio historico” em oposigao
as transformagoes trazidas com a consolida¢do do uso da expressao “patri-
monio cultural”, bem como a centralidade do valor de “excepcionalidade”.

Apesar dos problemas identificados, foi justamente a agao cultural
promovida por esta equipe ao longo desses primeiros anos que consolidou
a presenca da Casa de Dona Yaya como uma institui¢do publica de portas
abertas a popula¢ao do bairro e da cidade, apos tantas décadas fechada.
Apesar dos primeiros equivocos, a pratica cotidiana gerou uma experiéncia
e um saber acumulados a respeito da a¢ao educacional em bens tombados,
o que permitiu ampliar as a¢oes e alterar seu foco nos anos seguintes. Além
disso, trata-se de uma experiéncia impar de penetracdo da tao elitizada
e soberba Universidade de Sao Paulo em meio a um bairro popular tao
distante dela, bem como uma abertura ao didlogo e a consolidagdo do
carater publico e aberto de um bem cultural tombado.

6 ANOS DE CONSOLIDACAO

Uma vez consolidada a presenca de um érgéao de cultura e extensdo univer-
sitdria em uma casa antes tida como mal-assombrada e misteriosa, pode-se
ampliar as agdes educativas promovidas nao so a respeito do imével como

em torno da temdtica do patrimonio cultural de um modo geral. Em 2011,
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a ex-diretora do CPC, profa. Maria Lucia Bressan Pinheiro, e o especialista

José Hermes Martins Pereira publicaram reflexdes especificas sobre a tra-

jetéria da educagao patrimonial no interior do érgao. Segundo os autores:

Nas visitas monitoradas, a Casa era apresentada a partir de sua historia

material, inserindo-a nas transformagdes do bairro e da cidade e valorizando

sua estratigrafia arquitetonica, as técnicas construtivas e as alteragdes de uso.

Da mesma forma, pretendia-se trabalhar com a histdria de seus moradores,

destacando-se a figura central de Dona Yaya, no sentido de estabelecer bases

para uma histdria social e dos costumes. O processo de restauragao e con-

servagdo era assinalado como parte dos didlogos estabelecidos no presente

com o passado, tal como as transformagdes ocorridas na cidade de Sao Paulo

desde finais do século XIX — quando se iniciou a constru¢ao do imdvel — até
a atual configuragdo urbana do bairro do Bixiga.

[...] As proprias visitas, como carro-chefe do projeto, tornaram-se o

laboratdrio para a elaboragdo de novas atividades, tais como jogos de

observagio, simula¢do de um “conselho de protecio ao patriménio”,

trabalho com mapas e fotografias do bairro do Bixiga e atividades de

interagdo destinadas aos alunos das séries iniciais, a fim de proporcionar

a estes mais uma vivéncia com o ambiente da Casa do que uma ativi-

dade com contetido. Para os estudantes de regioes distantes da capital,

os contetidos das visitas buscaram relacionar o ambiente vivido pelos

alunos em seus bairros a ampliacdo do conceito de patriménio cultu-

ral, valorizando e tematizando espacos de habitacéo, lazer e trabalho

(PINHEIRO; PEREIRA, 2011, p. 41, grifo nosso).

Verifica-se, portanto, o desejo de transcender as caracteristicas inerentes
ao imovel (como seus atributos fisicos, estilisticos e arquitetdnicos, ainda que
ndo os menosprezando) e dialogar com a cultura urbana e com as memorias
e praticas culturais mais amplas verificadas entre os diferentes visitantes da
Casa. A agao educativa tornava-se lentamente mais dialégica, reconhecendo
a centralidade dos sujeitos no processo formativo, ao invés de focar nos ob-
jetos: a Casa tornava-se o “lugar do encontro” — para usar a expressio que
frequenta os relatdrios de atividades do periodo — mais do que o foco da ag¢ao
educativa, espaco para troca de saberes e experiéncias, memorias diversas e
narrativas distintas daquelas inerentes a Casa de Dona Yaya.
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Corria-se o risco, é claro, de que tais atividades acabassem assumin-
do um carater tdo difuso que questdes proprias a caracterizagdo da Casa
como lugar de memoria e consciéncia se perdessem em meio as multiplas
narrativas possiveis (como a problematica de género e a manicomializagéo).
No entanto, estes topicos permaneciam sendo tratados como elementos de
conteudo de visitas mediadas ao imdvel, ainda que ndo constituissem neces-
sariamente elemento central das rodas de conversa e atividades correlatas.
Mais importante que ressaltar conteudos, percebia-se a necessidade de
fortalecer lagos simbdlicos com os visitantes, bem como com seus universos
culturais, reconhecendo as realidades especificas de cada sujeito.

Ainda neste sentido, procurou-se a partir desta época ampliar o con-
tato entre o CPC e as escolas do entorno, por meio de projetos articulados
ao cotidiano de ensino e aprendizagem de cada uma das instituicoes. Ainda
que ndo totalmente exitosa, tal iniciativa permitiu as equipes envolvidas
aprofundarem a reflexdo sobre os limites e desafios da aciao educativa no
campo do patrimonio. A titulo de exemplo, formataram-se em parceria
com a Escola Municipal de Ensino Fundamental Celso Leite Ribeiro Filho
e a Escola Estadual Maria Augusta Saraiva projetos denominados “VEM!”
(expressdao tomada como acronimo para “valorizagao, educagdo, memoria”).
Com a intencao de discutir, direta ou indiretamente, questdes ligadas ao
universo do patrimonio cultural com os sujeitos que viviam tais cotidianos
escolares — educadores e educandos — entendia-se necessario ampliar
os espagos de encontro (bem como os focos patrimoniais) para além da
propria Casa de Dona Yaya, incorporando o espago escolar como eventual
patriménio cultural, o bairro do Bixiga e a cidade de Sao Paulo de um modo
geral. A propria identidade visual dos projetos foi desenvolvida a partir de
desenhos produzidos pelos estudantes envolvidos.

Tais parcerias ocorreram ao longo de alguns anos e possibilitaram
de fato um contato mais intenso com a realidade escolar dos estudantes
com os quais o CPC lidou. Contudo, pelas diferengas de tempo préprias
as naturezas das instituicoes envolvidas (o0 CPC e as escolas), bem como
pela rotatividade dos profissionais envolvidos, tais projetos de longo prazo
acabaram sendo interrompidos no interior do érgao. Apesar disso, neles
foram propostas algumas atividades que permitiram as equipes do CPC
pensar em outras formas de atuar no campo da educagao patrimonial, para
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além de seus limites usualmente estabelecidos. Em particular, destaque-se
uma parceria realizada com o Coletivo Mapa Xilografico, que coordenou
uma oficina de stop motion com os estudantes de nossas escolas parceiras
— coletivo este composto por jovens artistas e educadores (Diogo Rios,
Milene Valentir, Tabata Costa) que adotaram esse nome apds um trabalho
de interven¢ao urbana focado no registro, por meio da xilogravura, de
arvores recentemente derrubadas em diferentes locais da cidade. Ja havendo
atuado no Bixiga, os membros do coletivo propuseram aos estudantes que
registrassem suas relagdes com o bairro em que moravam e estudavam por
meio da linguagem audiovisual, produzindo curtas-metragens utilizando
a técnica do stop motion. O resultado desta iniciativa foi um interessante
conjunto de videos, das mais diversas naturezas e com os mais variados
roteiros, focando elementos préprios do cotidiano do bairro do Bixiga para
além dos bens culturais usualmente associados a ele.

Experiéncias como a dessa oficina nos permitiram pensar em outras
formas de apropria¢do do espago urbano, ndo apenas como instrumento
formativo, mas a0 mesmo tempo como local da agdo e da intervencao
ativa e criativa dos sujeitos envolvidos. Ainda que neste momento a agao
educativa no interior do drgao tenha enfrentado problemas internos, de
ordem burocratica, de desestruturacao e reestruturacao, o acimulo da
experiéncia permitiu expandir os esfor¢os formativos para outras frentes de
agdo do CPC, integrando as varias atividades culturais do 6rgdo com um
elemento educativo especifico — o que nos levou a uma mudanga de rumos.

7 MUDANCA DE RUMOS
Em fungdo tanto da autocritica acumulada como dos desafios enfrentados
nos anos anteriores a fim de superar as experiéncias de educagao patrimo-
nial de carater tradicional que vinham sendo promovidas desde os pri-
meiros anos na Casa de Dona Yay4, tentamos nos tltimos anos promover
projetos e atividades que abandonassem um carater meramente didatico
do patriménio e incorporassem relagdes mais criativas e ludicas com os
bens culturais, como demonstrado acima.

Neste sentido, vale destacar uma iniciativa do 6rgao que, apesar de
ndo ter envolvido sua equipe educativa, é fortemente dotado de um sentido
formativo, envolvendo o confronto de saberes e publicos diversos de forma
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profundamente dialdgica. Trata-se do Projeto Bixiga em Artes e Oficios,
coordenado pela entdo vice-diretora do CPC, profa. Rose Satiko Hikiji, que se
propds a inventariar as praticas culturais relacionadas as artes e oficios — em
suas diferentes formas de expressao e saber-fazer envolvidos, mobilizando
seus agentes e multiplicadores — espalhadas pelo bairro em que se encontra
a Casa de Dona Yaya e em grande medida particulares e caracterizadoras
deste territorio. Para que se viabilizasse, o projeto envolveu uma série de
oficinas, voltadas preferencialmente ao publico local, mas abertas a todos
os interessados, que tinham por objetivo levantar informagdes, coletar de-
poimentos e promover registros das artes e oficios do bairro, com o apoio
de uma equipe fixa de pesquisadores bolsistas. As oficinas — de fotografia,
video-documentario, escrita etnografica, cartografia afetiva, entre outras
— permitiram o encontro e confronto de diferentes perfis de conhecimento
— erudito e popular — e de origens entre os participantes e os envolvidos.
O projeto resultou em uma exposi¢ao (que ficou em cartaz entre 2012 e 2013),
um sitio eletronico e um volume da série Estudos CPC (HIKIJI; SILVA, 2014).

O sucesso desta iniciativa também serviu de inspiragdo — seja pelo
seu carater, seja pelo seu formato e estrutura — para a realizagdo de novos
projetos nesta nova fase do CPC, agora caracterizado por uma equipe re-
novada. A fim de ilustrar este novo processo, baseado em tentativas e erros,
de promover agdes mais ladicas e criativas, destaque-se o projeto Trafegar
pelos Rios do Bixiga, desenvolvido também em parceria com o Coletivo
Mapa Xilografico, desenvolvido na forma de oficina em 2013 e transformado
€m uma exposi¢ao em 2015.

A proposta era a de construir coletivamente, tanto pelos participantes
das oficinas quanto pelos entusiastas que eventualmente fossem agregados
a0 processo, uma intervengdo urbana de carater performatico a partir da
sugestdo de producao de um barco sobre rodas. Tal barquinho — formado
por materiais reutilizados recolhidos no bairro e reaproveitando a estrutura
de uma agdo similar promovida pelo Coletivo Mapa Xilografico no bairro
do Pantanal, em Sao Paulo — deveria, entao, protagonizar as intervengdes
em cada um dos trés rios canalizados espalhados pelo territorio do Bixiga
e tornados invisiveis pelo processo de urbaniza¢ao. Conquistou-se, de fato,
uma ocupagio poética do espago urbano que tornou visiveis os rios sufocados
pelo asfalto por meio das agdes coordenadas e decididas pelos participantes
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da oficina em parceria com o coletivo que a propds e com o CPC: marcava-se
a presenca dos rios por meio de pinturas — como um trago de tinta azul nas
ruas construidas sobre eles, ritualizando sua auséncia presente —, cangdes,
dangas e pela coleta de depoimentos de moradores da regido, que comparti-
lhavam suas histérias com o grupo quando o barco atracava.

Esta presenca criativa nas ruas da cidade, ocorrida em novembro
de 2015, também propiciara a constituicao de uma espécie de “carnaval
fora de época”, atraindo um publico ampliado inspirado pelas marchinhas
cantadas e compostas pelos participantes da oficina. Ao fim do processo, os
envolvidos organizaram autonomamente e — na melhor tradicao da agao
direta de coletivos politicos e culturais — constituiram o Bloco Fluvial do
Peixe Seco, um novo coletivo dedicado a celebra¢ao dos muitos rios (in)
visiveis espalhados pela cidade e pelo pais, mobilizando memdrias e relagdes
simbdlicas, denunciando processos de silenciamento e expulsdo, proble-
matizando a rela¢ao das cidades com seus suportes fisicos e sensibilizando,
por meio de um trabalho fortemente afetivo e critico, para a problematica
nao s6 dos rios urbanos como para os processos desiguais e violentos com
que as cidades sdo construidas.

Esta agao foi particularmente feliz em se constituir de uma iniciativa de
“educacdo patrimonial” (e, em certo sentido, também de “educagdo ambien-
tal”) que opera sem recorrer a qualquer forma de didatismo ou conteudismo
a respeito das questdes que pretendia mobilizar. Seus objetivos, para além
da construcio das intervencdes, envolviam de forma muito mais intensa a
mobilizagao e a participagdo autbnoma dos interessados no processo do que
sua eventual “instru¢do” a respeito da tematica. Nao se trata, evidentemente,
de uma a¢io focada em “educar para preservar”, mas em criar e explicitar
relagdes de afeto com os bens culturais surgidas em uma relacao horizontal
e organica entre os envolvidos, sem qualquer impulso moral.

Em face dos resultados da oficina, o CPC promoveu em 2015 a ex-
posi¢do “Hidrofaixas: rios visiveis do Bixiga”, promovida também em
parceria com o Mapa Xilografico e com o Bloco Fluvial do Peixe Seco.
Mais uma vez, trata-se de um encadeamento interessante de atividades que
procuramos consolidar na pratica cotidiana do 6rgdo: a exposi¢ao surge
como resultado de um processo formativo mais amplo no qual valores e
sentidos do patrimonio se construiram a partir do confronto de saberes e
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reflexdes de diferentes sujeitos, ndo apenas como instrumento de divulgagdo
de valores patrimoniais. Ou seja: em vez de promovermos uma exposi¢ao
sobre a qual viria a se desenvolver uma ag¢do educativa que colaborasse com
sua extroversao e comunicagdo, procuramos inverter o processo e tornar
a exposicao resultado da agao cultural e educativa do 6rgao. Isto, ¢ claro,
nao invalida a realizacdo de exposi¢oes de carater tradicional, com fung¢des
mais usualmente didéticas ou de difusio e extroversdo de pesquisas e de
conhecimento académico, mas permite ao 6rgao consolidar uma pratica
renovada de formacdo que abarque todas as instancias do processo de patri-
monializacio (da identificagdo e inventariagdo a extroversao e valorizagao,
passando pelas estratégias de preservagao e salvaguarda).

8 CONCLUSAO

As transformagoes ocorridas expéem um duplo movimento no interior do
6rgao: de um lado, um continuo processo de reconhecimento dos equivocos
educacionais verificados ao longo das a¢des descritas. De um inicio conteu-
dista e impositivo, marcado por vezes pela tentativa de difundir uma cultura
patrimonial ndo necessariamente compartilhada pelos interlocutores que
o 6rgdo procurava “instruir” e “conscientizar” a respeito do patrimonio,
passou-se lentamente a ndo s6 ocorrer um reconhecimento de praticas de
“invasdo cultural” — para usar a expressdo freireana — como a buscar
outras possibilidades metodoldgicas que aproximassem o 6rgao de uma
relagdo mais dialégica com seus diferentes interlocutores. De outro lado,
esse reconhecimento da necessidade de um dialogo mais horizontal na agdo
educativa acompanha um movimento paralelo de reconhecimento do drgao
da ampliac¢do conceitual do préprio campo do patrimoénio cultural, que
assume mais e mais uma dimensao democratica e plural, ndo mais limitada
aos valores antes usualmente associados aos bens culturais tradicionais
(como a autenticidade, a ancianidade, a monumentalidade, entre outros),
mas agora aberto a uma profusdo de narrativas e vozes distintas e oriundas
de novos e ampliados grupos sociais — como apontado por Meneses (2009)
ao discutir ndo s6 a inovagao conceitual e democratica presente no artigo
216 da Constitui¢do de 1988, como a dificuldade ainda presente nos 6rgaos
de preservac¢ao de lidar com esse novo paradigma em que a matriz do valor
dos bens culturais esta nos sujeitos sociais e ndo nos objetos.
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Se reconhecemos alguns limites nas primeiras a¢coes educativas do
érgao, portanto, é também preciso ndo s6 destacar a vontade e a disposi¢ao
do 6rgiao em mudar e em assumir tais armadilhas, mas em exercer um
papel importante na abertura de novos e ampliados valores patrimoniais
— bem como de, bem ou mal, sempre ter reconhecido o papel e o lugar e
a importancia da a¢ao educativa em um 6rgao de patrimdnio.

Por fim, vale destacar uma das manifestagoes registradas no livro
de visitas da ja citada exposi¢ao “Hidrofaixas”, identificada por “Sara”, de
Guarulhos: “Feliz por ver o azul dos rios na cidade. Feliz por encontrar o meu
lugar no mundo. Feliz por achar a arte em gestos simples. Feliz por estar aqui.”
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