ACOES INFLUENTES NA AQUISICAO DA ORALIDADE
EM LINGUA JAPONESA COMO LE
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Resumo: Este trabalho propde-se a investigar a¢des de aprendizagem de uma sala de aula de um curso
de lingua japonesa, a qual possui como foco a aquisi¢do da oralidade. Baseado em Brown (2000; 2007)
e Benson (2001) dentre outros, nossa pesquisa objetiva observar a relagdo entre os métodos utilizados
pelo professor e o desenvolvimento oral de alunos iniciantes. Por meio do método de observagao direta,
de questionarios e de aplicaco de testes orais, identificou-se que os métodos utilizados pelo professor
geram efeitos tanto positivos quanto negativos. Notou-se que, ao se identificar uma dificuldade dos
alunos, o professor imediatamente ajustou os seus métodos; como resultado, conduziu os alunos a
aprenderem a lingua alvo. Assim, verificou-se, no professor, uma variacao de métodos e de técnicas em
sala de aula. Ademais, notou-se que um dos fatores interessantes assistido foi a colaborac@o dos alunos
em sala de aula, em que um ajudou o outro, auxiliando a turma adquirir a lingua alvo.

Palavras-chave: Aquisi¢ao da LE; Oralidade; Métodos; Estratégias; Autonomia.

Abstract: This work proposes to investigate actions that happen in a Japanese language
classroom to observe acquisition of oral skill as focus point. Based on Brown (2000; 2007),
Benson (2001) and among others, our research aims to see the relationship between methods
used by the teacher and beginners students’ oral skill development. With such methods as direct
observation, questionnaires and the application of two oral testes, we identify that the methods
used by the teacher made both positive as well as negative effects. We perceived that the teacher
immediately adjusted his methods, as he noticed the students” difficulty; as a result, he made
them learn the target language. As it was evident, the teacher varies his methods and techniques
in the classroom. Besides, one of the interesting factors is the students’ collaboration in the
classroom, in which one helps the other so that it made the class acquire the target language.
Keywords: Foreign language acquisition; Oral skill; Methods; Strategies; Autonomy.
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1. Introducio

O presente trabalho trata-se de um estudo exploratoério, apresentado no trabalho
final de curso (TCC), sobre a relagdo entre os métodos de aprendizagem utilizados pelo
professor e o desenvolvimento da oralidade dos alunos de um curso bésico de Lingua
Japonesa. O pressuposto da investigagdo € que os professores de lingua estrangeira
(LE) dispdem de varios métodos e técnicas para lecionarem. Porém, nem sempre, elas
podem funcionar de forma a auxiliar os alunos. Antes de apresentar os resultados dos
estudos, é importante comentar que neste artigo, tratamos a LE e a segunda lingua (L2)
sem disting¢do. Isso porque a lingua japonesa ¢ uma lingua estrangeira a qual a maioria
dos alunos falantes nativos de Portugués-Brasileiro aprende em instituigdes escolares.
Segundo Ellis (1994), o termo L2 ¢ geralmente usado para se referir a qualquer lingua
que ndo seja a primeira. Diante disso, na pesquisa utilizara ambos os termos.

A aquisicao (ou ndo aquisi¢do) de LE é uma discussdo duradoura, devido a
diferentes formas de aprendizado da lingua materna (LM) (KRASHEN, 1987). Krashen
(1981) distingue “Aquisicao” de “Aprendizagem”. Aquela é o processo subconsciente,
intuitivo e natural de aprender uma lingua através da interagdo/comunicagao e exposi¢ao
a ela, socialmente, através de situagdes reais de convivio. Aprendizagem, por sua vez,
¢ o processo consciente (e nao espontaneo) de aprender uma lingua (e sua gramatica)
pelo seu estudo.

Verifica-se, nas literaturas, que ja foram introduzidas varias hipoteses e teorias
sobre o processo de aprendizagem, tais como: hipoteses behavioristas (SKINNER,
1957); hipdtese de monitor e de input (KRASHEN, 1987); abordagem cognitiva
(AUSUBEL, 1963; BIALYSTOK, 1978; MCLAUGHIN, 1978; ANDERSON, 1983;
ELLIS, 1985); teorias de conversacdo (GRICE, 1975; PASK, 1975); teorias de
aculturacao (SCHUMANN, 1978) dentre outros. Baseado nessas hipdteses, criaram-
se uma variedade de métodos e técnicas para facilitar a aprendizagem da LE. Essa
proliferacio de métodos e técnicas reflete a complexidade da aprendizagem de LE.
Ademais, hé evidéncias que o éxito da aquisi¢do da L2 difere para cada individuo, o
que permitiu novos ramos de estudos, como: psicoldgicos, cognitivos, antropoldgicos e
sociais. Por exemplo, quando se hé a necessidade de investigar a questdao de autonomia,
atitudes, crencas e identidade, com énfase na diferenca individual. Esse exemplo
nos remete a tendéncia de, no Brasil, as pesquisas relacionadas com crengas ¢ com
autonomias serem, na maioria, relatadas, em estudos de caso.

Neste estudo, nosso objetivo € observar a influéncia do(s) método(s) usado(s) pelo
professor no ensino da oralidade dos alunos no ambito de aquisicao e aprendizagem de
uma lingua distinta (SHIBATANI, 2006) da LM dos alunos. Delimitou-se a um pequeno
grupo de adultos iniciantes, falantes nativos de lingua portuguesa brasileira, com foco
na oralidade. A pesquisa partiu das seguintes perguntas: (1) Todos os métodos e técnicas
utilizados, na sala de aula, geram o efeito esperado?; (2) O professor varia os métodos
e técnicas em sala de aula?; (3) Quais métodos e técnicas fazem os alunos falarem a
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lingua alvo?; enfim, (4) As agdes conjuntas na sala de aula geram algum efeito positivo,
mesmo havendo a diferenca individual entre alunos?

Assim, analisaram-se as a¢des de aprendizagem que ocorrem em sala de aula no
que diz respeito a abordagens, aos métodos e as técnicas utilizadas pelo professor. Além
disso, o impacto delas sobre os alunos na aquisicdo da oralidade em lingua japonesa.
Para isso, identificaram-se os métodos e as técnicas que geraram efeitos positivos.
Averiguou-se, ademais, a relacdo da aprendizagem da lingua-alvo dos alunos iniciantes
com os métodos utilizados; se houve aquisi¢do da oralidade; qual a influéncia do
professor sobre os alunos; e se houveram outras agdes que resultaram, positivamente,
na aquisicao da oralidade.

2. Revisao da literatura

2.1 Abordagens, métodos e técnicas do ensino de LE

Primeiramente, esclarecer-se-a4 a distingdo entre abordagem, método e técnica
que vém sendo difundida por algum tempo segundo os conceitos de Anthony (1963,
apud BROWN, 2007, p. 14). Para o autor, abordagem, no ensino de LE, diz respeito a
uma direcao tomada pelo professor sobre a aplicagdo de uma forma de ensino. Vilaga
(2008) a interpreta como uma “visao geral sobre o que seja uma lingua e sobre o que
seja ensinar e aprender uma lingua” (p. 76). Métodos se referem a formas variadas e
concretas de se aplicar a abordagem. Técnicas, por sua vez, relacionam-se a atividades
realizadas pelo professor durante a aula, em que se vale de métodos a fim de propulsionar
o aprendizado de seus alunos. A seguir, tratar-se-4 uma sintese de cada abordagem e de
cada método relevante a nossa pesquisa.

Introduzem-se duas abordagens frequentemente utilizadas no ensino de LE, sao:
a natural e a comunicativa. Brown (2007, p. 31) discorre que o foco da Abordagem
Natural ¢ o significado e ndo a forma. A oralidade ¢ um dos pontos que pode ser
mais trabalhado com essa abordagem. O professor se utilizara de expressdes de facil
compreensao; de um ritmo adequado em suas enuncia¢des. Ademais, estara sempre
atento a compreensao dos alunos com intuito de que o output possa ocorrer. Percebe-
se, nessa abordagem, uma liberdade de os alunos falarem da forma como se sentem a
vontade, contanto que seja na lingua alvo. Eles ndo tém seus erros corrigidos a todo
instante — a ndo ser que sejam erros muito grosseiros, ou caso o aluno ndo consiga
desenvolver a fala. O foco, principal, ¢ ensinar a se expressar oralmente. A abordagem
natural leva ao desenvolvimento das habilidades de fala e de compreensao, haja vista
que ela ajuda para que a aquisi¢do da lingua surja da forma mais natural possivel.

A Abordagem Comunicativa, por sua vez, aponta para uma visdo na qual o
aprendizado do aluno seja mais proximo e consistente do cotidiano. Para esse fim,
o professor traz contextos reais para a sala de aula com o intuito de incentivar uma
ativa participacdo do aluno, sem se preocupar, em demasia, com critérios gramaticais.
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Segundo Brown (2007, p. 49), a finalidade da abordagem comunicativa é a
comunicagdo. Nela, o professor ndo é o detentor do conhecimento, mas sim o
facilitador. Por causa disso, o professor pode dispor de quaisquer meios necessarios
para o desenvolvimento do aluno. Inclusive, ndo evita o uso da lingua materna dos
alunos, se for preciso. E uma abordagem que se preocupa mais com o significado
do que com o sistema linguistico.

No que diz respeito aos métodos de ensino de LE, o Método Tradicional, ou
seja, Método Tradugdo-gramatica é um dos métodos fortemente usado em muitas
instituicdes de ensino de LE. Nele, atém-se a um aprendizado inclinado a regras
gramaticais e ao uso de dicionario, indispensavel para entender textos em LE por
meio de traducdo. Constata-se que as aulas sdo ministradas na LM dos alunos com
o eixo em vocabularios, em regras, principalmente, as gramaticais e as estruturais
da lingua, em vez da comunicagdo. O professor ¢ detentor do conhecimento
(BROWN, 2007, p. 19), diferente de seu papel na abordagem comunicativa.

O Método Audiolingual €, por sua vez, voltado a memorizagao de estruturas
gramaticais. Esse método tem por regra ndo permitir erros, os quais tendem a ser
extinguidos. O professor € quem detém o saber e, também, utiliza pouco da lingua
materna dos estudantes. Geralmente, o material didatico possui predominantemente
formas de didlogos, os quais alunos repetem até memorizarem. As estruturas sio
apresentadas enquanto se leem as frases. Quanto a gramatica, ela é muito pouca
explicada; em consequéncia, geralmente, aprendida por inducdo e por explicagdes
dedutivas em aula. A pronuncia ¢ essencial. Por isso, os erros sdo completamente
expurgados e os acertos, geralmente, refor¢cados imediatamente (Brown, 2007, p.
23).

Um dos métodos opostos ao Gramatica-Tradug¢do e ao Audiolingual ¢ o
Método Direto. Nele, o professor assume o papel de detentor do saber, o qual
conduz a turma para as atividades, na maioria das vezes, iniciadas por ele. Richards
e Rodgers (2001, apud BROWN, 2007, p. 21) pontuaram as caracteristicas desse
método: as aulas sdo realizadas, exclusivamente, na lingua-alvo, com vocabulario
restrito e com carater cotidiano, em que o professor constrdi, cuidadosamente, um
jogo de perguntas e respostas, visando a progressao das habilidades de comunicagao
do aluno. Assim, as regras e estrutura da lingua acabam sendo induzidas ao aluno.

O método que conduz uma colaboragdo dos alunos na turma ¢ conhecido
como Community Language Learning (CLL). Nesse método, ha um distanciamento
da imagem de uma turma tradicional: os individuos, incluindo o professor, agem
como um grupo, objetivando-se uma colaboragdo mutua. Logo, o professor conduz
os alunos a atividades que deseja aplicar, ou seja, o professor assume o papel de
aconselhar e de auxiliar os alunos. Os alunos, por sua vez, sdo os protagonistas:
participam, ativamente, dos dialogos na LE e pedem ajuda dos colegas quando nao
sabem falar o que pretende dizer. O professor, caso nenhum colega saiba ajudar,
age com intervengdes (BROWN, 2007, p. 25).
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Ha métodos excepcionais pela natureza como Suggestopedia (Método Sugestivo)
que objetiva buscar um ambiente propicio para os alunos aprenderem uma LE, reduzindo
seus bloqueios (LOZANOV, 1979). Através de técnicas apropriadas, como o uso de
musica, atividades ludicas ¢ relaxamento, o filtro afetivo® do aluno tende a baixar;
consequentemente, deixa-lo menos armado para o aprendizado.

Existe, também, o Método Silencioso que busca apenas a fala dos alunos, sem
nenhuma instrugao verbal por parte do professor. Nele, o objetivo € promover a percepcao
dos alunos para que eles possam conduzir o proprio aprendizado. (CATTEGNO, 1972;
BROWN, 2007, p. 29).

As abordagens, os métodos apresentados aqui, com excecdo do método
tradicional, t€ém um ponto em comum: o foco na oralidade. Para desenvolver melhor
essa habilidade, os alunos e os professores dispdem de estratégias em LE a fim de
potencializar sua aquisi¢ao. No topico seguinte, trazemos uma sucinta definicdo do que
sdo estratégias em LE.

2.2 Estratégias em LE

Brown (2000, p. 122) distingue a estratégia em trés vieses no ensino/aprendizagem
de LE, sdo: estratégias de aprendizagem, estratégias de comunicacdo e estratégia
baseada na instrugao.

Nas estratégias de aprendizado, os alunos possuem um conjunto de estratégias que
sao diferentes das aplicadas pelo professor. Nelas, os alunos desenvolvem habilidades
metacognitivas e cognitivas que orientam seus estudos em um ambito de autoavaliagdo
constante e do uso dos materiais a sua disposi¢do, como: imagens, apostilas, musica etc.
Nao obstante, eles usam, também, de estratégias socioafetivas as quais podem resolver
problemas relativos a aprendizagem, em que recorrem aos colegas, buscando uma
interacdo social e trabalho com o intuito de auxiliar seu aprendizado.

Além disso, ha situagdes de estratégias que os alunos utilizam durante sua fala.
Observa-se uma dessas estratégias quando os alunos encerram um dialogo; entdo, por
ndo conseguir desenvolvé-lo mais, recorrem a frases pré-preparadas as quais podem
ser utilizadas em véarios contextos. Estes tipos de estratégias sdo conhecidas como
estratégias de comunicagdo (BROWN, 2000, p. 129 — 130).

O uso concomitante de varias estratégias de aprendizado e de comunicacgdo ¢
conhecido como estratégias baseadas em instrugdo. Nelas, o aluno usa tanto a¢des que
auxiliam seu aprendizado quanto as que auxiliam sua comunicagdo com outros. Agoes,
essas, que sao classificadas em dois tipos: diretas e indiretas. Nas estratégias diretas,
os alunos desenvolvem ag¢des que auxiliam a memorizagdo, como: o uso de imagens e

3 Krashen (1987) define o filtro afetivo como parte do processo interno no qual configuram os estados
emocionais, as atitudes, as necessidades, a motivag@o do aprendiz ao aprender uma lingua, e que regula
e seleciona modelos de lingua a serem aprendidos, a ordem de prioridade na aquisigdo e a velocidade
nesta aquisi¢ao.
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sons, associando-os com palavras; revisao repetida do conteudo, em que se utilizam de
gestos e de agdes correlatas com o conteudo aprendido anteriormente para que crie uma
espécie de memoria episddica.

No que diz respeito as estratégias indiretas, os alunos se baseiam em trés tipos:
Estratégias Metacognitivas, em que eles podem averiguar o seu proprio desenvolvimento,
por buscar informagdes ja conhecidas e descobrir novas informagdes, constantemente,
as organizando em sua fala para se comunicarem. Verifica-se que mesmo que isso deixe
a sua comunicagdo mais lenta, pode se tornar mais preciso. Estratégias de Afinidade,
usam-se delas para envolver todas as agdes com o intuito de minimizar sua ansiedade,
melhorar seu ego. Isso com auxilio de musicas, de atividades relaxantes, de expressoes
faciais com sorriso, considerando seus limites fisicos e mentais. Por ultimo, Estratégias
Sociais com as quais o aluno busca esclarecer suas duvidas com a ajuda de seus colegas.
A cooperacao mutua permite aos alunos uma consciéncia nao so de suas limitagdes, mas
também das dos outros (BROWN, 2000, p. 133).

Brown (2000) acredita que tais estratégias podem estimular a autonomia do aluno
em seu proprio aprendizado. Nessa perspectiva, com o intuito de esclarecer a autonomia,
reservou-se um ultimo topico para discorrer sobre isso.

2.3 Autonomia do aluno

Benson (2001, p. 47) define a autonomia como “a capacidade de assumir o
controle de sua propria aprendizagem”, ou seja, o aluno ¢ capaz de encontrar a melhor
forma de adquirir o conhecimento, quando gerencia suas proprias agdes. Benson afirma
ainda que a autonomia ¢ uma capacidade multidimensional, a qual ird assumir formas
distintas dependendo de pessoas diferentes, e, até mesmo, para a mesma pessoa em
diferentes contextos ou em momentos diferentes.

Para Holec (1981, apud BENSON, 2001, p. 48) autonomia ¢ uma capacidade
de desenvolver sua propria aprendizagem; assumir a responsabilidade por todas as
decisoes relativas a todos os aspectos dessa aprendizagem como objetivos, contetudos,
progressdes, selecdo de métodos, acompanhamento consciente da aprendizagem e
avaliacdo. O aprendiz autonomo ¢ “capaz de tomar todas essas decisdes relativas a
aprendizagem com a qual ele ou ela deseja se envolver”.

Com isso, podemos definir a autonomia, para os fins desta pesquisa, como a
administracao das capacidades de aprendizagem em prol da aquisi¢ao do conhecimento
pelo proprio aluno. E importante lembrar de que a autonomia esta relacionada a
motivagdo. O professor ¢ um sujeito que pode agir como motivador dos seus alunos,
tendo como meta a busca pela autonomia destes em seus estudos.
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3. Métodos de coleta de dados

Observou-se uma turma de nivel iniciante, “Basico 1”7, de um curso de lingua
japonesa aberto para o publico realizado no segundo semestre de 2015. Nela, foram
observadas cinco aulas, um total de 20 horas, entre os meses de setembro e outubro.
A composi¢do da turma era de cinco alunos na faixa etaria de 20 anos e um professor
recém-licenciado por uma universidade federal. Todos participaram da pesquisa. Os
respectivos participantes possuem a mesma LM, portugués-brasileiro. Os alunos
responderam a questionarios semiestruturados. Também, foram submetidos a dois testes
orais com o objetivo de averiguar a aquisicao da oralidade em japonés, aplicados um
no inicio e outro ao final da nossa observacdo, o que coincidiu com o inicio e meio
do curso. Aplicou-se, ademais, uma entrevista ao professor responsavel, feita uma no
primeiro dia de observagdo e outra no ultimo, com o fito de arrecadarmos dados mais
precisos em relacdo aos métodos e técnicas utilizados. Obteve-se o perfil do professor
por meio de um questionario.

Os testes orais focaram-se na comunicagdo. Consistia de expressoes e de 1éxicos
que os participantes ja tinham aprendidos. No primeiro teste, aplicou-se 15 perguntas,
e no segundo, 25 perguntas, incluindo as que foram aplicadas no primeiro teste com o
intuito de observar a fixagao ou melhoria da habilidade oral (Vide Apéndice).

4. Analise dos dados

A analise de dados consistiu da triangulacdo dos dados recolhidos através dos
questionarios, das entrevistas, dos testes orais e das anota¢des de campo juntamente
com o respaldo teorico, apresentado na se¢do de revisdo da literatura.

As aulas da turma observada tinham como enfoque maior a oralidade dentre
as demais habilidades (ler, escrever e ouvir). Assim, as atividades, comportamentos
e efeitos observados foram abordados, nesta pesquisa, relacionados a habilidade oral.

Apresentar-se-a este topico em quatro se¢des que tratam: 4.1. Padrdo de
comportamento do professor; 4.2. A¢des dos alunos e do professor; 4.3. Efeitos das
técnicas utilizadas pelo professor ¢ 4.4. Desempenho dos alunos no teste oral.

4.1 Padrao de comportamento do professor

Durante as observacdes de aula, verificou-se uma série de comportamentos por
parte do professor, os quais serviam como técnicas para instigar o aprendizado dos
alunos. Citam-se alguns, tais como:

A — Iniciar as aulas perguntando sobre como os alunos estavam (tanto na lingua alvo como
na LM)

B — Estar sorrindo durante as aulas
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C — Fazer brincadeiras com os alunos, utilizando-se do contetido estudado
D — Instigar os alunos a pensarem

E — Parabenizar os alunos por seu progresso

O comportamento ‘A’ constata-se, nas observagdes, quando o professor, em sala
de aula, sempre procurava iniciar as aulas fazendo perguntas informais a respeito da
semana dos alunos e sobre seus estudos semanais de japonés. Os alunos respondiam-lhe
prontamente, de forma sutil e informal. Isso serviu como uma indug@o a revisao da aula
anterior. Os alunos traziam suas duvidas de forma oral, habilidade, essa, que ja estava
presente, na sala de aula, antes mesmo de se introduzir as atividades do dia. Observa-se
que o professor, ao receber seus alunos com uma conversa informal, ja trabalhava com os
alunos a oralidade para que se diminuisse o filtro afetivo de aprendizagem (KRASHEN;
TERRELL, 1983), buscando um ambiente propicio para a pratica da oralidade.

Os comportamentos ‘B’ e ‘C’ aconteciam, na maioria das vezes, em
concomitancia. Esses dois comportamentos demonstram nao apenas tragos do perfil
do professor, mas também tragcos do método Sugestivo de Lozanov (1979). O professor
utilizou-se de atividades (técnicas) ludicas e de relaxamento para diminuir o filtro
afetivo dos alunos, induzindo-os a um estado de melhor absor¢do do contetido; logo,
melhorando seu aprendizado.

O comportamento ‘D’ pauta-se no fato de que o professor tentava estimular
os alunos a pensarem sobre as suas proprias dividas. Por causa disso, nota-se que o
professor ¢ bastante consciente do seu comportamento relacionado aos métodos e as
técnicas utilizadas em aula. Ele respondeu na entrevista que:

...eu gosto de fazer os alunos pensarem, raciocinarem, pois, quanto mais eles
fazem isso, mais eles vdo conseguir desenvolver essa habilidade de raciocinar e
associar o que ¢ aquilo (contetido) e usa-lo em determinada situagao.

Sendo assim, o comportamento ‘D’ tem respaldo, também, em tragos do método
silencioso, porque o professor se abstém de falar; consequentemente, esse siléncio
propicia o raciocinio do aluno a fim de ele proprio ache a resposta (RICHARDS;
RODGERS, 2001).

Outro comportamento que notamos com certa énfase é o ‘E’ — parabenizar os
alunos por qualquer progresso. Durante a entrevista, o professor nos revelou:

...& importante elogiar. Isso faz muita diferenca. Um professor ndo pode ficar
colocando o aluno para baixo sabe, dizendo que ndo sabe, ou que deve estudar
mais, ele precisa ajudar e elogiar quando o aluno consegue algo. Isso cria um
(bom) filtro afetivo com a lingua japonesa.
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Tal comportamento, juntamente com o ‘B’ — sorrir, ¢ tratado por Brown
(2000, p. 133) como parte da estratégia baseada em instru¢do, o qual, ambos, o
aprendiz e/ou professor, usam-nos com o intuito de reduzir a ansiedade. Brown
afirma que o uso do riso ¢ eficaz quando o aluno progride no aprendizado.

4.2  Acoes dos alunos e professor

Neste topico, relata-se, como pode ser visto nas tabelas, uma lista de agdes
observadas durante as aulas. Algumas delas foram instigadas ou iniciadas pelo professor
e outras pelos proprios alunos.

TABELA 1 — Acoes realizadas em sala de aula

Acoes em sala de aula (Namero total de aulas:20 horas)

Realizadas pelo PROFESSOR Realizadas pelos ALUNOS
Leitura individual do vocabulario e de
Revisdo do hiragana com cartdes textos da apostila
Utilizar gestos ou imagens para explicar | Copiar contetido extra ou explicagdes no
algo na lingua alvo caderno
Aplicar exercicios com audios Ajudar os colegas
Aplicar atividades em duplas Fazer perguntas na lingua alvo
Ler e ndo ler uma anotagdo para responder
Comandos na lingua japonesa a questoes orais
Revisdo oral do contetdo Leitura lenta, Oralidade rapida
Realizar atividade de leitura de textos Responder juntos a uma questao

Realizar ditados

Apresentar novas expressdes em japonés
e explicar em portugués

Aplicar atividades audiolinguais

Aplicar atividade com imagens para
formulagdo de frases

Aplicar atividade oral sem auxilio escrito

Aplicar atividade de leitura de frases,
mudando-as para formas negativa e
afirmativa
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4.2.1 Acoes do professor

E interessante perceber que cada agdo praticada pelo professor pertence a algum
método ou a alguma abordagem de ensino de LE. Por exemplo, quando o professor
utiliza-se do livro didatico do curso para realizar exercicios junto com os alunos, os
quais, de fato, sdo baseados em repeti¢ao de estruturas gramaticais; logo, conduz a
memorizagao. Isso nos remete ao trago do método audiolingual.

Ja, na atividade de exercicios em grupo ou em duplas, pode-se notar que o
professor promoveu uma cooperagdo mutua ao utilizar de técnicas do método CLL.
Essa atividade em grupo, também, pode ser entendida como estratégias socioafetivas
(BROWN, 2000, p. 126).

Todas as outras agdes utilizadas sdo congruentes ao método direto, que busca focar
no uso exclusivo da lingua alvo para ministrar a aula, exceto alguns momentos em que o
professor fala em LM para explicacdes a respeito do conteiido. Ao olharmos atentamente,
tais agodes € possivel perceber que a abordagem do professor ¢ congruente a abordagem
comunicativa ou a natural, pois faz com que o aprendizado dos alunos ocorra de forma
induzida ou natural. O professor confirmou tal proposi¢ao durante a entrevista:

Tento ndo utilizar a tradugdo. Mas ¢ um pouco complicado, pois tenho que usar um
pouco de tudo. O livro em si aborda tradugdo, entdo tento mesclar. Mas gosto que
a maior parte da minha aula seja comunicativa, abordagem natural ou direta, que
¢ na lingua alvo em si. As técnicas eu uso por associagao e durante estas técnicas
tem alunos que vao ajudando um ao outro quando um ndo entende a associagao.
Associagdo quanto as coisas do cotidiano ou mesmo palavras e criatividade.

Assim, as ag¢Oes do professor se sustentam tanto em métodos orientados para a
oralidade quanto também em estratégias que possam auxiliar o aprendizado de seus alunos.

4.2.2 Acoes dos alunos

Ao observarmos as a¢des dos alunos durante as aulas, podemos reconhecé-
las como estratégias para a aprendizagem de LE. Tais estratégias, entdo, surgiram
espontaneamente, ou seja, autbnomas, visto que o professor nao solicitou determinadas
acoes. Os alunos as faziam por decisdo propria, tais como anotagdes em seus cadernos,
ou perguntas em lingua japonesa, ou antecipagdo para eventuais perguntas orais
referentes aos exercicios propostos pelo professor.

Nas agoes dos alunos, observamos, também, mais tracos do Método CLL e
de estratégias de aprendizado. Isso quando eles ajudam uns aos outros, mesmo sem
que o professor peca ou incite. Percebemos, também, efeitos do CLL quando eles
respondem em conjunto as perguntas orais ao professor. Nesse sentido, ¢ interessante
ressaltar que tais acdes foram elencadas como um dos pontos que contribuiram para

52 ARAUIJO, Lincoln Ferreira de; SEKINO, Kyoko. Agdes influentes na aquisigdo da oralidade...



a aquisicdo da oralidade da lingua japonesa por parte desses alunos pesquisados. No
questionario aplicado, ao perguntarmos o que contribuiu para que falassem em japonés
durante as aulas, os alunos responderam, em unanimidade, que a interacdo com o
professor e colegas foi um dos pontos que contribuiu fortemente para que a aquisi¢ao
da oralidade ocorresse. Esta interacdo nao apenas foi, de fato, observado nas aulas,
como também se adequa as estratégias de aprendizado dentro do método CLL, o qual
enfatiza a ajuda mutua em classe para se chegar a um determinado propdsito, que, no
caso do curso de LE, ¢ a aquisi¢do de uma LE.

Por fim, ressaltamos mais um ponto interessante da nossa observagdo que ¢é: a
habilidade oral dos alunos era bem superior que da leitura. Podemos inferir duas causas para
essa caracteristica dos alunos. Primeira, o foco das aulas ¢ a oralidade. Mesmo que a leitura
fosse trabalhada, a énfase maior era a habilidade oral. Segunda, a habilidade de leitura ndo
¢ bem assimilada nesse estagio da aprendizagem. Eles despendem tempo para poder ler um
texto curto e compreendé-lo pela leitura. Mas, compreende esse mesmo texto ouvindo e
falando, o que pode ser visto nos mais fluentes.

4.3 Efeitos das técnicas utilizadas pelo professor

Como visto anteriormente, o professor utilizou mais de um método para aplicar em
suas aulas. Embora tenha mantido o Método Direto desde o inicio do curso, o professor
decidiu mudar o método com o objetivo de atender aos alunos que ndo conseguiam se
desenvolver. O proprio professor nos revelou na entrevista essa necessidade:

Precisei mudar os métodos. Eu acho muito divertido aquele outro método
(abordagem natural). Ah, eu me sinto tdo bem sabe. Porque ¢ um método que
mexe com o raciocinio dos alunos. Mas, infelizmente, alguns alunos ndo estavam
acompanhando. Entdo, tive que mudar um pouco o método por causa do rendimento
desses alunos. Eu vi que melhorou bastante (com a mudanga de método). Dois
alunos que ndo estavam conseguindo acompanhar, agora estdao. Estdo indo muito
bem. Entdo, tive que adaptar realmente. Aquele método 14, o natural, direto, ele
¢... assim... eu tento utilizar quando, por exemplo, tem o momento de falar japonés
(utiliza método direto) e de explicacdo (utiliza método gramatical). Mas houve
uma grande diferenca. Antes, estes alunos ndo conseguiam acompanhar e agora
estdo inclusive participando das aulas.”

Apesar da mudanga de método diante da necessidade de alguns alunos, a outra
parte da turma, que conseguia progredir com o método inicial, ndo se sentiu desmotivada.
Pelo contrario, no questionario, os alunos afirmaram que o uso de ambas as linguas
(portuguesa e japonesa) pelo professor os influenciou, positivamente, no aprendizado.
Ainda reiteraram que a utilizagdo de gestos e de imagens pelo professor junto com a
lingua alvo era algo motivador para o desenvolvimento da oralidade.
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Ao final do curso, os alunos relataram sobre sua satisfagdo de adquirir a oralidade
em japonés com o apoio de todos os métodos e técnicas do professor. A fim de averiguar
tal afirmacdo, aplicaram-se dois testes orais —um no primeiro dia de observacdo e outro
no ultimo. Os testes demonstraram positivamente a aquisi¢cdo da oralidade dos alunos e
o melhor desenvolvimento apds as mudangas feitas pelo professor.

Na tabela abaixo, podemos verificar que inicialmente os alunos participantes
(apelidados de P1 a P5) possuiam grande divergéncias de desenvolvimento na
aprendizagem. Devido a isso, pode-se inferir que o método inicial s6 supria a
necessidade de alguns. Todavia, no segundo teste, todos apresentaram um nivel
equiparado de desenvolvimento, o que demonstra que a mudanga de método pode
ter influenciado, expressivamente, na aprendizagem daqueles que ndo estavam
conseguindo progredir.

TABELA 2 — Resultado da aplicacio do 1° teste oral

Quantidade de | Quantidade de | Equivocos | Porcentagem | Duracio
acertos de acertos

ALUNO LD FHEA (tempo)
P1 10 6 0 62,5% 2°127
P2 14 0 2 87,5% 2°14"
P3 15 0 1 93,75% 3’117
P4 16 0 0 100% 144"
P5 16 0 0 100% 1'56""

TABELA 3 — Resultado da aplicacio do 2° teste oral

Quantidade | Quantidade de | Equivocos | Porcentagem Duracao
de acertos (tempo)
ALUNO | deacertos | 1700 XA
[mesmas do

teste 1]
P1 24 1 0 96% 2700
P2 20 2 5 80% 237"
P3 22 1 3 88% 219
P4 24 1 0 96% 1357
P5 24 0 0 96% 129"
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4.4 Desempenho dos alunos nos testes orais

Analisamos, nesta secdo, a diferenca do desempenho dos alunos em termos da
duracdo do tempo que levaram para completar os dois testes aplicados durante nossas
observagoes. Ao responder as perguntas durante os testes, observamos uma demora
em tempo* que pode demonstrar uma dificuldade e/ou facilidade do processamento
cognitivo de cada um dos participantes.

Para a analise, utilizou-se de um teste estatistico para comparar a diferenga dos
participantes na escala intra-grupal, embora a amostra fosse pequena. No primeiro
teste, o resultado do teste-T demonstra uma diferenca significativa (#4) = 9,05, p <
0,001, M = 134 segundos, doravante “s”). Esse resultado exprime que ha diferencas
individuais em termos de aquisi¢ao da oralidade do japonés. O teste 2, do mesmo
modo, mantém o mesmo resultado (#(4) = 10,60, p < 0,001, M = 250 segundos).

A partir desses resultados, podemos dizer que, mesmo que o professor aplique
um conjunto de métodos para todos os alunos aprenderem o mesmo contetdo,
a caracteristica individual é marcante. Essa caracteristica pode ter relacdo com
diferentes fatores tais como aptidao, historico familiar (contato com a comunidade
japonesa), motivacgdo, investimento individual (tempo dedicado para o estudo do
japonés) entre outros que foram constatados também nos questionarios aplicados.
Assim, identificamos que a aquisi¢ao da oralidade do japonés envolve varios fatores
intrinsecos e extrinsecos individuais. Isso nos remete a ideia de que a bagagem
linguistica cultural, psicoldgica, cognitiva e social que cada um possui ¢ um fator
expressivamente influente na aquisi¢ao de LEs

Comparando a diferenca entre o teste 1 e o teste 2 em termos do tempo despendido,
exclusivamente a parte repetida do primeiro teste, constata-se que ndo houve nenhuma
diferenca (#(4) = 1,51, ns). Mas, a média da duracdo do teste 2 (108s) tendeu a ser mais
curta do que o primeiro (134s). Isso demonstra que o contetido aprendido foi fixado durante
um meés, com uma leve tendéncia de acelerar a velocidade de responder as perguntas. Vale
ressaltar que ¢ interessante observar, posteriormente, os comportamentos dos alunos: se
esta tendéncia continuara, mesmo adquirindo outros contetidos mais complexos.

Em relacdo as notas dos testes, embora tenha revelado uma heterogeneidade dos
participantes no primeiro teste, no segundo teste, observa-se uma maior homogeneidade.
No Grafico 1, em que se correlacionam a nota e a duragao (tempo) do teste, observa-se
uma tendéncia de que quem consegue uma nota alta responde mais rapido. Desse modo,
embora haja diferencas individuais em geral, pode-se concluir, no que diz respeito
ao método de andlise, que o tempo ¢ um indicador do processamento cognitivo para
os alunos responderem as perguntas, como também mostra quem tem dificuldade de
produzir respostas.

4 O tempo ¢é, de acordo com a literatura da area de psicolinguistica (JUST; CARPENTER, 1980,
RAYNER; 1998) e da tradu¢ao (JAKOBSEN, 1999; 2002; 2003), um indicativo de processamento
cognitivo de informagdes (escritas).
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O Grafico 1, abaixo, demonstra a correlagdo entre a duracdo do teste com as
notas. O eixo X (horizontal) se refere ao percentual de acertos, enquanto Y (vertical) é
a durag@o em segundos dos testes.

GRAFICO 1 - Correlagiio entre a nota do teste oral 2 e o tempo despendido.
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5. Discussoes dos dados

Ao se observar os dados expostos no decorrer da pesquisa, pode-se notar que
determinados comportamentos do professor foram essenciais para ajudar seus alunos a
adquirirem a oralidade. Por exemplo, observou-se a atengdo do professor quanto a (in)
eficacia de seus métodos iniciais ¢ a tomada de decis@o para a mudanga metodologica
com o fito de garantir o desenvolvimento de todos os alunos.

Tais mudangas chegaram ao ponto de motivar seus alunos e de promover um
ambiente de aprendizagem mais descontraido. Nota-se que os alunos motivados
acabaram se interessando ainda mais em relagdo ao seu aprendizado, buscando até
mesmo outras agdes, estratégias em LE (BROWN, 2000, p.122), para alcancarem
melhores rendimentos; assim, adquirirem mais autonomia em seus estudos de japonés.
Autonomia, essa, que Benson (2002) e outros pesquisadores acreditam ser essencial
para o desenvolvimento do aluno dentro de uma LE.

O professor, observado nesta pesquisa, agiu ndo apenas como facilitador do
conhecimento, mas também como instigador dele, o que coincide com os métodos
voltados para comunica¢do mais atuais, em que o professor ndo possui mais a figura de
detentor do conhecimento, mas sim a de facilitador dele.
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6. Conclusao

Concluimos com essa pesquisa que a necessidade do professor estar atento
a aplicabilidade de seus métodos ¢ um fator importante para a aprendizagem
dos alunos. Assim, nota-se que ao se orientar de praticas metodoldgicas para a
necessidade dos alunos, o professor conseguira atingir seus objetivos dentro de
sala de aula, o que respondeu o nosso primeiro questionamento de pesquisa, o
qual queriamos observar se as técnicas utilizadas pelo professor geram os efeitos
esperados.

Diante da necessidade de mudanca metodologica feita pelo professor para
auxiliar alguns alunos com dificuldades a se desenvolver, respondeu-se a segunda
questdo desta pesquisa: o professor varia as técnicas em sala de aula? Sim. Houve
a necessidade de variacdo de técnicas e de métodos para ndo apenas incluir alguns
alunos, mas também para ndo desmotivar os outros que estavam conseguindo se
desenvolver com o método inicial.

Em relagdo a quais técnicas fizeram com que os alunos conseguissem falar
a lingua alvo, no caso desta pesquisa, a lingua japonesa, chegou-se a conclusido
que as atividades em grupo ou em duplas geraram efeitos maiores. As atividades
em grupo favoreciam a ajuda mutua entre os colegas e, até mesmo, levavam a
estratégias socioafetivas para conseguirem realizar atividades orais propostas pelo
professor. A cooperagdo da turma foi um dos fatores importantes para a aquisicao
da oralidade e, também, seu desenvolvimento.

Além de responder a nossas perguntas da pesquisa, constatou-se que o
professor usa de varios métodos e de técnicas na sala de aula com o intuito de
facilitar aprendizagem bem como de manter a motivacdo dos alunos. Esse uso
multiplo de métodos e técnicas € espontaneo, o qual pode ter uma relagao profunda
com o tamanho da bagagem que o professor tem por meio de suas proprias
experiéncias como aluno e como professor. Constatou-se, também, que a facilidade
da aprendizagem veio com o uso da LM dos alunos pelo professor. Assim, infere-se
que, no caso de linguas distintas, a Abordagem Natural e 0 Método Direto deve ser
aplicado com bastante cuidado para assegurar a aquisi¢ao dos alunos.

Nosso estudo ¢ exploratério além de ponto de partida para outros
desdobramentos futuros. Nossa proxima intengao ¢ replicar a mesma investigacao
em outros niveis, em que se envolve uma maior quantidade de informacodes e de
contetdos na aprendizagem em sala de aula. Especialmente, no caso do curso de
lingua japonesa, o desafio de aprender a leitura e escrita ¢ expressivo. Logo, os
alunos tém menos tempo para a pratica oral. Serd interessante observar alunos de
diversos niveis para identificar a dificuldade ou a facilidade da aquisicao dessa
lingua.
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APENDICE
PERFIL DO PROFESSOR (com respostas)

1. ANO DE NASCIMENTO 1991

2.SEXO Masculino

3. NACIONALIDADE Brasileira

4. ANOS DE EXPERIENCIA EM DAR AULA DE LINGUA JAPONESA Entre 1 ¢ 2 anos
5. AREA DE FORMACAO Letras — Japonés (licenciatura)

6. CURSOS FEITO PELO PROFESSOR
Nivel avan¢ado em libras
Intermediario de Inglés
Atualmente esta cursando Letras — Esapanhol
7.AS AULAS SAO MINISTRADAS EM LINGUA JAPONESA Sim

8. O PROFESSOR DA O SIGNIFICADO EM PORTUGUES DO QUE FALA UTILIZANDO A LINGUA
JAPOENESA

Evito a0 maximo dar a tradugdo, fornecendo apenas quando necessaria.
9. SE USA AAPOSTILA DO CURSO Sim
10. SE AS ATIVIDADES SAO VOLTADAS PARA A ORALIDADE  Sim
11. COMO E FEITO O LETRAMENTO DOS ALUNOS Utilizando a lingua alvo e a lingua portuguesa.
12. OS ALUNOS USAM A LINGUA JAPONESA EM AULA Todos
13. IMPORTANCIA DA ORALIDADE EM DETRIMENTO DAS OUTRAS Muito importante
14. COMO E TRABALHADA A HABILIDADE ORAL DOS ALUNOS

Faco repetir as expressdes do
livro.

Facgo perguntas utilizando
n3o trabalho oralidade a lingua alvo e peco que
respondam utilizando a lingua

videos e audios na lingua alvo alvo.

Procuro trazer videos e audios
para que os alunos possam 1
trabalhar a oralidade.

Nao trabalho a habilidade oral
dos alunos.

perguntas e respostas na...

repetindo expressdes do livro

0 020406 08 1 12

15. SE HA ATIVIDADES QUE DESPERTEM O INTERESSE DOS ALUNOS EM FALAR NA LINGUA.
Nem sempre
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16. O QUE CATIVA A VONTADE DE FALAR NA LINGUA ALVO DOS ALUNOS, SEGUNDO O

PROFESSOR
Jogos e atividades ludicas 1
5
4 Apenas o material do curso 0
3

Curiosidades sobre a lingua 1

1 . . japonesa.,
0
Jogos Apenaso  Curisidades  Atividades Propor atividades com 1
material do sobre a lingua com contextos contextos reais que podem
curso alvo reais ocorrer no Japao.

ROTEIRO ENTREVISTA COM PROFESSOR

1 — Quais técnicas e métodos vocé usa em sala de aula para aplicar as atividades? Especialmente as que
envolvam oralidade e compreensdo auditiva.

2- Quais seus instrumentos de ensino? (audiovisual, video, cd,etc...)
3 — Sobre o conteudo, o que foi passado até entdo aos alunos?
4 — E o que sera passado nas proximas aulas? Num periodo mais ou menos de 4 aulas (1 mEs)

5 — E quais s@o suas expectativas em relagdo a aprendizagem dos alunos ao final desse periodo?

QUESTOES PARA ENTREVISTA DE FINAL DE OBSERVACAO COM
O PROFESSOR

Quais métodos e técnicas o professor utilizou nesse periodo?

Conseguiu dar o conteudo conforme programado?

Houve algum aluno que ndo progrediu mesmo com todos os métodos e técnicas utilizados, como o
professor esta lidando com estes casos?
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QUESTIONARIO SOBRE O PERFIL DOS ALUNOS

1. Nome:

2. Sexo: () Masculino
() Feminino

3. Idade:

4. Cidade (onde mora):

5.
6. Nivel de escolaridade:

( )Nivel Fundamental Incompleto
( )Nivel Fundamental Completo
()Nivel Médio Incompleto
( )Nivel Médio Completo
() Ensino Superior Incompleto
() Ensino Superior Completo
() Pés-Graduagdo Incompleta
() Pos-Graduagao Completa

7. Ocupacgao

() Estudante

( )Desempregado

() Autdbnomo

()Empregado de Empresa Publica
() Empregado de Empresa Privada
() Empresario

() Aposentado

( )Outro:

8. Vocé ja estudava a lingua japonesa anteriormente?

() SIM
()NAO

9. Onde estudava?

()escola de linguas
( )em casa

( )internet

( )ndo estudava

( )outro:
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10. Qual seu contato com a lingua japonesa? Pode marcar mais de uma opgao.

( )internet
( )familia
( )amigos
()escola
())trabalho

()outro:

11. Vocé usa a lingua japonesa fora da sala de aula?

()SIM
()NAO

12. Vocé costuma estudar a lingua japonesa em casa?

()SIM
()NAO

13. Vocé participa ativamente das atividades que envolvam falar na lingua japonesa durante as aulas?

()SIM
()NAO

14. Vocé costuma assistir a jornal, filmes, animes ou novelas japonesas?

() SIM
()NAO

15. Vocé acredita que praticar a fala na lingua japonesa dentro da sala de aula seja importante para
adquirir habilidades de comunicagéo oral (falar) e compreensio auditiva (ouvir)?

() SIM
()NAO

16. Caso tenha respondido NAO, por favor justifique sua resposta:

QUESTIONARIO SOBRE A APRENDIZAGEM DOS ALUNOS
1 —Vocé aprendeu a falar, mesmo que um pouco, em japonés?

()SIM
( )NAO
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2 — O que mais contribuiu para falar na lingua japonesa?

() Os exercicios em sala de aula

() Estudar em casa

() Ainteragdo com o professor

() Ainteragdo com os colegas

() Ainteragao com o professor e colegas
() O livro didatico

( ) Nada

() Outros:

3 — A forma como o professor da as aulas de japonés influenciaram de forma positiva na sua
aprendizagem da lingua japonesa?

()SIM
( )NAO

4 — O comportamento do professor com os alunos te incentivava a estudar?

() SIM
( YNAO
() Indiferente

5 — Durante as aulas, o que te influencia mais a aprender a lingua japonesa?

() O professor utilizar APENAS a lingua japonesa para dar as aulas.
() O professor utilizar APENAS a lingua portuguesa para dar as aulas.

() O professor utilizar AMBAS lingua japonesa e lingua portuguesa para dar as aulas.
6 — Quando o professor fala algo em japonés, vocé prefere que:

() O professor dé de imediato o significado em portugués.
() O professor tente explicar em japongés através de gestos ou imagens.

() O professor tente explicar em japonés através de gestos ou imagens, e em seguida
dar o significado em portugués.

7 — Gostaria de continuar a aula de lingua japonesa, depois de terminar o curso vigente?

()SIM
( YNAO
() Indiferente
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8 — Até agora, as aulas sdo divertidas?

() SIM
( YNAO
() Indiferente

9 — Até agora, o contetido das aulas ¢ adequado?

() SIM
( YNAO
() Indiferente

10 — Até agora, vocé esta satisfeito com as aulas?

() SIM
( YNAO
() Indiferente

11 — Escolhe apenas UM objetivo mais proximo do seu para vocé cursar a lingua japonesa na UnB
Idiomas.

() Curiosidade

() Necessidade (viagens, negdcios, entender manuais, instru¢des ou filmes etc.)
() A fim de estudar na faculdade futuramente

() Sem motivo especifico

() Outros

TESTE Oral 1 com transcricao de respostas do Aluno 1
1. ENTREVISTADOR - i3 L5 ZZWET, 1T UHE LT, FAlX[nome do entrevistador] TI~,
EYFXALLBEVWLET,
& 7272 1ZIDARCY RIBEIRO & A TI 0,
GB1l- W2, O EHEA,
2. ENTREVISTADOR — 72 £ 2 1372 A T D,
GB 1 —#>72 LiZFulano T,
3. ENTREVISTADOR -& 72 72 13054 T 0,
GB1—\ 2, Ciclano T,
4, ENTREVISTADOR — & 7272 1% “#AETI 0,
GB1 —b70 £FXA,
5. ENTREVISTADOR -& 72 7213 A AR N T9 703,
GB1 -0 EHA,
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6. ENTREVISTADOR - 7272137 A U I HRE Lzh,
GB1l W2, 77 ULMnBLREL,

7. ENTREVISTADOR - Ciclano & A & 72 7= D 64T,
GB1 -0 A,

8. ENTREVISTADOR - Z #UEARTT M,
GB1—bo»h A,

9. ENTREVISTADOR — Z AUl 72 A C9°A>, (entrevistador se refere ao proprio computador em cima
da mesa)

GBl—artEa—#—T7,

10. ENTREVISTADOR -Z D a2V B = — X — (L H 727D TT 0,
GB1—b»h ExHA,

11. ENTREVISTADOR - Z 4%~ 7 /L C9 7>, (entrevistador mostra uma figura sobre o Brasil)
GB1 —l3w,

12. ENTREVISTADOR - Z#UET A U 5 C7 7>, (entrevistador mostra uma figura sobre o Japio)
GB1—Wu\x,

13. ENTREVISTADOR - CiclanotE AW & H AN TT A,
GB1 -\ %,

14. ENTREVISTADOR -Z#UlZ H AN T3 7>, (entrevistador mostra uma figura de japoneses)
GB1 — 3w,

15. ENTREVISTADOR -*% #1{%[nome da universidade] T9 7>, (entrevistador mostra uma figura do
campus da universidade)

GB1 —i3\,
16. ENTREVISTADOR- #&b 0 L7, ABIZHYNE S T WFE LT,
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TESTE Oral 2 com transcricao de respostas do Aluno 5

Ju—

.ENTREVISTADOR - 513X X 9 Z& &9, FAiE[nome do entrevistador] T,
2. ENTREVISTADOR - & 727-1ZDARCY RIBEIRO & A TF 7,
GB- W\ Z., DARCY RIBEIROU % & £ A
3. ENTREVISTADOR - BA4RILA TI D,
GB- 7z LiZBeltrano T,
4. ENTREVISTADOR - & 72 72135642 T9 0,
GB- I\, HAHEWTT,
5. ENTREVISTADOR - & 72 72 13524 T30,
GB- T\, b7 LiEin<EnTd,
6. ENTREVISTADOR - & 7272 1X H AN TT M,
GB- WW\Wx, b ULIE7 7YV LEATT,
7. ENTREVISTADOR - 7272137 A U A HRE Lzh,

GB- W\ x,
8. ENTREVISTADOR - Ciclano & AT & 72 7= D YA T D,
GB- 3\,

9. ENTREVISTADOR - Z 1UFARTE 2,

GB- WWx, ZiUF/XY 2 T9, (resposta completa, sendo desnecessario fazer a pergunta a seguir)

10. ENTREVISTADOR - ZHUF 72 AT, (2 Ea—4—)
GB — [Essa pergunta ndo foi dada, visto que o entrevistado ja respondeu na pergunta anterior.]

11. ENTREVISTADOR - Z DNV 2 | E & 7272 D TT D>, (entrevistador se refere ao proprio
computador em cima da mesa)

GB- WW\x,

12. ENTREVISTADOR - ZiUE~7 7 /L C7 7>, (imagem do Brasil)
GB- [T\,

13. ENTREVISTADOR - Z4UZx7 A U T35, (imagem do Japao)
GB- W\%,

14. ENTREVISTADOR - Ciclanot A# W T H AN TI D,
GB- W%,

15. ENTREVISTADOR - Z U H AR AN T9 7>, (imagens de japoneses)
GB- I\, [ZIZACATY,

16. ENTREVISTADOR - % #U(%[nome da universidade] 97>,  (foto da universidade)
GB - E\y,
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17. ENTREVISTADOR - Z#UiZ X @ 9 T3, A< TT D, (entrevistador mostra imagem do
numero 9)

GB- &9,

18. ENTREVISTADOR - Z DAKFZ W I DIFATT A,  (imagem de um livro de japonés)
GB- Wz, ITIEAZTDIZFATT,

19. ENTREVISTADOR - Z D CADIETZALD TI 7>, (imagem de um telefone)
GB - fulano= A DTT,

20. ENTREVISTADOR - & 72721372 A DM < N TH 0,
GB- [TIFAZTONRLLHENTT,

21. ENTREVISTADOR - 72713720 A ST,
GB- D7ULIEILwH LAINTT,

22. ENTREVISTADOR - Ciclano AW MEBH 72272 D 20\ ZOH AW T,
GB- Wz, ITIFAZTOEAENTT,

23. ENTREVISTADOR - ZiUE 2 v B o —% —T94 /), 7 L ETT A, (mostra imagem com
televisao)

GB- 7L ETT,
24. ENTREVISTADOR - Z D7 L EIW < 6 T¥ 73, (mostra imagem com prego $ 2.150)
GB- ICEALwWw ) ZTHARZATT,

25. ENTREVISTADOR - ZD7 L EIXE 2 H & £ L7, (imagem que mostra de onde a
televisdo veio)

GB- IZIFAMBbEELL,
26. ENTREVISTADOR - ZDF L EIZF L EDT A U I TTH,
GB- Wz,
27. ENTREVISTADOR - #&0 0 £ L7z, RZIZHVRE S TS WE LT,
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