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Resumo

0O artigo analisa a producio da (hetero)normalizacdo do género e da
sexualidade em articulacdo com a idade na trama da educacéo fisica
escolar. Apresenta parte dos resultados de uma pesquisa que buscou
analisar as praticas pedagogicas desenvolvidas por docentes que
ministram aulas de educacéo fisica em escolas estaduais distribuidas
em sete cidades dos nove municipios que compdem a regido do Vale do
Jiquirica (BA). Para acessar esses sujeitos, foi realizado um seminario
de formacio de professores e utilizaram-se grupo focal e entrevistas
como estratégias metodologicas. Tomando como referéncias tedrico-
metodoldgicas e politicas os estudos feministas pds-estruturalistas, a
teoria queer e os estudos foucaultianos, discute-se como a dimensao
cronoldgica ¢ tratada de forma fixa e etapista e torna-se definidora
do que se pode conhecer e de como se pode conhecer na escola.
A pesquisa aponta para certa conexio, por vezes continua e, em
outros momentos, descontinua, entre género, sexualidade e idade nas
aulas de educacdo fisica da regido investigada. Por um lado, docentes
indicam que a sexualidade se manifesta na escola desde cedo, ainda
na infancia, em funcdo de fatores regionais, e de forma exacerbada
nos meninos. Por outro lado, a idade cronoldgica dos corpos dos
estudantes funciona como uma norma regulatoria quando se trata
dos temas da sexualidade, o que contribui para reforcar a promocéo/
assuncdo do pressuposto sexo-género-pratica heterossexual como
natural a partir da adolescéncia.
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Abstract

This article analyzes the production of (hetero)normalization of
gender and sexuality in conjunction with age in Physical Education
in schools. It presents some findings of a study that sought to analyze
the pedagogical practices of teachers of Physical Education in
state schools located in seven of the nine municipalities of Vale do
Jiquiricd, Bahia state, Brazil. To access these subjects, we conducted
a teacher education seminar and used focus groups and interviews as
methodological strategies. Taking as theoretical, methodological and
political references feminist poststructuralist studies, queer theory
and Foucauldian studies, we discuss how the chronological dimension
is treated in a fixed and stagist way and defines what can be known
in school and how. The research points to a sometimes continuous
and sometimes discontinuous connection between gender, sexuality
and age in the Physical Education classes of the region investigated.
On the one hand, teachers indicate that sexuality is manifested in
school early on, in childhood, due to regional factors, and in an
exacerbated form in boys. On the other hand, the chronological age
of the bodies of students works as a regulatory norm when it comes
to sexuality themes, which contributes to enhance the promotion of
the sex-gender-heterosexual practice assumption as natural from
adolescence onwards.
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A escola e os processos de
normalizacao do género e da
sexualidade: uma introducgéo

0 que, onde e como se aprende sobre o que
¢é possivel conceber na escola como expressoes
do desejo efou das diferentes formas de viver
os prazeres? Que tempos e espacos pedagogicos
sdo acionados como préprios para pedagogizar
e tornar vidvel um saber sobre o corpo, o
género e a sexualidade? O que (e quando) pode
um corpo no campo das experimentacdes de
género e sexualidade na escola?

Essas perguntas iniciais introduzem
e potencializam temas relativos aos espacos
diversos nos quais o jogo normativo do género
e da sexualidade funciona na escola. Nesse
sentido, Dagmar Meyer (2012) argumenta que
ha necessidade de colocarmos em evidéncia as
relacdes sociais diversas intra e extramuros que
constituem a vida escolar, assim atingindo e
conformando os corpos/sujeitos escolares.

Educar significa investir na conducio
do outro, um processo pelo qual os outros sido
trazidos ou conduzidos para a nossa cultura’.
Nas palavras de Meyer (2009, p. 222),

[...] tornar-se sujeito de uma cultura
envolve um complexo de forcas e de
processos de aprendizagem que hoje deriva
de uma infinidade de instituicdes e ‘lugares
pedagogicos’ para além da familia, da
igreja e da escola, e engloba uma ampla e
variada gama de processos educativos.

Desse modo, assumimos que vida escolar
¢ constituida por processos educativos escolares
e ndo-escolares.

Compreender a educacido dessa forma
implica considerar um conjunto de praticas,
plurais e amplas, escolarizadas ou néo, que
investem na conducdo da conduta do outro.

1- Conforme Luis Castello e Claudia Marsico (2007), educar vem do latim
educare, por sua vez ligado a educere, verbo composto do prefixo ex (fora)
+ ducere (conduzir, levar), e significa literaimente conduzir para fora, ou
seja, preparar o individuo para 0 mundo.
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Implica, ainda, tracar caminhos que indicam
como, performativamente, somos produzidos
enquanto sujeitos sociais pelos processos
educativos diversos constituidos e legitimados
na nossa sociedade. Para isso, consideramos
os rumos ambiguos, o deslocamento pelas
fronteiras e as praticas sexuais, que ndo podem
ser descritas por termos ou classificacdes, como
caminhos de andlise dos processos normativos
geridos pelo Estado na conformagdo do que ¢
humano, viavel e digno de ser considerado um
corpo/sujeito que importa socialmente.

Em consonéncia com o entendimento de
que as “identificacdes nunca se materializam
plena e finalmente” (BUTLER, 1993, p.105,
traducéo nossa)?, essa posicio politica indica uma
forma de analise da educacio escolar implicada
com as ‘rasuras’ em relacdo ao sujeito estavel
das abordagens marxistas e/ou piagetianas, por
exemplo. Tais linhas teoricas inserem a educacio
escolar no rol dos processos sociais mais
importantes pela suposta capacidade alargada
de (trans)formar os sujeitos em racionalidade
e consciéncia para fins de emancipacdo das
relacdes de poder opressoras da sociedade e/ou
para fins de desenvolvimento cognitivo pleno.

Aproximamo-nos da abordagem
foucaultiana, tanto para pensar o campo
da educacdo quanto para compreender as
‘coreografias” normativas etarias e género-
sexualizadas que tramam o cotidiano das aulas
de educacdo fisica na escola. Nesse sentido,
trata-se de considerar o sujeito (des)centrado
como ‘terreno fértil’, constituido por uma
ampla e variada gama de processos educativos
que tém como objetivo aproximar o outro
da ‘nossa cultura’, dos ‘nossos modos de ser.
Indica-se, com isso, uma mudanga de foco das
discussdes sobre as técnicas e/ou as praticas
pedagogicas em si para o tensionamento de

2- Astradugdes apresentadas neste artigo séo de nossa responsabilidade.
Considerando os objetivos do artigo e seu limite de caracteres, decidimos
ndo apresentar os trechos citados em lingua inglesa. Para maior
detalhamento sobre as tradugdes, ver Dornelles (2013).

3- Esclarecemos 0 uso que fazemos dos recursos das aspas. Aspas simples
sdo utilizadas para palavras sob suspeicéo e para palavras empregadas com
outros sentidos que ndo os convencionais; aspas duplas, para citages.
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como se forma o que chamamos de sujeito, ou
ainda, nas palavras de Michel Foucault (2008a,
p. 318), é preciso examinar “[...] como ocorre
que o sujeito humano se torne ele préoprio um
objeto de saber possivel, através de que formas
de racionalidade, de que condigdes historicas e,
finalmente, a que preco?”.

Analisar as relacdes entre educacio
escolar e mnorma, sob uma perspectiva
foucaultiana, coloca em evidéncia o
investimento sobre a vida que ¢ realizado por
diversas instituicdes modernas®, inclusive a
escola, compreendida pelo autor como um
aparelho de aprendizagem que atua no conjunto
da trama social, colocando em movimento
formas de dominagdo mediante a producdo de
taticas especificas e locais, contudo vinculadas
a estratégias globais do poder - prdprias da
modernidade (FOUCAULT, 2005).

Considerando a escola como um produto
fabricado na modernidade, Julia Varela e
Fernando Alvarez-Uria (1991) colocam em xeque
o carater universal e natural dessa instituicio
e sua relacdo com uma suposta evolucido da
civilizacdo ocidental. As contribuicdes desses
autores permitem afirmar que a escola ¢ uma
instituicdo moderna e normalizadora. Como tal,
utiliza-se de estratégias de individualizacéo,
distribuicao, comparacao, correcao e
normalizacdo para regular os sujeitos. Essas
estratégias sdo parte das aulas de educacio
fisica, por exemplo, quando ha a assuncio dos
critérios etarios e de género para organizacio
das aulas, na divisdo das turmas e dos conteudos
tratados nesse componente escolar. Como as
praticas pedagogicas acionam processos de
normalizacdo a partir desses critérios? E com
quais efeitos?

Para compreensido das especificidades
da norma, Frangois Ewald (2000) explica que a
normalizacéo se constitui como estratégia basica
do funcionamento normativo, pois, “na ordem
4- Foucault (2000) mostra-nos a multiplicagdo de “instituicbes de
sequestro”, como escolas, hospitais e prisdes, por exemplo, entre 0s
séculos XVII e XVIII, fato que se deu junto a composicdo de “técnicas

diversas e numerosas para obterem a sujeigdo dos corpos e controle das
populagdes” (p. 131).

1588

da norma, os valores nio podem ser definidos
a priori, mas apenas através de um processo de
comparacdo incessante que a normalizagdo tem
por finalidade tornar possivel” (p. 105).

Foucault (2008b) distingue as formas de
normalizacdo imprescindiveis para a gestdo da
vida a partir de tecnologias de poder. Sobre a
normalizacdo disciplinar, o autor aponta o carater
fundante da norma na producio do normal
e do anormal. Essa disposicdo entre norma,
normal e anormal enquadra o jogo normativo
disciplinar mais préoximo de uma proposta de
normacio. Define-se a norma, e, a partir dai, da-
se a distribuicio dos normais e dos anormais, de
acordo com suas possibilidades de adequacdo a
essa norma, que se constitui de forma primeira e
como base para a logica normativa.

Ja nos dispositivos de seguranca,
segundo o autor, o funcionamento normalizador
acontece por outra via. Ha, aqui, a definicio
primeira do normal, a partir do qual se
distribui, em curvas de diferenciacdo, o que se
aproxima/afasta da referéncia normativa. Nesse
momento, produz-se aquilo que chamamos de
zona da normalidade, que abarca tais distin¢des
e as coloca numa dindmica normativa de
aproximacdo do normal e de regulacdo desse
plano distributivo e normativo. E do normal
que se deduz a norma®.

Essas formas de normalizacdo apresen-
tam-se como a base dessa nova racionalidade
politica organizadora da gestdo da vida individual
e populacional, reconstituindo a trama social em
regras que tém como cerne a norma, em detrimento
do sistema da lei/juridico. Primeiro, porque “as
variaveis de que depende a populacdo fazem que
ela escape consideravelmente da a¢io voluntarista
e direta do soberano na forma da lei” (FOUCAULT,
2008b, p. 93). Segundo, porque a lei e o juridico
sdo parte agora de um funcionamento que “faz
referéncia a regras naturais, o que lhes permite
aplicar-se indistintamente, em nome de uma

5- Nao hd aqui a pretensdo de trazer uma ideia de superacdo entre
0s mecanismos juridico-legais, disciplinares e de seguranga. Como
alerta Edgardo Castro (2006), trata-se de uma mudanca em termos de
prevaléncia na relagéo que se estabelece entre esses mecanismos.
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naturalidade da vida que deve ser precisamente
preservada” (REVEL, 2006, p. 56-57). Nessa
légica, a norma atuard com legitimidade social
por ser “uma maneira de produzir uma medida
comum [..] a partir do que se da a possibilidade
de um direito nas sociedades modernas” (EWALD,
2000, p. 111).

Desse modo, neste artigo, a analise da
(hetero)normalizacgio do género e da sexualidade
aponta para a assuncido de uma postura critica
em relacdo aos marcos normativos fundantes do
sujeito “como uma série dindmica de relagdes
sociais” (BUTLER, 2009, p. 162, traducio
nossa)®. Essa posicdo permite-nos empreender
andlises dos campos de inteligibilidade por
meio dos quais os sujeitos escolares se tornam
(im)possiveis e (ir)Jreconheciveis na educacio
fisica escolar. Isso significa dar conta de um
tipo de movimento investigativo que tenta
cerca-los e examinar as camadas normativas
que os envolvem e os constituem.

Examinar essas camadas normativas
significa também disputar os sentidos atribuidos
a educacdo na formacio dos sujeitos sociais.
Desse modo, perguntar-se sobre o como da
producio do sujeito na educacio fisica escolar
¢ uma maneira interessada de problematizar o
que fazemos e o que ¢ feito de nds. Significa
ater-se aos pressupostos ontolégicos produzidos
pelo Estado, tais como concepcoes fixas de
sujeito, cultura, identidade e género, as quais se
apresentam como “versdes [que] permanecem
incontestadas e incontestaveis dentro de
marcos normativos particulares” (BUTLER,
2009, p. 149, traducdo nossa) e que funcionam
no espaco escolar e o excedem. Colocar em
questdo esses processos normativos ¢ tensionar
seus pressupostos e, a0 mesmo tempo, pautar
politicamente a possibilidade de que “modos
alternativos de descri¢do [do sujeito] estejam
disponiveis dentro das estruturas de poder”
(SALIH, 2012, p. 13).
6~ Para Judith Butler (PRINS; MEIJER, 2002), um compromisso tedrico
queer revisa o papel critico tradicional (abrangente nas solugdes com re-
lagdo as mazelas sociais) para aponta-lo como um modo de evidenciar e

desnaturalizar as formas de conhecimento estabelecidas e associadas a
gestdo dos sujeitos na modernidade.
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Género na educacao fisica
escolar: rastros heteronormativos

Envolvida pelos movimentos politicos
dos grupos transexuais e do movimento
intersex, Judith Butler (1990) afirma a existéncia
de uma nova politica de género’, constitutiva e
constituinte dos feminismos contemporaneos, a
qual investe no tensionamento das normas de
género. Alinhada com essa provocacédo, Guacira
Louro (2007) formula indicacdes estratégicas de
analise desse mecanismo do poder: “por onde
o processo de normalizacio passa, por onde se
infiltra e como se infiltra” (2007, p. 146).

Pode-se dizer que essas autoras adotam
uma postura antinormalizadora. Uma postura
que implica assumir: a inconformidade e
o desassossego como condicdo politica; os
deslocamentos e o0s estranhamentos que
questionam por dentro o0s processos que
constituem os grupos e pelos quais se reivindica
a igualdade. A nova politica de género néo esta
pautada na emancipacdo de uma nova posiciao
de sujeito, mas visa a “flertar com formas de
liberdade que sdo inimagindveis para aqueles
que oferecem liberdade como a liberdade de
se tornar dominador” (HALBERSTAM, 2012,
p. 136) e a buscar a subversido pelas proprias
‘pregas’, por onde se faz o lugar do inominavel
e da abjecéo.

Aproximamo-nos dessa posicdo - dos
estudos feministas pos-estruturalistas e da
teoria queer - que elege, de forma prioritaria,
o questionamento das agendas de Estado
pautadas em um modelo de vida heterossexual
como padrdo definidor do que ‘entra na conta’
em certas no¢des de humanidade.

Com isso, reafirmamos que este artigo
aborda a producio (hetero)normativa do sujeito
também por considerar que a relagdo do desejo,
no campo da experiéncia, ¢ mais ampla do que
a expressdo de uma identidade mediante uma

7~ A autora refere-se a uma politica de género contemporanea e fruto da
combinagao dos movimentos de intersex, de transexuais e de transgéneros
e da articulagdo possivel entre estudos feministas e teoria queer.
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sigla (LGBTTI?, por exemplo). Assim, tratamos as
identidades de género (masculino e feminino®)
tanto como produtos epistemologicos quanto
como base bindria necessaria ao funcionamento
de uma légica heteronormativa.

Dessa forma, consideramos “uma colecdo
de compromissos intelectuais com as relacdes
entre sexo, género e desejo sexual” (SPARGO,
2006, p. 8) ao assumirmos uma disposicio queer de
investimentos politico-analiticos, (re)inscrevendo
esse lugar tedrico na relacio com os campos
académicos da educacdo e, principalmente, da
educacdo fisica. Adotamos as provocacdes de
autores/as’® interessados/as na promocdo de
questionamentos sobre as relagcdes entre sexo,
género e sexualidade, visando ao rompimento com
uma concepgio de corpo e de sujeito regulada a
partir da linearidade desses termos.

Para isso, consideramos o conceito de
género como um fazer performativo (BUTLER,
1990), como uma série de acdes normativas
constritivas que ‘adjetivam’ o sujeito em
masculino ou feminino, de forma distinta de um
tom voluntarioso do préprio sujeito. Essa posicio
tensiona a diade masculino-feminino, tratando-a
como um efeito da distincdo sexual binaria (o
sexo), a qual é assumida como base elegivel e
inteligivel para se reconhecer o que ¢ um corpo
viavel e, ao mesmo tempo, indica a afirmacéo de
uma coeréncia entre sexo-género-sexualidade.

Esse posicionamento tedrico indica e
justifica o interesse em propor “olhar [para
a educacio fisica escolar] de mau jeito”
(DORNELLES, 2013), um questionamento da
maneira como essa disciplina produz (e é
produzida por) uma ‘arena’ normativa etaria e
género-regional definidora do corpo individual
e social que ¢ produtivo na escola. No trato
com a cultura corporal (objeto de ensino dessa
disciplina escolar), o que ¢ posto ‘em jogo’
perfazendo esse corpo?

8- Léshicas, Gays, Bissexuais, Transexuais, Transgéneros, Intersex.

9- Apesar dessa posicao de questionamento do género binério, em fungéo
dos limites da linguagem, optamos pelas flexdes de género convencionais —
o0s/as — para referirmo-nos aos géneros masculino e feminino.

10- Louro (2004, 2007), Butler (1990, 1993, 2008, 2009), Halberstam
(2012), Salih (2012) e Pocahy (2011).
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Na argumentacdo de Butler (2008), os
regimes de saber-poder constituem o sexo como
um definidor natural da identidade, ou seja, o
sexo aparece como principal objeto produzido
para a normalizacdo do social. Ainda segundo
Butler (2008, p. 97),

Essa producdo constringida funciona ligando
a categoria do sexo com a da identidade;
havera dois sexos, distintos e uniformes, e
eles vio se expressar e se tornar evidentes no
género e na sexualidade de modo que qualquer
manifestagdo social de ndo identidade,
descontinuidade, ou incoeréncia sexual sera
punida, controlada, repudiada, reformada.

Ao assumi-lo, inexoravelmente pro-
duzem-se classificacdes dos sujeitos sociais
com base nesse “principio de inteligibilidade
para os seres humanos” (BUTLER, 2008,
p. 100). Sua producdo ¢é relacional aos
movimentos de circunscricio das ciéncias
da reproducéo e da razdo, as quais, em certa
medida, colocam/colocaram em jogo ligacdes
supostamente inequivocas entre sexo, género
e sexualidade. Butler reitera o argumento
foucaultiano de negacdo da repressdo, pois
sinaliza que ¢ por meio das estratégias de
normalizagdo que a sexualidade se torna um
dos referentes para a objetificacdo (na relacéo
consigo e com os outros) e para a ordenacio
dos sujeitos a partir do século XIX. Da mesma
forma, articulando escola, género e producio
dos corpos, Louro (2007) coloca em evidéncia
o conceito de heteronormatividade para
andlises da educacio escolar e problematiza a
gestdo da sexualidade pelos estados-nacdo na
modernidade. Para essa autora, tratar desse
conceito com rigor significa também tensionar
o pensamento dicotdmico instituidor do
sexo e definidor do género e da relacdo
homossexualidade versus heterossexualidade
(e a acdo compulsoria da heterossexualidade).

Para Butler (1993, p. 2), o sexo ¢ “uma
das normas através das quais esse ‘um’ [sujeito]
pode chegar a ser viavel, essa norma que
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qualifica um corpo para toda a vida dentro da
esfera da inteligibilidade cultural” (traducio
nossa). A autora instiga-nos a problematizacio
da materialidade dos corpos ao expormos
0 mecanismo performativo pelo qual sio
conformados e, assim, a tensionar a ideia do
sexo como a priori do corpo. Isso significa,
também, colocar em questdo outro binarismo
potente que localiza a sexualidade nos polos
heterossexualidade-homossexualidade.

Sobre esse tema, Tamsin Spargo (2006)
provoca-nos a pensar sobre a atribuicdo
original-suplementar naturalizada no par binario
heterossexualidade-homossexualidade. Para a
autora, torna-se fundamental evidenciar como
ambos os termos sdo “pertencentes aos mesmos
parametros conceituais” (p. 42), isto é, ambos
sdo constituidos por um plano epistemoldgico
proprio de um poder heteronormativo. Seguindo
essa linha, ainda questiona:

homossexualidade e a
categorias de
conhecimento em vez de propriedades
inatas, como ¢ que nods, como individuos,
aprendemos a nos conhecer dessa maneira?”
(SPARGO, 2006, p. 46).

[..] se a
heterossexualidade  sdo

Tal indagacdo indica os géneros e as
sexualidades inteligiveis como aquelas que
se deslocam por uma logica continuista e
naturalizada entre sexo-género-sexualidade.
Com isso, pode-se visibilizar o carater arbitrario
das categorias criadas para descrever os modos
de ser e viver, pois hd muitas vidas na educacio
fisica escolar, por exemplo, que ocupam o lugar
da descontinuidade, da incoeréncia e da nio-
humanidade. Antes de discutirmos estritamente
as praticas escolares da disciplina de educacio
fisica, importa situar a importancia da nocao
de performatividade para as teorizagdes sobre o
género desenvolvidas por Butler!.

11- 0 conceito desenvolvido por Butler tem como base as proposigdes
de John Austin sobre atos linguisticos, descritos a partir de dois tipos de
elocugBes: as constatativas, que descrevem um estado de coisas e sdo
verdadeiras ou falsas, e as performativas, que, ao descreverem a agao,
fazem com que algo se efetive (CULLER, 1999).
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Para Butler (1993), a producio da
identidade de género pode ser analisada como
uma questdo de performatividade. Como as
enunciacoes performativas realizam a acéo
descrita no momento da sua nomeagdo, para a
autora, quando tratamos das normas de género,
as expressdes sdo sempre performativas.
Jonathan Culler (1999) faz referéncia as
discussdes empreendidas por Butler sobre a
performatividade de género, definindo esse
conceito como

[...] arepresentacdo compulsoria de normas
de género que animam e limitam o sujeito
[...], mas que também sido os recursos a
partir dos quais sdo forjados a resisténcia,
as subversdes e os deslocamentos [...]
(CULLER, 1999, p. 103).

Desse modo, perguntar-se sobre a
producdo dos corpos na educacdo fisica
escolar ¢ ater-se a acdo das normas de
género, como essa acdo se da de modo
repetitivo e reencenado.

Contudo, a efetividade da performati-
vidade de género ndo ¢ completa, tampouco
habita por inteiro e de uma vez por todas
os sujeitos, os quais, por isso, sdo forcosa e
reiteradamente  produzidos'?. Uma analise
dos processos de regulacio dos corpos na
educacio fisica escolar também deve evidenciar
as recitacdes que operam resisténcias e
as contracondutas possiveis no amago da
heteronormatividade. Isso significa considerar
a possibilidade de analisar as desacomodagoes
e 0s movimentos a partir das zonas de abjecio®
possiveis, tal qual um retorno desestabilizador as
normas regulatdrias de género que as definem.

12- A citacionalidade entra em cena para conduzir a repeticdo a
possibilidade de escape e de reapropriagdo tipica dos signos linguisticos.
Com isso, a mesma repetibilidade que pode reforcar o ato performativo
também cria condigdes para a contestagdo de identidades hegemoénicas e
a produgdo de outras identidades.

13- A articulagdo entre abjecdo e educacdo evidencia as disputas de
significado sobre a vida e incide na problematizacdo da produgdo de
sujeitos constituidos desde o avesso de determinados regimes discursivos
(POCAHY; DORNELLES, 2010).

1591



(Hetero)normalizacao do género
e da sexualidade: uma analise sobre
O sexo e a idade

Nesta ultima parte do artigo, analisamos
a producio da (hetero)normalizacdo do género e
da sexualidade nas tramas da educacio escolar.
Nesse sentido, interessa-nos compreender que
prescricoes e (perform)acdes sdo postas em
acdo na educacdo fisica escolar, focalizando
trés categorias em relacdo: género, sexualidade
e idade. Como essas categorias atravessam e
dimensionam praticas normativas que fixam
modelos de inteligibilidade e, consequentemente,
de (corporal)idade para os sujeitos escolares?

Para que seja possivel abordar tal questéo,
apresentamos parte dos resultados de uma
pesquisa’* que analisou as praticas pedagdgicas
da educacéo fisica escolar no interior baiano,
especificamente na regido do Vale do Jiquirica
(BA)™. A partir desse recorte, investimos em
visibilizar a relacdo entre a (hetero)norma e a
producio dos sujeitos (im)possiveis, (in)vidveis
e (in)explicaveis na escola a partir de uma rede
discursiva género-sexualidade-idade.

Posta como uma categoria fundamental
a organizacdo da estrutura escolar, inclusive
normatizada por leis e decretos'®, a idade ¢
manejada na regulacdo dos sujeitos durante
a vida escolar e apresentada como critério
para avaliar a qualidade da educacéo basica
na regido investigada'’. Na introducio desse
14- A pesquisa intitulada A (hetero)normalizagao dos corpos em praticas
pedagdgicas da educagao fisica escolar foi desenvolvida sob a orientagdo
da profa. Dra. Dagmar Estermann Meyer, no Programa de Pés-Graduagéo
em Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Para maiores
detalhes, sugerimos ver Dornelles (2013).
15- 0s sujeitos desta pesquisa séo docentes que ministram aulas de edu-
cagdo fisica em escolas estaduais distribuidas em sete dos nove municipios
que compdem a regido do Vale do Jiquiriga (BA). Para acessar esses sujei-
tos, foi realizado um semindrio de formagao de professores e utilizaram-se
grupo focal e entrevistas como estratégias metodoldgicas.
16- A Lei 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, altera a Lei 9.394, dispde
sobre 0 ensino fundamental de nove anos no territorio brasileiro e orienta
a matricula de todos/as os/as educandos/as a partir de seis anos de idade
no ensino fundamental.
17- A Secretaria de Educagio do Estado da Bahia aponta como meta
das politicas de fortalecimento da educagéo basica, “o compromisso de
alfabetizar as criangas até os oito anos de idade e extinguir o analfabe-

tismo escolar”. Disponivel em: <http://www.educacao.escolas.ba.gov.br/
node/9>. Acesso em: 17 jan. 2013.
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debate, importa situar que a concepgéo
de idade citada no plano legal escolar
¢ circunscrita apenas a uma dimenséo
cronologica dos individuos, de forma
desarticulada das condicdes sociais que a
constituem. Sua tarefa ¢ funcionar como
medida para a ordenacdo e a categorizacio
da populacdo classificada como ‘em idade
escolar’. Isso significa pautar a idade como
uma categoria que estd em disputa e que
precisa ser visibilizada como vértice das
politicas contemporaneas reguladoras dos
corpos nos estados-nacao.

Associada a ideia de corpos como
entidades estritamente materiais e naturais,
a dimensdo cronologica parece funcionar
nas aulas de educacdo fisica no interior
baiano. Aqui, essa dimensdo restringe-se a
materialidade das acées do tempo no corpo
até a morte. Na contramédo dessa posicéo,
conforme Alfredo Veiga-Neto (2000), a
dimensdo etaria também pode ser assumida
como mdvel e como cambiante.

A instituicdo escolar trabalha com o
pressuposto da assuncdo unilinear (sexo-
género-pratica sexual) da sexualidade a
partir da adolescéncia. Isso se da mediante
a forca do discurso bioldgico-cronoldgico na
definicdo da adolescéncia como ‘0o’ momento
no qual os desejos e os prazeres podem entrar
em cena na vida dos sujeitos sociais. A ideia
de que cada um/a vivera os processos etarios
de modos distintos no decorrer da vida ¢
possivel e pautdvel; contudo, essa linha
argumentativa nio funciona no plano do
poder do mesmo modo quando se trata das
praticas pedagdgicas escolares que investem
no tema sexualidade.

Ao problematizar-se como atuam os
regimes normativos no espago escolar, torna-
se importante demarcar as representacdes
constituidas em relacdo a esta ou aquela
idade por determinados regimes discursivos.
Para isso, assume-se que a dimensdo
cronolégica, o género e a sexualidade se
imbricam na producido e na manutencido das
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normas escolares. Contudo, isso ndo se da
sem tensoes.

Na esteira dos atritos produtivos
entre os discursos bioldgicos e cronologicos,
produzem-se modelos de trabalho
pedagdgico que tomam como premissa o
‘desenvolvimento natural’ para a producéo
dos sujeitos reconheciveis, os quais, ao serem
citados, ocupam os espacos de elegibilidade
e inteligibilidade sobre o que ¢ um corpo na
escola. Apesar da sua forca na proposicio
de uma realidade, compreendemos o
desenvolvimento como uma  pratica
discursiva, como propde Valerie Walkerdine
(1998). A autora (1998, p. 156) questiona
proposicdes epistemoldgicas que afirmam
a materialidade das “fases” e do “sujeito de
fases” como anteriores as praticas discursivas
da Psicologia do Desenvolvimento que as
constituem ao enuncia-las:

“As relacdes entre o objeto ‘material
real’ e as praticas de sua produgido
sdo complexas: ndo existe, nunca,
um momento de ‘realidade’ que seja
compreensivel ou possivel fora de um
quadro de praticas discursivas que
o tornam possivel e transformavel”

(WALKERDINE, 1998, p. 156).

Assim, a relacdo com o conhecimento
¢ muitas vezes pautada pela evocacido de
uma progressdo biologizada e maturacional
do desenvolvimento como condicdo para a
relacdo com o conhecimento. Essa premissa
contribui para legitimar a classificacdo dos
estagios de desenvolvimento (constituidos
no ambito da teoria piagetiana) utilizados
na defini¢do, normalizacido e regulacdo dos
sujeitos escolares. Todavia, apesar da sua forca,
nas analises do material empirico, invocamos
uma disputa pelos sentidos atribuidos as fases
e etapas, bem como pelo prdprio sentido de
fases e etapas como critérios para a formacéo
do sujeito escolar e para a dizibilidade do que
¢ sexualidade:
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Quadro 1

Morgana*: Existem alunos que, quando relatam, por exemplo, a
questdo da sexualidade, “ah, é s6 chegar la e pegar a menina e
fazer isso e mandar e tal”... Entdo, eles descrevem, eles sabem, por
exemplo. Eu ndo falo de um aluno de 10 anos, eu falo de alunos de
sete anos, de oito anos.

Priscila: Eles descrevem o ato [sexual]?

Morgana: Eles descrevem o ato, descrevem que se manda a
menina tirar a roupa e faz isso, ndo €é, todo o procedimento de
producdo. E assim, a reacdo do corpo dele, o prazer, pode ser um
prazer diferenciado, e ¢, do de um adulto. Porque ele esta fazendo,
ele esté sentindo algo, mas eu penso que €é ainda na inocéncia de
ser crianca, que € como se ele estivesse comendo, por exemplo, um
doce e achasse na ingenuidade que aquele doce é muito gostoso,
entdo, deu aquele prazer diferenciado. Mesma coisa de ficar, de
tocar numa parte intima de uma colega ou ser tocado. Entdo, € algo
que ele esta descobrindo.

* Em alguns momentos, nesta se¢do, apresentamos trechos das falas dos/
das docentes, inserindo-0s no corpo do texto ou em quadros. Os nomes
utilizados séo ficticios.

Fonte: Grupo Focal, 22/12/2012.

Quadro 2

Elida: No jogo também, as meninas levantam a blusa para jogar
porque estdo com calor. Os meninos querem tirar a blusa. Af
sempre tem esses questionamentos de... Mas eu acho que é mais
por causa da idade, do periodo da puberdade mesmo, normal. E
cabe ao professor de educacdo fisica estar debatendo isso de uma
maneira natural.

Fonte: Entrevista, 8/3/2012.

Nos materiais produzidos com as entrevis-
tas e com o grupo focal, ha diversas situacdes nar-
radas que evocam a idade cronologica para distri-
buir, classificar e normalizar os sujeitos escolares
de acordo com uma norma género-cronologica.
A acgdo dessa norma coloca em movimento re-
presentacdes etarias que operam com determina-
das ‘condicOes naturais’ como necessarias para o
trato com os temas da sexualidade reconhecidos
na escola. Sdo significados etdrios propostos por
um plano inteligivel constituido a partir do dis-
curso biologico-cronoldgico articulado ao regime
heteronormativo. Esse amalgama de saber-poder
funciona para insinuar, performativa e cotidia-
namente, que a sexualidade atravessa a vida dos
sujeitos escolares “por causa da idade, do periodo
da puberdade mesmo”.

Os discursos que compdem o corpo apenas
na sua dimensdo bioldgica, articulados com as
proposicdes epistemoldgicas do ‘desenvolvimento
natural’ do sujeito, enunciam a infancia como um
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estado de inocéncia e imaculacio na educacio fisica
escolar: “Porque ele esta fazendo, ele esta sentindo
algo, mas eu penso que ¢ ainda na inocéncia de
ser crianga”. Devem-se, entdo, promover praticas
pedagdgicas que zelem por esse momento pueril
na escola para que haja uma progressdo natural
desde a etapa - supostamente - assexuada até a
vivéncia do intercurso sexual peniano-vaginal,
pautado pela escola como referéncia do apice do
que se deve conhecer. Nesse processo ordenado
supostamente de forma natural, ¢ fundamental
ter precisdo pedagogica para a manutencdo dessa
‘natureza’, evitando qualquer ‘desabrochar’ antes
do tempo previsto: “eu ndo falo de um aluno de
10 anos, eu falo de um aluno de sete, de oito anos”.

Ao tensionar os argumentos postos sobre
o perigo da erotizagdo das meninas em funcio
do acesso a pedagogias culturais como a danga
e a musica, dentre outras, Walkerdine afirma
que “[...] a natureza da crianga nio é descoberta,
mas produzida em regimes de verdade criados
naquelas mesmas praticas que proclamam o
infante em todo o seu aspecto natural” (1999, p.
77). A ideia de descoberta - “Entdo, ¢ algo que
ele estd descobrindo” — ¢ associada a existéncia
de uma fase pregressa, infantil e assexuada para
0s sujeitos escolares, superada com a ‘descoberta’
de experiéncias, experimentacdes, desejos,
sensacdes e reconhecimentos sobre a sexualidade,
devidamente ordenados e previamente esperados
com a chegada da puberdade.

Walkerdine (1998) interroga as classifi-
cacdes e delas suspeita como definidoras dos
sujeitos a priori, para pensa-las como estratégias
legitimadas por uma ciéncia e uma pedagogia de
forma a produzir (e monitorar) o proprio objeto
em relacdo ao qual propde solucdes potenciais — a
crianca em desenvolvimento.

Em outra pesquisa, uma de nds
(DALIGNA, 2005, 2013) examinou as formas
pelas quais o desempenho escolar ¢ produzido no
ambito do discurso pedagogico. De modo mais
especifico, destacou-se a analise das formas como
diferentes caracteristicas, consideradas essenciais
e universais, sio tornadas objetos discursivos
e instauram uma normatividade infantil. Sua
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andlise permite-nos ampliar a reflexdo sobre a
questdo debatida nesta secdo, pois a natureza
da crianga costuma ser apresentada tomando
como base elementos universais e sistemas
classificatérios de conhecimento, e ndo como
resultado das experiéncias historicas, sociais e
culturais. Com isso, ¢ possivel analisar a escola
e o0s seus componentes curriculares como
produtores (e normalizadores) desse sujeito ‘em
desenvolvimento’, o qual ¢ assujeitado as etapas
etdrias e curriculares “que permitem classificar,
medir e avaliar o desempenho de fodas as criancas”
(DAL'IGNA, 2013, p.181, grifo da autora).

Nas andlises realizadas na pesquisa que
mencionamos neste artigo (DORNELLES, 2013),
as fases infancia, puberdade e adolescéncia sdo
tomadas como referéncia legitimadora para a
construcdo de praticas pedagdgicas voltadas
ao trato com a sexualidade na educacéio fisica
escolar. Quando acdes de aproximagédo ao tema
sexualidade sdo mobilizadas por estudantes
adolescentes, ha a eleicdo e a proposicio
inquestionavel de metodologias para trabalhar
o conteudo sexualidade, tais como a escolha
de videos e a organizacdo de debates em
torno da tematica na escola. A proposicdo de
semindrios e feiras interdisciplinares centradas
na abordagem dos métodos contraceptivos
e doencas sexualmente transmissiveis, por
exemplo, ¢ indicada como estratégia relevante
para o ensino médio, em funcdo dos riscos
naturalizados para essa populacdo escolar
(nessa faixa etaria correspondente ao ensino
médio). Pressupde-se que a vida sexual ativa é
uma ‘realidade’ nessa etapa. Para alguns/algumas
colaboradores/as, os anos finais do ensino
fundamental também ja ocupam esse lugar:

Quadro 3

Gabriela: Eu acho que a gente deve dar inicio desde o comego,
porque, hoje em dia, vocé vé as criangas hoje de 10, 11 e 12 anos,
a gente v& como estd, ndo €? A gente vé, e tem coisa que até
surpreende a gente. Aluno chega ao ensino fundamental de primeira
a quarta série, a gente vé alunos de quarta série falando coisas que,
meu Deus, que a gente ndo tem nem tempo para ver, observar as
cenas que eles trazem das novelas, destas coisas. [...] Eu acho que
a gente tem que preparar desde j&. Eu acho.

Fonte: Entrevista, 6/3/2012.
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Os excertos apresentam os ‘tons’ da
disputa politica sobre os sentidos dados as fases
do desenvolvimento na educacéo fisica escolar.
No trecho anterior, a colaboradora Morgana
explica que “eles descrevem o ato, descrevem
que se manda a menina tirar a roupa, e faz isso,
néo ¢, todo o procedimento de produgdo”. Essa
descricdo ¢ acompanhada de certa angustia
pedagogica da docente ao perceber a iniciacio
ao intercurso sexual de alunos/as com faixa
etaria entre sete e oito anos. Apesar de a docente
reafirmar a ingenuidade e a inocéncia como
atributos naturais a essas idades, a mencdo da
situagdo por Morgana promove rompimentos
com a referéncia ao funcionamento inequivoco
das fases do desenvolvimento na educacio fisica
escolar. Além disso, seu relato também indica
sentidos conflituosos para o tema tratado.

Em posicdo de suspeicdo sobre a
eficacia cotidiana dessas fases na definicio
dos sujeitos, Gabriela caracteriza o publico do
ensino fundamental como um universo discente
elegivel para tratar dos niveis ‘avancados’ da
sexualidade (e ndo somente o ensino médio).
O contexto cultural ‘de fora’ da escola (e suas
pedagogias), por exemplo, ¢ apontado como
um aditivo importante a formacgédo dos sujeitos
escolares em relagcdo aos temas da sexualidade,
tensionando a fixidez e a suposta naturalidade
das etapas do desenvolvimento. Pistas do
carater conflituoso e disputado dos discursos
entram em cena para emaranhar e visibilizar
0 jogo politico que regula os corpos na escola:

Quadro 4

Eulalia: Como eu Ihe disse do semindrio, ndo € de apresentar,
de trazer material. Como eu ja pedi: “vai a um posto de saude
e V& 0 que é que vocé consegue de métodos contraceptivos”.
Até com a oitava série, eu acho que da para fazer isso. Agora,
a quinta série, eles ndo tém maturidade, na verdade, para
pegar uma proposta dessas de sair para procurar métodos
contraceptivos, doengas sexualmente transmissiveis. Entéo, eu
acho que, em quinta série, eu tinha que fazer uma coisa bem
mais leve.

Fonte: Entrevista, 5/3/2012.

Quando se questionou se o tema
sexualidade e as propostas pedagdgicas
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elencadas para serem abordadas no ensino
médio poderiam ser utilizadas também com
o publico do ensino fundamental, Eulalia
manifestou desacordo e conflito com a
posicdo adotada por Gabriela. Uma analise
dos materiais empiricos permite pontuar
que, junto a maior parte dos/as docentes,
Euldlia indica a necessidade de adequacdes
pedagogicas - “vocé ndo pode ja diretamente
falar sobre o assunto direto. Vocé tem
que rodear [...]”. Essa posicdo baseia-se na
premissa das etapas e da falta de maturidade
para esses temas em tal fase escolar.

Quando o ‘repertdério’ da sexualidade
aparece na infancia, ha certa aflicdo
profissional e duvida pedagdgica quanto
as proposicdes que devem ser pautadas
na educacdo fisica escolar. Em geral,
o investimento disciplinar normativo
produz a sancdo como pratica pedagdgica
comumente direcionada a estudantes que
utilizam palavras de baixo caldo associadas
ao intercurso sexual peniano-vaginal e
aos orgdos genitais. Além disso, ha um
investimento normalizador quando se exerce
certo siléncio e/ou recusa de debate sobre
o tema com o coletivo discente. Isso se da,
também, no encaminhamento para setores
pedagogicos especializados da escola quando
dois meninos exibem suas genitalias um para
o outro. Nessa ldgica, sujeitos ‘avancados’
precisam ser reposicionados na ordenacio
cronologica heterossexual posta em jogo
pela escola e pela educacéo fisica escolar.

A logica do ‘progressivismo’ atravessa
as falas apresentadas no decorrer da
pesquisa ao citar (e constituir) os sujeitos
género-sexualizados a partir das tramas do
desenvolvimento linear e, supostamente,
harménico do corpo (em inféncia,
puberdade e adolescéncia), respectivamente,
durante a vida escolar (ensino infantil,
ensino fundamental e ensino médio). Essa
concepcdo funciona como balizadora das
acoes pedagogicas docentes na educacgio
fisica escolar.
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Quadro 5

Morgana: E, mas a realidade esté ai.

Roberto: E isso. Ndo tem como colocar uma ordem nossa em um contexto em que varios outros fatores levam a essa adesdo.
Morgana: Na verdade, talvez eu venha a ser até contraditéria com a minha fala, mas, assim, a ordem que a gente vai colocar
¢ 0 tentar amenizar essa situacdo. Porque a ordem que a gente estabelecer na nossa mente, que a crianca tem aquela fase e
vai ter aquelas reacdes, que assim vai até determinada idade, a gente vé que j& causou uma mistura ai. E tentar trabalhar em
cima daquela realidade. Tentar colocar a ordem nesse sentido diante daquela situagdo e ndo ordenar da forma que ele enxerga
e acredita que deve ser todo ser humano. Eu ndo sei se fui...

Roberto: [...] Acho que foi bem colocada. Assim, vocé buscar dentro daquilo que a crianga esta demonstrando conviver, adaptar-
se ao jeito dela. Nao apoiar tudo que ela faz, mas, sim, quebrar um pouco a nossa visdo de que s aquela forma de trabalho é
a correta para se fazer com ela. Mas, sim, adaptar o trabalho dentro da realidade daquela menina. Em cima dos conhecimentos
que ela ja traz. Entdo, assim, dessa forma, a gente consegue, pelo menos, tentar direcionar dentro daquilo que ela ja tem, ja traz,
sendo pode descartar. Sim, porque, se a gente colocar, se a gente colocar, tentar colocar na cabega daquela crianga que a forma

correta é s6 da forma que a gente pensa, ai vai criar mais desordem na cabega dela. Vai ser mais contraditorio.

Fonte: Grupo Focal, 22/12/2012.

No excerto acima, os/as docentes
indicam que, para a sexualidade ser tratada
pedagogicamente de “um jeito tranquilo” e
“com ordem”, é importante reconhecer o sexo e a
idade cronologica como categorias imbricadas
e reguladoras. Contudo, também insinuam a
necessidade de pensarmos em outros jogos
de inteligibilidade postos pelas pedagogias
culturais e pela familia, por exemplo, os quais
produzem “os conhecimentos que ela ja traz”
imbricados com “aquilo que a crianca esta
demonstrando conviver”.

Para lidar pedagogicamente com
essa sexualidade que entra na escola, os/
as docentes apontam a necessidade de
investimento em metodologias como o didlogo
discente-docente e a formacido desses sujeitos
escolares para evitar o reconhecimento de uma
sexualidade que se manifesta de forma vulgar.
Essas estratégias pedagdgicas funcionam na
arena do poder, pois “a disciplina estabelece
os procedimentos de adestramento progressivo
e de controle permanente [..] a partir dai
estabelece a demarcacdo entre os que serdo
considerados inaptos, incapazes e os outros”
(FOUCAULT, 2008b, p. 74-75).

“Entido, cabe a nods conhecer mais os
nossos alunos, temos que entender o contexto
em que ele estd inserido para poder interpretar
o comportamento que ele tem em sala e com os
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outros” (Roberto, encontro I, p. 14-15), afirma
o colaborador. E um exemplo que anuncia a
observagdo e o estudo das condicoes dos/as
discentes ‘fora da ordem’ como praticas necessarias
na educacio fisica escolar. Além dessas, pode-
se pensar na acdo da vigilincia e do exame
disciplinares (FOUCAULT, 2000) como estratégias
normalizadoras para lapidar as arestas das
manifestacoes da sexualidade que se apresentarem
de forma explicita e/ou fora do tempo e do espaco
adequados para os padrdes heteronormativos e
cronologicos reguladores da educacio escolar.

Por fim, apesar de centralmente
reconhecida em sua dimensdo cronoldgica,
a idade ¢ flexionada nas falas de alguns/
algumas docentes. As disputas em torno da
sua conceituacdo e do seu atravessamento na
definicdo dos sujeitos escolares evidenciam os
jogos politicos pautados por epistemologias
distintas. Em outro arranjo conceitual para
a idade e o seu trato politico, Pocahy (2011)
tensiona como a idade pode ser tomada na
definicdo das experimentacdes da sexualidade de
homens velhos envolvidos com outros homens
em sociabilidades tarifadas. Nas discussdes
postas pelo autor, ¢ possivel pensar que

[...] a idade que levamos é forma também
a dar inteligibilidade ao que pode ser
considerado como uma vida possivel
socialmente, desde engajamentos politicos
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institucionais e  arranjos  culturais

(POCAHY, 2011, p. 14).

Nessa linha argumentativa, Veiga-Neto
(2000, p. 217) mostra-nos que € importante
analisar “processos pelos quais aprendemos (e
ensinamos) a ter essa ou aquela idade”.

Colocar a perspectiva cronologica da
idade em suspeicdo pode ampliar as margens
de humanidade dos sujeitos escolares, as quais
sdo constituidas pela heteronormatividade,
colocando a educacdo fisica a servico do
questionamento cotidiano e possivelmente
democratico sobre a (corporal)idade.

Consideracoes finais

Assumir uma postura critica em
relacio a escola ndo significa celebra-la
como espaco livre de normas ou demoniza-
la porque ela se constitui como um espaco
normalizador. Afastando-se da ilusdo de uma
‘escola sem normas’, problematizamos como
a escola e a educacio fisica escolar colocam
em funcionamento um emaranhado (hetero-
etario)normativo. Ao pautar-se essa proposta,
visibilizam-se os planos epistemoldgicos
definidores do que se pode conhecer e as
estratégias restritivas que conformam os
sujeitos escolares, bem como as zonas indspitas
também definidoras do sujeito que importa.

Os resultados apresentados neste artigo
apontam para certa conexao, por vezes continua
e, em outros momentos, descontinua, entre as
categorias género, sexualidade e idade nas aulas
de educacdo fisica da regio investigada. Pistas
dessa contingéncia sio apresentadas quando os/
as docentes da educacdo bdsica indicam que a
sexualidade se manifesta na escola desde cedo,
ainda na infancia, em funcio de alguns fatores
regionais mencionados anteriormente, e de
forma exacerbada nos meninos. Apesar dessa
indicagcdo, a dimensdo cronologica ¢ tratada
de forma fixa e etapista quando articulada a
sexualidade na educacdo fisica escolar. Com
isso, a idade cronolégica dos corpos dos/as
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alunos/as ¢ acionada como norma regulatdria
quando se trata do tema da sexualidade,
fortalecendo, dessa maneira, o pressuposto
unilinear sexo-género-pratica heterossexual
como natural a partir da adolescéncia.

Assim, na andlise dessa complexa
constituicio do sujeito, é possivel discutir formas
potentes de inflexdo da norma na configuracio
das margens e das rupturas possiveis com o
plano normativo, ou seja, abrem-se brechas
para se pensar na reversibilidade das marcas
prescritivo-restritivas que atravessam essa
instituicdo. Isso significa “[...] tomar as coisas
pelo meio. Ndo: ‘De onde vem o poder, para
onde ele vai?’, mas: ‘Por onde ele passa, e como
isso se passa [...]"”” (FOUCAULT, 2010, p. 73).

Seguindo as provocacdes de Foucault,
discutimos como a idade, compreendida de
forma cronologica e etapista, ¢ mobilizada
de modo entremeado com uma heteronorma
na conformacdo dos sujeitos escolares no
ambito das praticas pedagogicas da disciplina
de educacdo fisica no interior baiano. Esse
funcionamento género-heterossexual-etario
normativo ¢ potente na producio dos corpos/
sujeitos de forma aliada as perspectivas que
assumem a ideia do desenvolvimento natural
na escola. Assim, procuramos problematizar a
escola ‘pelo meio’ ao aborda-la pelo lado das
praticas de poder e de saber que se ordenam em
torno de normas de género, sexualidade e idade.

Acreditamos que as  discussdes
apresenta-das ao longo deste artigo podem
contribuir para examinar algumas dessas
praticas mobilizadas na disciplina de educacio
fisica e na escola, as quais estdo implicadas
com a producdo da (hetero)normalizacio
do género e da sexualidade. Ao investirmos
na andlise de modos contemporaneos de
compreensido da vida e de conformacgdo dos
sujeitos sociais, esperamos ter contribuido
para colocar sob suspeita praticas pedagdgicas
e conhecimentos produzidos, os quais tém
determinado quem pode conhecer, quando se
pode conhecer e o que se pode conhecer na
educacéo escolar.
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