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Resumo

Este trabalho busca analisar os principios norteadores da proposta de
formacéo de professoras do Gindsio Normal Rural Oficial Sandoval
Soares de Azevedo e alguns aspectos das praticas ali desenvolvidas,
no periodo de 1948 a 1974. Trata-se da primeira escola normal do
estado de Minas Gerais voltada para a formacdo de professoras
que atuariam no meio rural. Além dessa particularidade, a proposta
diferenciada, marcadasubstancialmente pelosidearios desenvolvidos
pela psicologa e educadora Helena Antipoff e suas colaboradoras,
da destaque a essa instituicio no cendrio educativo mineiro e
brasileiro. Observa-se, nessa andlise, a énfase dada ao que Antipoff
chama de educagdo integral das normalistas, que alia a capacidade
reflexiva e a dimensdo socioafetiva aos valores democraticos e de
bem-estar da coletividade, aspectos pouco discutidos nos trabalhos
recentes voltados para o estudo dessa instituicdo. Trata-se de uma
pesquisa documental desenvolvida no cruzamento de trés tipos
de fontes escritas: a legislacdo e documentos administrativos de
carater oficial/institucional; duas coletineas que reiunem textos de
Helena Antipoff de 1929 a década de 1970, publicadas em 2002 e
1992, respectivamente; seis diarios de autoria das alunas da escola
normal, em que relatam a rotina de atividades e expressam opinioes.
Pode-se identificar, na proposta de educacio integral desenvolvida
na instituicdo, a adaptacdo dos principios escolanovistas ao meio
rural e a integracio dos interesses e necessidades dos educandos
aos principios democraticos de autonomia e cooperacio, visando
ao bem-estar coletivo.
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Abstract

This work aims to analyze the main principles of the proposal of
teacher education at Gindsio Normal Rural Oficial Sandoval Soares
de Azevedo and some aspects of the practices developed there from
1948 to 1974. It was the first normal school in Minas Gerais state
focused on the education of teachers for rural schools. Besides this
particularity, its differentiated proposal, profoundly marked by ideals
developed by the psychologist and educator Helena Antipoff and
her collaborators, draws attention to this school in the educational
scenario of Minas Gerais and Brazil. In this analysis, we can observe
the emphasis given to what Antipoff called the comprehensive
education of normal school students, connecting the development of
reflection and socio-affective dimensions to the values of democracy
and collective well-being, aspects hardly discussed in recent studies
on this institution. This documental research has used three different
written sources: legislation and official/institutional administrative
documents; two collections of texts by Helena Antipoff from 1929
to the 1970s, published in 2002 and 1992, respectively; six diaries
written by the normal school students, in which they reported their
everyday activities and expressed their opinions. We can identify,
in the proposal of comprehensive education developed in the
institution, the adaptation of Escola Nova principles to the rural
environment and the integration of interests and necessities of the
students to the democratic principles of autonomy and cooperation,
aiming at collective well-being.
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Introducao

Este trabalho tem como objetivo analisar
os principios norteadores da proposta de
formacdo de professoras do Gindsio Normal
Rural Oficial Sandoval Soares de Azevedo e
alguns aspectos das praticas desenvolvidas no
estabelecimento, no periodo de funcionamento
da instituicdo, entre 1948 e 1974.

Trata-se da primeira escola normal do
estado de Minas Gerais voltada para a formacéo
de professoras que atuariam no meio rural. A
instituicdo, além de ter essa particularidade,
também tinha a proposta diferenciada, marcada
substancialmente pelos idedrios desenvolvidos
pela psicdloga e educadora Helena Antipoff
(1892-1974), motivos que destacaram a escola
no cenario educativo mineiro e brasileiro.
Observa-se em especial, nessa analise, a énfase
dada ao que a educadora e psicéloga chama de
educacdo integral das normalistas, que alia a
capacidade reflexiva e a dimensio socioafetiva
aos valores democraticos e de bem-estar da
coletividade, aspectos pouco discutidos nos
trabalhos recentes voltados para o estudo
dessa instituicdo’.

Trata-se de um tema de relevancia
especial para refletirmos a respeito da formacao
de professores/as, pois as demandas sociais
colocadas hoje as escolas evidenciam a sua
importancia na formacdo de criancas e de
adolescentes criticos para o exercicio da
cidadania. Para tanto, o principio de educacio
integral se mostra um elemento relevante para
questionar a funcdo das instituicdes escolares
como contextos restritos a transmissdo de
conteudos técnicos e cientificos que reforcam
um olhar sobre o sujeito fragmentado.

Ao longo dos vinte e cinco anos de
existéncia do Gindsio Normal Rural, foi
produzido um volume grande de textos - de
autoria de Helena Antipoff, sua fundadora,
mas também de professores/as, diretores/as e
estudantes -, assim como imagens e objetos.

1- Ver Andrade (2006), Pinto (2007), Pincer (2008) e Pinho (2009).
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Neste trabalho, priorizamos as fontes escritas
(impressas e manuscritas), buscando cotejar
as propostas pedagdgicas e as praticas delas
resultantes, num movimento de analise das
permanéncias, rupturas e de possiveis tensoes.

A prolifica producdo de Antipoff foi
compilada e organizada em duas publicacoes
que reunem tanto artigos cientificos original-
mente publicados em revistas especializadas,
quanto reflexdes tedricas a respeito da educa-
cdo, documentos de carater pedagdgico-admi-
nistrativo (propostas de regulamentos, balancos
avaliativos dos estabelecimentos), discursos em
homenagem as formandas e outros. Sido es-
critos que datam da época de sua chegada ao
Brasil, 1929, até a década de 1970. A primeira
publicacdo, composta por quatro volumes inti-
tulados Coletdnea das obras escritas de Helena
Antipoff, de 1992, possui um volume dedicado
a educacdo rural. A coletanea de 2002, Helena
Antipoff - Textos escolhidos, possui artigos de
carater cientifico e abrange variadas tematicas
em psicologia e educacgdo, incluindo a educa-
cdo rural. Esses textos compilados formam um
conjunto heterogéneo quanto a origem, ao di-
recionamento e aos objetivos, permitindo ao
leitor um panorama de temas trabalhados pela
educadora em diferentes periodos. Sabemos,
por consequéncia, que tais fontes ndo esgotam
as tematicas as quais se referem e nem possuem
uma possivel coeréncia ou linearidade entre si,
efeitos que podem ser sugeridos pelo formato
em que se apresentam.

A legislacdo e os documentos administra-
tivos de cardter oficial/institucional possibilitaram
compreender as prescricoes curriculares, os progra-
mas dos cursos, os fluxos de docentes e discentes,
caracterizando um ambiente escolar idealizado.
Esses documentos estdo localizados principalmente
no acervo do Centro de Documentacio e Pesquisa
Helena Antipoff (CDPHA), situado na Universidade
Federal de Minas Gerais, e no acervo do Memorial,
localizado na Fundacdo Helena Antipoff, em
Ibirité, Minas Gerais.

Foram analisados também documentos
de autoria das alunas, denominados de diarios.
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Trata-se do relato didario dos acontecimentos,
que ficavam sob a responsabilidade das
normalistas, num sistema de rodizio. Esses
diarios eram lidos em publico durante o jantar
e corrigidos quanto ao aspecto gramatical por
algum professor. Além disso, eram avaliados
quanto a exatiddo e a extensido da descricio
das atividades realizadas. Dessa forma, nio
se constituem em documentos pessoais das
alunas, mas faziam parte da pratica pedagdgica
desenvolvida na escola normal, sobre a qual
discutiremos adiante. Os didrios foram escritos
ao longo dos 25 anos de funcionamento da
instituicdo, estando reunidos em cadernos.

Dos 126 cadernos de diarios encontrados
no acervo do Memorial Helena Antipoff,
foram utilizados, para analise, seis cadernos
que continham os primeiros didrios dos anos
de 1950, 1955, 1960, 1965, 1970 e 1974, com
a descricdo de 141 dias. Os didrios analisados
foram escritos em cadernos pequenos (com
24cm de altura e 17,7 cm de largura), do tipo
brochura, grampeados e com capa dura, que
possuiam em média 57 folhas. Somente no ano
de 1974 foi utilizado um caderno grande (com
34 cm de altura e 23,9 cm de largura), contendo
duzentas folhas. O relato de cada dia ocupava
em média de quatro a oito paginas, a depender
do suporte.

Helena Antipoff e a educacao
rural no contexto das reformas
educacionais do inicio do século XX

A denominacgdo escola rural foi criada
no Brasil em fins do século XIX. As escolas
rurais, localizadas em geral nas propriedades
rurais, foram, desde entdo, caracterizadas, pelos
discursos oficiais do periodo, pela precariedade
no aspecto material e humano (MUSIAL, 2011).
Na década de 1920, iniciativas governamentais

como o ruralismo pedagdgico buscaram
desenvolver as escolas rurais por meio de
estratégias educacionais que valorizavam

a cultura do campo, incentivando, assim,
a permanéncia e a fixacdo das populagdes

rurais e contendo o fluxo migratorio para os
grandes centros®. Essas politicas foram sendo
desenvolvidas nas décadas seguintes, sendo
marcadas pela descontinuidade e alternancia
de responsabilidades entre a Unido, os estados
e municipios, o que acarretava a supressdo de
escolas, a auséncia de fiscalizacdo e o prejuizo
no desenvolvimento e consolidacdo desses
estabelecimentos (COELHO, 2009; MALHEIROS,
2009; PINHO, 2009).

Correspondendo a esse cendrio, em 1950,
apenas 26% da populacdo residente no meio
rural em Minas Gerais sabia ler e escrever (IBGE,
1950). Quanto a realidade dos profissionais que
atuavam nesses estabelecimentos, em 1948,
dos 6.621 professores primdrios de escolas
rurais em exercicio, apenas 468, ou seja, 7,52%,
eram normalistas, fato que contribuiu para a
centralidade dada ao investimento na qualificacdo
do professorado do meio rural pelo governo
mineiro nessa época (PINHO, 2009, p. 54).

A reforma educacional de 1927-28,
conhecida como Reforma Francisco Campos —
Mario Casassanta, ja trazia a preocupagdo
com a qualificacdo dos professores do meio
rural’. Inspirada nos ideais escolanovistas,
essa reforma propunha a renovagdo da escola
como meio de reconstruir e modernizar a
sociedade. O professor ganharia centralidade
nesse projeto, como agente responsavel pela
qualidade da educacdo. Nesse cenario, em 1929,
a convite do governo mineiro, Helena Antipoff
chega a Belo Horizonte, inicialmente para
dirigir o Laboratdério de psicologia da escola
de Aperfeicoamento de Professores de Minas
Gerais e colaborar na implantacio da reforma
educacional de 1927-28.

Nascida na Russia, em 1892, e tendo feito
sua formacdo em Psicologia e Educacdo em
Paris, no Laboratorio Binet-Simon (1911) e em

2- Sobretudo a partir de meados do século XX, o éxodo rural marcou
a vida das populages rurais, motivado por precérias condicées de vida,
predominio das grandes propriedades e mecanizagdo da agricultura. 1sso
promoveu necessidade de intervengdo por parte do governo (MELLO;
NOVAIS, 1998).

3- Considerando que, em 1920, 75% da populagdo do estado residia no
meio rural, tal preocupagdo se fazia premente.
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Genebra, no Instituto Jean-Jacques Rousseau
(1912-1915), Antipoff participou de alguns dos
primeiros ensaios de aplicacdo da psicologia
cientifica a educagdo na Europa*.

No Brasil, seu trabalho como
pesquisadora e psicéloga seguiu diversas
vertentes. Nos anos de 1930, no Laboratorio
de Psicologia, realizou extenso programa
de pesquisa a respeito do desenvolvimento
mental das criancas mineiras em idade escolar,
padronizando para a populacido local testes
de inteligéncia e de personalidade. Em 1932,
liderou a criacdo da Sociedade Pestalozzi de
Minas Gerais, a partir da qual iniciou so6lido
trabalho de assisténcia a criancas excepcionais
e abandonadas. Nos anos de 1940, o trabalho
da Sociedade Pestalozzi se ampliou, através da
criacdo da Fazenda do Rosdrio, escola modelo
para a educacdo de excepcionais, que depois
incluiu também a preparacio de professores
rurais e a formacdo de psicélogos, com a vinda
de especialistas estrangeiros para cursos de
especializacdo (ANTIPOFF, 1975; CAMPOS;
ASSIS; LOURENCO, 2002).

Localizada a 28 quilometros de Belo
Horizonte, na zona rural do distrito de Ibirité,
municipio de Betim, Minas Gerais, a Fazenda
do Rosario foi adquirida em 1939 para o
estabelecimento de varias acoes relacionadas a
Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais. Segundo
Antipoff, a localidade possuia as caracteristicas
ideais para isso, pelo aspecto bucdlico
caracteristico do campo e, ao mesmo tempo, o
facil acesso aos centros urbanos (CDPHA, 1992,
p. 72; PINHO, 20009, p. 57).

Em menos de dez anos, as atividades
ampliaram-se significativamente® e o complexo
da Fazenda do Rosario se tornou referéncia

4- Entre 1916 e 1924, voltou a Russia, participou de trabalhos de exame
e planejamento da reeducagéo de criangas abandonadas no periodo pés-
revoluciondrio. Nessa ocasido, informou-se sobre as novas correntes da
psicologia soviética. De volta & Suiga, em 1925, tornou-se assistente de
Edouard Claparede no Institut Rousseau.

5- Durante o periodo de 1940 a 1970, a Fazenda do Rosario agregou
outras instituices: escola primdria, curso de aperfeigoamento para
professores rurais, curso normal regional, seminarios de estudos rurais,
cursos de férias para professores rurais etc.
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na elaboracdo de politicas voltadas para o
desenvolvimento da educa¢do no meio rural.

0O Curso Normal Regional Sandoval
Soares de Azevedo foi criado pelo governo do
estado de Minas Gerais pela Lei n.c 291, de 24
de novembro de 1948, e regulamentado com a
Lei n.c 842, de 26 de dezembro de 1951, sendo
Helena Antipoff designada para dirigi-lo. Foi
instalado no dia 19 de agosto de 1949, na
sede da Fazenda do Rosario, com manutencio
assegurada pelo governo do Estado e como
instituicdo integrante do Sistema Estadual de
Ensino. Em 1961, transformou-se em Ginasio
Normal e, posteriormente, conforme Decreto
n.° 6.879, de 13 de marco de 1963, e resolucio
n° 32/65 do Conselho Estadual de Educacio,
recebeu a designagdo de Ginasio Normal Rural
Oficial Sandoval Soares de Azevedo®.

0 Ginasio Normal tinha como finalidade
ministrar o primeiro ciclo do ensino normal
e formar regentes de ensino primdrio para a
zona rural. O curso funcionava em regime de
internato em tempo integral, com quatro anos
de duracgéo e atendendo o publico feminino. As
candidatas deveriam ter entre 13 e 25 anos de
idade e eram submetidas a exame de admissdo
que envolvia os conteudos do curso primario:
portugués, matematica, geografia, histéria do
Brasil e ciéncias naturais. Eram consideradas
aprovadas as candidatas que obtivessem nota
igual ou superior a cinco em portugués, e
média geral de pelo menos cinco nas demais
disciplinas. A essa média final era acrescentado
um ponto para a candidata proveniente de
zona rural e um ponto a candidatas que
comprovassem o exercicio de magistério,
critérios finais que indicam a prioridade dada a
formacdo e qualificacdo das populacdes rurais
e atuantes na docéncia.

Essa estrutura permaneceu até a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo, Lei n.° 5.692 de 11 de agosto de 1971,

6- As instalacdes definitivas da escola localizaram-se em uma propriedade
adquirida em Ibirité pelo Governo do Estado. A érea de 317.284 m? teve
suas escrituras lavradas em 24/09/1951 e 21/08/1960, no Cartorio do 4°
Oficio, Belo Horizonte, e registradas no Cartério de Iméveis, em Betim, MG.
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que proibiu a formacdo do professor somente
no nivel do 1° grau. A partir desse ano, nio
houve mais a formacdo de novas turmas para
o curso normal rural que teve suas atividades
encerradas no ano de 1974, com a formatura da
turma que iniciou o curso no ano de 1971.

Dos regulamentos aos diarios:
dialogos

E possivel identificar que, para Helena
Antipoff, a escrita dos didrios ganhava
centralidade dentro do conjunto das praticas
pedagdgicas desenvolvidas no Ginasio Normal
por dois aspectos fundamentais: um deles
se refere ao desenvolvimento de habilidades
psicolégicas que a pratica pode proporcionar,
pois, em suas palavras, a escrita dos diarios:

[...] costumam os jovens a prestar atengio
a quantidade de fatos, selecionando-os na
sua maior ou menor importancia, a meditar
sobre as relacdes que ligam uns aos outros,
facilitando assim a formacdo de bons
hébitos de observacdo, de testemunho,
de pensamento logico disciplinado.
(ANTIPOFF, 1949/1992, p. 66).

Por outro lado, Antipoff credita aos
registros didrios o espago de guarda da memoria
e da histéria das instituicoes, de suas praticas,
motivo pelo qual defende que estes devessem
ser acumulados e conservados, posto serem,
segundo ela, “documentacio real e auténtica
para sua Histdria - e, consequentemente,
para o julgamento objetivo de seu valor como
orgédos de formacdo de mestras rurais de Minas”
(ANTIPOFF, [1958] 1992, p. 127).

Em 1948, no inicio das atividades
do Ginasio Normal, podemos observar o
otimismo de Antipoff em relagdo a esse
instrumento. No texto “O diario do curso
rural estd melhorando...”, em que avalia o
amadurecimento na escrita das normalistas,
que ja nio mais se limitavam a reproduzir
o cronograma de atividades do dia, mas

produziam narrativas cada vez mais “plasticas
e pitorescas” em que o espirito “ja procura
penetrar o sentido do percebido, e cada
narrador comega a revelar seu proprio jeito
de dizer as coisas” (ANTIPOFF, [1948], 1992,
p. 47). Nesse momento, Antipoff demonstrava
estar mais preocupada com o conteudo que
com a forma, na medida em que aponta
que os “erros gramaticais e as frases mal-
talhadas”, efetivamente presentes, deveriam
ser secundarizados. Em momento posterior,
ao ler os diarios do curso de treinamento, em
1953, revela seu desapontamento, sobretudo
com a forma:

A leitura dos didrios do 5° curso de
treinamento revela o nivel cultural do
corpo discente bem baixo, de modo geral.
0 portugués ¢ deficiente e deve-se dar uma
especial atencdo as aulas da lingua patria,
que devem ser muito intensas, para que
nos meses restantes as professora-alunas
possam recuperar as falhas. (ANTIPOFF,
[1953] 1992, p. 96).

Essa tensido entre conteudo e forma
e entre o carater descritivo ou reflexivo dos
registros parece persistir ao longo de todo o
periodo do curso, havendo mesmo diferentes
significados atribuidos a esse instrumento
formativo, que revelam distintos modos de
dedicacdo a essa escrita. No ultimo ano da
ultima turma do Gindsio Normal:

[...] a hora do jantar, o diretor chamou a
atencio sobre o didrio. E disse que ndo
queria lista de horario. A diarista, ndo
aceitando as reclamagdes do mesmo,
respondeu, colocando-o nervoso e fazendo
com que este se levantasse e rasgasse o
diario. (DIARIO DE..., 1974).

Ja outras praticas, na verdade
desdobramentos dessa proposta pedagogica nas
escolas rurais, sdo recebidas com satisfacio por
Antipoff, que anuncia as formandas de 1958:
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[...] vejo o Didrio, com satisfacio inefavel,
espalhando-se pelas escolinhas rurais,
através das paginas de tocante candura
infantil. A leitura desses diarios, que nos
mandam as mestras, nos enche de alegria
e de gratiddo para todas as ex-alunas
dos cursos rurais de professores que, o
introduzindo em suas classes, deixam-
nos assim penetrar nos seus novos
ambientes escolares, e, de longe, assistir as
atividades que ali se desenrolam, crivadas
de dificuldades e privagdes, mas cheias,
muitas delas, de verdadeiro heroismo,
onde a iniciativa e a boa cooperacio tudo
resolvem. (ANTIPOFF, [1958] 1992, p. 126).

Antipoff declara explicitamente as
formandas sua expectativa de que a pratica da
escrita do diario também seja mantida pelas
mesmas nas suas respectivas escolas, para que
os pequenos aprendam desde cedo a observar
com atencdo, a avaliar e a julgar, contando
com as mestras para auxiliar no registro. Ao
mesmo tempo, segundo ela, esse instrumento ¢
de grande valia para que a mestra compreenda
melhor o estudante e suas especificidades, para
que possa desenvolver sua pratica docente de
acordo com as necessidades apresentadas.

Os diarios escolares, referidos também
como cadernos de rodizio (HEBRARD,
2001; VINAO, 2008), sio instrumentos de
uso pedagogico exemplares entre aqueles
desenvolvidos pelas pedagogias ativas. Tendo
como suporte os cadernos, passaram a fazer
parte da cultura material dos estabelecimentos
escolares na era moderna, mais especificamente
a partir de meados do século XIX. Tem-se
noticia da introducio dos cadernos de rodizio
nas escolas francesas em 1895, passando logo
a fazer parte da rotina das escolas de outros
paises europeus (VINAO, 2008).

Os diarios analisados possibilitam o
acesso as praticas escolares, apresentando uma
série de vantagens em relacdo a outros tipos
de fonte de cunho oficial, como a legislacdo e
os livros e manuais utilizados nas aulas. Sua
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leitura publica, realizada antes do registro
definitivo, contribui para a legitimacdo dos
conteudos, que passam a ser coletivamente
compartilhados. A andlise ndo possibilita, no
entanto, a reconstrucdo do curriculo real ou
do cotidiano vivido e sentido, e ndo podemos
considerar os relatos como neutros: a escrita
resulta de atividade de criacdo pelas méos das
alunas, mas ¢ produto de uma pratica escolar,
estando submetida a um conjunto de normas,
objetivos e significados pré-determinados e que
muitas vezes escapam ao sujeito que escreve
(GVIRTZ, 2008).

Ao entrarmos nesse cotidiano
apresentado pelas alunas, chama-nos a
atencdo o fato de a maioria dos servicos de
manutencdo da Escola Normal Rural ser feita
por elas: arrumacgdo dos dormitérios, limpeza
do refeitorio, limpeza da cozinha, manutencio
da horta, do pomar, cuidado com pequenos
animais. Havia empregados somente para
a execucdo de trabalhos considerados mais
pesados e para a preparacdo das refeicdes. A
organizacdo da escala de trabalho das alunas
era feita quinzenalmente num sistema de
rodizio, de modo que todas as alunas realizavam
todos os tipos de tarefas. Além das atividades
de manutencdo da escola e de seus pertences
(roupas e calcados), as alunas cumpriam o
cronograma diario das aulas das disciplinas
regulares do curso normal. Eram previstos
hordrios para repouso e estudos individuais,
além do horario livre. Desse modo, um dia
tipico era organizado do seguinte modo (com
pequenas variagdes nos horarios):

e 6h - Acordar, fazer a higiene pessoal e
organizar o dormitorio;

e 7h - Café da manhi;

e 7h30 - Praticas curriculares no campo: horta,
jardim, cuidado com os animais e limpeza da
area externa do prédio;

® 9h20 - Banho;

e 10h - Hordrio de estudo individual ou de
lavacido de roupas (cada dia da semana, uma
turma lavava suas roupas) e da limpeza geral do
refeitorio, das salas de aula e dos dormitorios;
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e 11h - Almoco;

e 11h30 - Repouso ou limpeza dos banheiros
(rodizio na ala, cada semana uma turma era
escalada);

e 12h25 as 17h05 - Aulas teoricas;

e 17h30 - Horario livre;

e 18h - Jantar;

e 18h30 as 19h - Horario de lazer;

e 19h15 - 21h - Horario de oracdo coletiva
(rezar o terco - facultativo) e de estudos com
acompanhamento de uma professora;

e 21h00 - Lanche (cha com torradas ou
biscoitos) e repouso.

Essa rotina geral sofreu poucas alteracoes
ao longo dos anos. A responsabilidade pelo
cumprimento das escalas de trabalho e o
cumprimento dos horarios era de cada aluna,
sendo supervisionadas por funcionarios,
professores ou por colegas. O conjunto das
atividades atende aos trés pilares minimos
para as Escolas Novas, elaborados por Adolphe
Ferri¢ére - fundador do Bureau Internacional
des Ecoles Nouvelles em Genebra, que tinha
como objetivo reunir informacdes e promover
o intercAmbio de ideias e propostas entre os
educadores envolvidos com a renovagdo da
educacdo em diversos paises (CLAPAREDE,
1926) -, quais sejam: ser localizada no campo,
desenvolver a educacdo pela experiéncia
e desenvolver trabalhos manuais para
complementar a acdo pedagdgica. A esses
principios acrescenta-se a preocupa¢do com a
educacio para a cidadania e para a democracia,
presente nos escritos e no modo como as
atividades coletivas eram desenvolvidas no
Ginasio Normal. Esses elementos caracterizariam
a educacio integral proposta por Antipoff.

O exercicio da cooperacao no
desenvolvimento de trabalhos
coletivos: a aprendizagem pela
experiéncia

A participacdo das alunas normalistas
em todas as atividades relativas a organizacio
e manutencio do espaco fisico da escola, ao

auxilio no preparo e distribuicdo das refeicoes
e aos cuidados com objetos pessoais esta sendo
compreendida como um modo de implementar
a cooperacdo como um principio pedagdgico,
visto que o bem-estar de todos dependia do
cumprimento das responsabilidades individuais.
Essa perspectiva, inspirada no método da
experimentacdo natural, de Lazursky’, acaba
por privilegiar, ao invés da competicdo, comum
nos estabelecimentos escolares, a cooperacgio,
ou seja, a aprendizagem em um ambiente
de ajuda mutua e de tomadas de decisdes
coletivas (CAMPOS; ASSIS; LOURENCO, 2002,
p. 28). Fica explicita também a influéncia
dos principios escolanovistas defendidos por
Edouard Claparede em Genebra: buscar meios
para fazer florescer a democracia, prevalecendo
o respeito a liberdade e a autonomia.

Antipoff ([1945] 2002) explicita que
a escola deveria funcionar numa atmosfera
de franqueza e de confian¢a mutua, de modo
que se pudessem identificar as pessoas que
ndo estivessem contribuindo para o bem-estar
da coletividade. Desse modo, o exercicio da
democracia no interior das escolas era tido como
fundamental, sendo a formacio das atitudes dos
alunos considerada como o principal objetivo
da escola. Na citacdo abaixo, fica evidente
que a formacdo de atitudes cooperativas devia
ser trabalhada de maneira pratica, através de
vivéncias e de experiéncias que possibilitassem
aos alunos realizar o maximo de suas capacidades
em beneficio de todos:

A democracia, psicologicamente falando, ¢ a
atmosfera que, na vida de uma coletividade
organizada, permite a cada um realizar o
maximo de suas capacidades em beneficio
de todos. E, sem duvida nenhuma, problema
psicologico, que se resolvera com maior
possibilidade de éxito quando nas escolas de
todos os graus, for considerada a formacéo das

Z- Alexander Lazursky (1874-1917) foi psiquiatra e psicologo russo, estudioso
da personalidade. Critico dos testes psicologicos padronizados, propds 0 método
da experimentacdo natural para identificar caracteristicas psicologicas através
da observagao dos sujeitos em atividade em ambientes naturais.
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atitudes das novas geracdes; quando as escolas,
desde o jardim da infancia até a universidade,
compreenderem que a democracia ¢ regime
de governo que se realizara com possivel
éxito quando a coletividade estiver apta a
discriminar nos seus membros as qualidades
necessarias aos chefes e dirigentes e praticar
as virtudes do regime de responsabilidade e de
lealdade auténtica.

Para garantir um bom regime democratico
na sociedade adulta, a escola tem obrigacio
de exercita-la ampla e sistematicamente no
seu seio, acostumando desde cedo a crianga
a pratica cotidiana de atitudes democraticas.
(ANTIPOFF, [1945] 2002, p. 257-258).

Além dos trabalhos acima mencionados,
a vivéncia em trabalhos praticos por meio da
participacdo nos clubes, pequenas agremiacdes
formadas pelas estudantes e caracterizadas pela
realizacdo de atividades coletivas em torno
de algum tema de interesse comum, ¢ outro
ponto importante na organizacio da proposta
pedagogica da instituicdo. Trata-se de um tipo de
atividade diferenciada que promovia a difusdo
dos valores democraticos a partir da organizagao
de diretorias eleitas. Nos relatos aparecem: clube
agricola, clube da leitura, clube esportivo, clube

pedagogico, clube social e cooperativa (esta,
uma loja em que se vendiam materiais escolares
de consumo das proprias estudantes e que
funcionava sob a administracio das mesmas)®.
As atividades de planejamento, organizacdo e
execucdo relativas aos clubes possibilitavam as
alunas o exercicio de diversas func¢des que exigiam
responsabilidade, autonomia, capacidade de
julgamento e iniciativa, caracteristicas e atitudes
que deveriam constituir, segundo Antipoff, uma
formacéo integral. Desse modo, podiam vivenciar
relacdes de poder e hierarquia, exercitar as
capacidades argumentativas, enfim, vivenciar
experiéncias diversificadas que identificamos
como uma forma auxiliar no desenvolvimento
das atitudes de cooperacio e autonomia.

Outro aspecto a ser pontuado é que esses
trabalhos ndo diminuiam a carga horaria das
disciplinas regulares, visto que a escola tambhém
primava pela difusio do conhecimento cientifico
através das aulas teoricas e praticas ministradas
as alunas, bem como pelas demais atividades de
estudo, como a realizacdo de exercicios de leitura
e escrita voltados para a fixacdo de conteudos
ou para a realizacio de trabalhos individuais e
coletivos de avaliacdo. Observe-se o quadro I
com as disciplinas constantes do curriculo e o
periodo em que aparecem registradas nos didrios.

Quadro 1 - Disciplinas do curso normal registradas na amostra dos didrios analisados

Disciplinas/ano

1950

1955 1960 1965 1970 1974

Atividades agricolas (Agropecuéria)

Ciéncias (Biologia)

Economia doméstica

Educagdo fisica

Geografia

Historia

Portugués

Matemética

Religido

Trabalhos manuais

Musica/canto

Psicologia

Biblioteca

Francés

Diddtica

Orientagéo religiosa :

Fonte: Didrios das normalistas dos anos de 1950,1955, 1960, 1965, 1970 e 1974.

Educ. Pesqui., Séo Paulo, v. 43, n. 3, p. 863-878, jul./set., 2017.

8- Para maiores detalhes sobre os Clubes, ver Pinto (2007) e Pinho (2009).
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No cruzamento com a documentacio
oficial, verificamos que a escola cumpria
os regulamentos oficiais que tratavam da
organizacdo dos cursos normais, € a inclusio
ou a retirada de disciplinas seguiu essas
regulamentacoes. Pudemos verificar, por
exemplo, que a menor frequéncia da aparigcdo das
disciplinas de psicologia e didatica (inicialmente
pratica de ensino), deve-se ao fato de que essas
eram obrigatérias somente na terceira e quarta
série. Quanto as aulas de idiomas estrangeiros
(inglés e francés), constatamos que passaram
a integrar o curriculo no ano de 1963, o que
justifica sua aparicdo somente nos relatos de
1965. A partir de 1966, ficou discriminada a
dedicacdo de duas horas semanais, em todas
as séries, para biblioteca. Entretanto, como os
relatos da ida a biblioteca para fazer pesquisas
aparecem desde 1950, acreditamos que essa ja
era uma pratica desenvolvida na escola antes
da sua formalizacdo na grade curricular dos
cursos normais.

Antipoff ([1930] 2002) criticava o
sistema escolar pelo excesso de energia
despendida na aquisicio dos conhecimentos
formais e pelo menosprezo das acdes voltadas
para o desenvolvimento da personalidade’.
Esse pensamento parece subsidiar o modo
de organizacio do cotidiano do ginasio
normal, visto que o tempo das alunas era
ocupado prioritariamente com os trabalhos
de manutencdo da propria escola, com as
atividades praticas relacionadas ao meio rural
e uma série de atividades artisticas e fisicas que
proporcionavam uma formagdo mais ampliada,
tais como a apresentacdo de pecas de teatro,
escrita e apresentacdo de teatro de fantoches e
de bonecos (além da confeccdo dos mesmos),
trabalhos de ceramica, bailado e apresentacdes
de danga, canto, poesia, entre outros (diarios).

O principio da educacdo integral,
que tinha intencionalmente o objetivo de

9- Antipoff ([1934] 2002) compreende personalidade como uma
condicdo que pode qualificar o sujeito adulto que tenha consciéncia do
eu e certo grau de constancia em relagdo as formas de comportamento
intelectual, afetivo e social, sendo esse conjunto originado das relagdes
sociais e referendado nos valores de determinada sociedade.

ampliar a funcdo das instituicdes escolares de
modo a contemplar a formacdo do carater/
personalidade dos educandos e a promover
os ideais democraticos de responsabilidade e
cooperacdo, parece ter ganhado concretude com
esse modo de organizacio do cotidiano escolar.
Essa organizacio foi possibilitada pelo regime
de internato e pelas instalagdes da instituicio
em uma propriedade com ampla drea verde que
possibilitava a existéncia de hortas e criacio de
pequenos animais.

No processo de formacdo de atitudes
cooperativas, solidarias e democraticas, sio
inevitaveis as discordias e tensdes, que acabam
ganhando espago nos relatos diarios. Uma frase
escrita em destaque no didrio por uma das
normalistas, “Devemos ser honestas e nunca
parasitas das companheiras” (DIARIO DE...,
1960), sugere que nem sempre a cooperacio
e a harmonia se faziam presentes nas relagcdes
interpessoais. Semelhante a esse relato, no Didrio
de 1950, uma estudante relata o desconforto em
emprestar seus objetos escolares, sugerindo, ao
final, que cada uma tivesse seus proprios objetos
de mais necessidade para que nio tenham que
pedir a outras colegas que também os estardo
utilizando. Desentendimentos que resultam em
agressoes fisicas também aparecem, embora
com pequena incidéncia, ndo nos tendo sido
possivel verificar os procedimentos adotados
ou resultantes desses incidentes.

A aprendizagem pela experiéncia, um
dos pilares da Escola Nova, estd no cerne da
proposta pedagdgica do Gindsio Normal.
Essa proposta alinhava-se com os principios
do método intuitivo, baseado nas propostas
pedagdgicas de Froebel e Pestalozzi e que foi
introduzido no Brasil, em fins do século XIX,
nas escolas primarias. Afinado ao movimento
escolanovista de critica ao excessivo verbalismo
na educacdo, tal método introduz a inovacéio
no uso de objetos, materiais concretos e
imagens, que facam com que a aprendizagem
se torne ativa, baseada na observacio e
na acdo (VALDEMARIN, 1998). No excerto
abaixo, temos a ilustracdo de como Antipoff

872 Ménica Y. JINZENJI; Iza R. da LUZ; Regina H. de Freitas CAMPQS. Escrita e leitura de dirios na formagéo de...



compreende o processo de aprendizagem por
meio da experiéncia:

Ponto de partida - Necessidades. As
dificuldades decorrentes do desejo de as
satisfazer da maneira mais economica
possivel toda espécie de
operacdes mentais da inteligéncia e do uso
e da utilizacdo mais acertada, racional, dos
meios que se acham a disposicdo, ou que
devem ser ainda encontrados, trazidos no
lugar e postos em acio.

Ter paciéncia em deixar os alunos descobrir
bastante coisas e achar solucées individuais,
originais, mesmo que incompletas. Alj,
poderdo apreciar o papel da ciéncia e o
valor dos conhecimentos e da cultura. Muita

estimulario

coisa ja tem resposta e melhor que aquela
que os jovens se esforcam a por em pratica.
Mostrar, na realidade, quanto a ciéncia e
seus servigcos sdo mais econdmicos que o
do tateamento e da descoberta empirica,
sem, no entanto, deixar secar a fonte da
descoberta intuitiva, da experimentacdo
e do conhecimento de “primeira méo”,
extraida ali mesmo, com meios proprios
e recursos da inteligéncia e do esforco
tenaz. (ANTIPOFF, [1962] 1992, p. 152).

Uma excursdo realizada em 1952 para
o Vale do Rio Sio Francisco, Minas Gerais,
financiada pela Secretaria Estadual de Educacéo,
teve repercussoes que ganharam destaque entre
as atividades usuais. Arlete Araujo, aluna que
participou dessa atividade, redige uma nota
publicada no periddico Juventude Ruralista,
orgdo do Curso Normal:

[...] ndo s6 conhecemos as cidades de
Pirapora, S. Roméo, Sdo Francisco,
Janudria, Manga em Minais Gerais e
Carinhanha e Bom Jesus da Lapa, na
Bahia, mas além de conhecé-las, entramos
em contacto direto com seus habitantes,
observamos seus costumes, tomamos
conhecimento de seus problemas, vivemos,
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embora por curto tempo, a vida dessa
gente. Como se modificou para nos, ésse
tracado quase sem importancia, que no

mapa, mostra-nos o percurso do rio Sio
Francisco! Navegando durante muitos

aguas
sentimos quanto é real a sua existéncia, e

dias nas désse majestoso rio,

quanto beneficio pode um rio prestar ao
homem. Agora compreendemos melhor

como € util estudar vendo e sentindo as
cousas_estudadas. Compreendemos que a
geografia ndo é apenas conhecimento de
relévo, dos acidentes, etc. de um lugar,
mas, muito mais ainda o conhecimento da

vida da gente que o habita. (JUVENTUDE
RURALISTA, 1952, p. 4, grifos nossos).

A reflexdo refere-se nio somente a
aprendizagem, ao ganho de conhecimento,
mas as mudangas nas proprias referéncias
em relacdo ao aprender, “sentindo as coisas
estudadas” e a problematizacdo da geografia
como disciplina. A experiéncia parece ter
contribuido também para a producdo de uma
sensibilidade compreensiva em relacdo ao
outro, seus costumes e aos problemas dessa
populagéo ribeirinha do cerrado norte-mineiro,
0 que esta diretamente ligado a producdo de
atitudes cidadas. Em relacdo a mesma excurséo,
Antipoff reflete especialmente a respeito de sua
expectativa de que “Os interesses egocéntricos
que até entdo reinavam no tumulo da vida
juvenil deslocaram-se para fora, para o mundo,
para o social” (ANTIPOFF, [1953] 1992, p. 101).

Tempo livre, espontaneidade e
privacidade

No rigido cronograma didrio das alunas,
das quinze horas de atividades previstas,
eram reservados trinta minutos para o tempo
livre, geralmente ao final da tarde, das 17h30
as 18h. As atividades descritas ndo variam
muito ao longo dos anos, sendo que as
atividades de lazer e as religiosas sdo as que
mais estdo presentes em todos os relatos, além
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da participagdo nos preparativos de eventos e
a participagdo em eventos sazonais, praticas
de voluntariado, atividades voltadas para o
cuidado da saude pessoal. Algumas normalistas
relatam o uso do tempo livre para se envolver
com atividades culturais como assistir a filmes,
ouvir musicas, resgatar cantigas folcléricas,
ensaiar e apresentar pecas de teatro. Em
ocasides especiais, participavam de excursdes
para assistir, na cidade de Belo Horizonte, a
espetaculos e apresentacdes musicais, teatrais e
de danca.

Entretanto, ndo era apenas no tempo
livre institucionalizado que as normalistas se
expressavam de forma espontinea. Pequenas
transgressoes que se repetem indicam modos
particulares de dar sentido a rotina e as regras:
o barulho excessivo, especialmente apds o toque
de recolher, nos préprios dormitorios, foi citado
com maior frequéncia; nio acordar no horéario; o
esvaziamento no ato de hasteamento da bandeira
nacional; pegar goiaba sem autorizacio. Esses
sdo exemplos pontuais e/ou crénicos de eventos
considerados como de indisciplina.

Alguns comportamentos de cunho moral
também sdo destacados, como se maquiar
durante as atividades escolares, utilizar
linguajar nio apropriado, ser “exibida” durante
a missa, andar de mdos dadas com namorado em
atividades comemorativas. O trote realizado por
veteranas também ¢ mencionado com alguma
ressalva, pois envolvia o corte de cabelo das
alunas novatas que as desobedeciam. Segundo
os relatos, diante desses fatos, as atitudes
institucionais invariavelmente caracterizavam-
-se pela repreensio e pela punicdo, muitas
vezes vistas com indignacéao.

Os eventos de conversa nos dormitdrios
eram combatidos com a vigilancia por parte de
funcionarias; os comportamentos excessivos
nas missas foram punidos com a suspensido na
participagdo nas mesmas; quanto a auséncia
no hasteamento da bandeira, foi sugerido que
a professora de histdria fizesse a chamada
no referido local. Desse modo, ainda que
os atos transgressores fossem relatados e

lidos em publico e as punicées pudessem ser
questionadas, indicando que havia na escola
a possibilidade de se discutir essas questoes,
o modo como as normalistas relatam indica
a relacdo de heteronomia com as regras e
atitudes autoritarias institucionalizadas. No
tratamento dado aos “excessos” dessas alunas,
que em muitos casos sdo lesivos a coletividade,
a proposta de formacédo integral, do ponto de
vista dos principios, parece manter a coeréncia,
uma vez que autonomia nio significa auséncia
de regras. No Gindsio Normal, a proposta
parece primar pela promocio de autonomia
possibilitada pelo cumprimento das regras,
um aparente paradoxo que possivelmente nao
era tdo facilmente compreendido pelas jovens,
segundo esses tantos relatos.

Consideramos que o proprio ambiente
do internato de jovens mocas ¢ propicio para
o afloramento e efusdo de emocdes que nem
sempre possuem uma vazio apropriada. Em um
sentido positivo, os relatos possibilitam entrever
o ambiente afetivo, que parecia ser de bastante
proximidade entre as educandas e as professoras
e demais membros do corpo administrativo
da escola. E comum, nos relatos, o destaque
dado ao reestabelecimento da saude de colegas
e professoras que estiveram enfermas, bem
como a referéncia ao adoecimento e a partida
delas, a auséncia da diretora por varios dias.
A alegria em receber a visita de parentes ou
de autoridades politicas e académicas também
movimenta o cendrio da rotina repetitiva e
merece destaque nos didrios.

Um outro aspecto da escrita e da leitura
publica dos didrios que merece ser destacado
¢ que sua pratica parece tornar publicas até
mesmo as experiéncias pessoais, de cunho
privado, que nio se desejaria compartilhar. Nao
se trata aqui dos sentimentos, opinides que a
relatora poderia omitir, caso preferisse, mas de
situagdes que, embora em algum nivel publicas,
pudessem, com algum cuidado, serem mantidas
num universo mais restrito de relacdes. O fato
de ser vista de médos dadas com um suposto
namorado, de uma colega se desmanchar em

874 Ménica Y. JINZENJI; Iza R. da LUZ; Regina H. de Freitas CAMPQS. Escrita e leitura de dirios na formagéo de...



lagrimas no refeitério ao ouvir a leitura de
uma composicdo intitulada Minha mde, por
ndo possuir méie, por exemplo, ou mesmo
um adoecimento que se torna publico podem
gerar comentarios excessivos, preocupacdes
desnecessarias.

Ressaltamos, porém, que, ao longo
do desenvolvimento de sua pratica, o didrio
pode ter deixado de acolher os elementos de
carater privado. A partir de 1955, notamos
a diminuicdo e, por vezes, a auséncia, nos
relatos, dos fatos agradaveis e desagradaveis,
conforme orientacdo de Antipoff (ausentes nos
anos de 1965, 1970 e 1974). Quesito que servia
de orientacdo para que as alunas ndo apenas
descrevessem o acontecido, mas exercitassem o
olhar para o julgamento e a analise, comecam
a diminuir em frequéncia em relacdo ao
periodo anterior e passam a ser substituidos,
por exemplo, por fatos comicos e charadas/
perguntas a respeito de conhecimentos gerais e
brincadeiras (piadas), rimas ou notas. Aparecem
também com bastante frequéncia citacdes de
pensamentos de personalidades conhecidas ou
de dominio popular.

E importante registrar também que,
nesses ultimos quatorze anos, os diarios ficaram
mais sintéticos. No unico caderno do ano
de 1974, a estrutura do didrio é inteiramente
diferente: aparecem descri¢des poéticas sobre
a natureza, o dia, reflexdes sobre a vida, a
juventude, a religido; o cardapio das trés
refeicdes passa a ser relatado, assim como as
professoras e pessoas presentes no refeitorio; os
fatos mais ligados a rotina da escola aparecem
no final, juntamente com um pensamento.
Se, na proposta inicial, os diarios deveriam
servir para promover nas alunas a capacidade
de observacdo, sintese, julgamento e auto-
observacdo, os objetivos pedagogicos do diario
parecem ter sido modificados, resultando em
maior autonomia das relatoras. Essa mudancga
pode ter ocorrido de modo néo intencional; a
continuidade da pratica pode ter se esvaziado
de sentido, adquirindo a forma que melhor
convinha ou condizia com a relatora do dia.
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Consideracoes finais

A escola civiliza o homem, oferecendo-lhe ambientes
novos e formando nele novos habitos de vida

em sociedade. A escola humaniza despertando a
consciéncia e leva o homem a formas superiores de
pensamento e de sentimentos. Como instrumento de
nacionalizagéo, a escola publica delineia a drea fisica
e moral de sua pdtria e, unindo 0s individuos em
grupos cada vez maiores, dita ao povo seus direitos e
deveres de cidadéos.

(Helena Antipoff).

As consideracdes acima sintetizam o
pensamento de Helena Antipoff em relacdo ao
papel da educacéo escolar para o desenvolvimento
dos sujeitos educandos e ao mesmo tempo da
sociedade, em consonancia com o movimento
de renovacido educacional no qual se insere.
Comunga desse movimento na critica a escola
classica, intelectualista, cujo ensino se organiza
em funcio da transmissdo de conteudos por meio
da palavra e da memdria. Além disso, compartilha
da defesa de uma educacio funcional, que respeite
a liberdade e a individualidade do educando,
fornecendo-lhe progressivamente os meios de
adaptacdo a sociedade, vista como em fase de
intensas  transformacoes (CAMPOS; ASSIS;
LOURENCO, 2002).

Para Fernando de Azevedo, um dos
principais lideres do movimento escolanovista
no Brasil, a educacdo nova se organiza em
duas tendéncias. De um lado, sob a influéncia
da ciéncia psicologica, propoe maior liberdade
para a crianca, enfatiza a atividade livre e
espontanea e a individualizacido do ensino. Por
outro lado, considerando que ¢ preciso que a
crianca também seja iniciada nos principios
da civilizagdo que ja existe, propde organizar
a escola como comunidade de vida, onde os
principios da solidariedade e da cooperagdo
com o outro devem prevalecer (AZEVEDO,
1971, apud SAVIANI, 2007).

Helena Antipoff, por sua formagéo,
reune influéncias das duas tendéncias acima
identificadas. Como aluna de Claparede e
como uma das primeiras educadoras a atuar na
Maison des Petits (escola experimental anexa ao
Institut Rousseau), conheceu em profundidade
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as propostas da educacdo funcional e da escola
ativa. Claparéde propunha o que ele chamava
de revolucdo copernicana, na educagdo,
inspirada nas ideias de Rousseau: a escola
deveria ser centrada no educando, em seus
interesses e necessidades de desenvolvimento.
Por outro lado, Antipoff conhecia muito bem
as propostas de Dewey (a escola-comunidade)
e de Freinet (a escola popular democratica).
Mais que isso, compartilhava com Jean Piaget
a ideia de que a educacdo deveria enfatizar
0 autogoverno e a cooperacdo, no sentido de
educar sujeitos comprometidos e aptos a atuar
em uma sociedade democratica (PARRAT-
DAYAN; TRYPHON, 1998).

As herancgas culturais russa e francesa,
de valorizacido do campo, aparecem igualmente
na base da proposta da Fazenda do Rosario. O
campo € visto como lugar do atraso e da miséria,
0 que justifica a presenca de professores e
professoras comprometidas com uma educagio
que valorize para o camponés seu préprio meio,
com o objetivo de conter o fluxo migratdrio
para os grandes centros. Por outro lado, o
campo também ¢ tido como refigio para o
trabalhador que quer se afastar do tumulto da
cidade e educar os filhos com saude e felicidade
(CAMPOS; LOURENCO; ANTONINI, 2002, p. 28).
A construgdo de uma organizagdo escolar, e ndo
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