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Resumo

O presente trabalho apresenta como pressuposto que o curriculo ndo ¢ apenas uma
organizacdo de disciplinas, nem um rol de conteudos a serem ensinados. Considera-se
que o curriculo envolve diferentes acdes do processo educativo, desde formas sobre a
estrutura do funcionamento escolar, passando pela arquitetura e distribuicdo dos tempos
e espacos escolares, a selecdo de saberes, a organizagdo e oferta das atividades de ensino,
a correcdo das posturas dos corpos, indo até os discursos que acabam por dizer o que ¢
esperado ou nio dos sujeitos da educacio. Além disso, por ser uma politica de Estado,
no processo de selecionar o que constituird o curriculo estd o projeto de sujeito que
se pretende para a sociedade. Sendo assim este artigo faz parte de uma pesquisa mais
ampla a respeito das politicas curriculares promovidas pela Secretaria Municipal de
Campinas. Toma como objeto de investigacdo as Diretrizes Curriculares do municipio
para a educacio fisica. Analisa as concepc¢des referentes ao objeto de conhecimento da
educacdo fisica e os objetivos anunciados para o componente. Considera a analise de
documentos como método e utiliza as teorias de curriculo e os estudos acerca das politicas
curriculares, a fim de significar seus efeitos. Os resultados indicam que as Diretrizes para
0 componente apresentam inconsisténcias epistemoldgicas e didaticas. Infere que essa
situacdo ocasionara dificuldades para a pratica docente e, com isso, o acirramento da
disputa pelo controle da agenda de politicas de formagdo de professores, favorecendo a
racionalidade politica neoliberal.
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Campinas’ curricular guidelines for physical
education: what is at stake?*

Abstract

This study presents the assumption that the curriculum is not only an organization of
subjects, nor a list of contents to be taught. It considers that the curriculum involves
different actions of the educational process, from forms about the structure of school
functioning, passing through the architecture and distribution of school times and spaces,
the selection of knowledge, the organization and offer of teaching activities, the correction
of body postures, to the speeches that end up saying what is expected or not from the
subjects of education. Besides this, since it is a State policy, the process of selecting what
will constitute the curriculum includes the project of subjects who will be educated for
society. Thus, this article is part of a broader research on curriculum policies promoted
by the Municipal Secretariat of Campinas. It takes as its object of investigation the
municipality’s Curricular Guidelines for physical education. It analyzes the conceptions
regarding the object of knowledge of physical education and the goals announced for the
component. It considers document analysis as a method and uses curriculum theories
and studies on curriculum policies to understand its effects. The results indicate that the
Guidelines for the component present epistemological and didactic inconsistencies. This
probably means that this situation will cause difficulties for the teaching practice and,
thus, the dispute for the control of the teacher education policy agenda will intensify,
favoring neoliberal political rationality.

Keywords

Physical education - Curriculum - Curriculum policy - Neoliberalism.

Introducao

Em tempos de globalizacdo, ampliam-se as formas de regulacio dos individuos e as
tentativas de homogeneizagdo cultural. Nesse quadro, os modos de governo neoliberais
tornaram-se hegemonicos. Para Foucault (2008a), o neoliberalismo é uma arte de governo,
que tem a economia como grade de inteligibilidade para a regulacdo social. Nesse sentido,
para os adeptos desse sistema, o Estado deve atuar a servico dos interesses do capital
e afirmar a légica vigente do consumo e da volatilidade (HARVEY, 1989) e instituir na
sociedade a cultura empresarial (DARDOT; LAVAL, 2016).

Nesse jogo, tanto a educacdo basica como a superior assumem papel estratégico,
seja como mercado-alvo para o consumo de produtos destinados a educacio, seja como
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elemento do dispositivo? de eficdcia, caracteristico da racionalidade politica neoliberal®. As
metas empresariais para a educacdo visam preparar seus sujeitos para a competitividade
do mercado local e global, formar o sujeito afeito a racionalidade neoliberal e torna-lo seu
agente (VEIGA-NETO, 2000).

A percepcdo dominante é que essa condicio colocada em circulacido por comunidades
epistémicas* incide em novas formas de organizagdo educacional. O resultado ¢ a imposicdo
de politicas de avaliacio externa de larga escala, modos de financiamento para além dos
executados pelo Estado, politicas de formacgdo de professores, geralmente realizadas pelo
setor privado e a promocio de diretrizes curriculares, que objetivam a transmissdo do
conhecimento oficial e fundamentario a construcio e execucio dos curriculos nas escolas
(BALL, 2004). Aqui, centramos nossos esforcos.

Apesar das politicas curriculares serem influenciadas de modo a tornarem-se
semelhantes em diferentes paises, elas sofrem recontextualizacdes® no ambito local. Isso
decorre das diferentes interpretacdes realizadas por sujeitos posicionados em situagdes
dominantes no interior dos campos econOomicos e de controle cultural. As politicas
educacionais sdo formadas em meio a um conjunto de textos e discursos, inseridas em
uma rede discursiva e dependentes de poderes e interesses nos quais se inserem, que ao se
recontextualizarem tornam-se hibridos culturais (BALL, 2004).

Nesse processo, ocorrem tensas negociacdes entre sujeitos que lutam por determinadas
visdes politicas e disciplinares. Nela encontramos desde as definicdes de suas legitimacdes
até a producdo dos textos oficiais, suas influéncias e o modo como os mesmos articulam-se
com os modos como os curriculos sdo produzidos nas escolas (BALL, 1994).

Silva (1997), explica que em meio ao processo de selecionar os conhecimentos que
constituirdo o curriculo esta o projeto de sujeito que se pretende para a sociedade. Cada
curriculo, ao escolher certos conhecimentos, apresenta certa configuracio e determina o que,
quando e como se deve aprender, determina um tipo de sujeito. O curriculo ¢ um artefato
social e cultural e esta relacionado com a representacdo e afirmacdo dos grupos sociais.
As politicas curriculares visam a garantir essas intencées. Ndo a toa, desde as reformas
educacionais promovidas a partir da promulgacio da Constituicio (1988) e da implantacio
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9.394/1996), o debate acerca do curriculo
e producio de documentos curriculares tém se intensificado (MOREIRA, 1990, MOREIRA;
SILVA, 1994; GENTILI; 1994, 1995; SILVA, 1995; LOPES; MACEDO, 2002, 2011).

2 - Para Foucault (1992), o dispositivo refere-se as praticas que atuam como um aparelho, uma ferramenta, constituindo suijeitos e os organizando.
3~ Foucault (2012) denominou de dispositivo de eficdcia o conjunto de praticas de treinamento e vigilancia dos corpos e mentes, que visavam a
produzir o sujeito que se inseriria no circuito de produgdo econdmica e politico do capitalismo liberal. Tratava-se de sujeito assujeitado a diversos
discursos: religioso, politico, econdmico, moral. No neoliberalismo o dispositivo da eficacia ganha outros contornos. Minimizam-se os aspectos
disciplinares e promovem-se outras formas de controle que atribuem ao proprio sujeito a responsabilidade do governo de si sob a pressdo da
competicéo e das logicas do desempenho e risco (FOUCAULT, 2008a).

4.- Trata-se de uma rede de especialistas reconhecidos num dominio particular de conhecimento e com autoridade intelectual ou politica
legitimada (BALL, 1998).

5~ De modo simplificado explicamos que na recontextualizagdo (conceito formulado pelo socidlogo da educagéo britanico Basil Bernstein) ocorre,
inicialmente, uma descontextualizagéo da producéo do texto original por meio da apropriacéo seletiva. Com isso, muda-se a posi¢do do texto em
relacdo a outros textos e praticas. Simultaneamente, o texto € modificado por processo de selecéo e simplificacéo dos pontos que fortalecam
os significados desejados, ocasionando outra elaboragdo. Nesse processo, transforma-se o sentido do texto, atendendo a interesses politicos ou
especializados e gera o discurso pedagdgico oficial (LOPES, 2005).
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As Diretrizes Curriculares de Campinas (DCC) ndo escapam dessas condicdes,
elas foram escritas por um coletivo de professores da rede municipal (RMC), que traz
para a mesa de negociacdes concepgoes divergentes de escola, sujeito, educacio fisica
(EF), etc. Ndo a toa, como sera possivel notar, o resultado sio recontextualizacoes. Em
tempos de implantacio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), torna-se necessario
a realizacdo de investigacdes que esmiucem o modo como as politicas curriculares sido
formuladas em termos locais, a fim de entender o que esse processo produz, visto que os
discursos presentes na BNCC possivelmente impactardo diretamente tanto as producdes
de documentos de orientacdo curricular como as praticas pedagogicas dos professores
e professoras na escola. Face a esse quadro sdcio-politico, visamos a producio de
ferramentas que viabilizem tanto a critica as formas de imposicao cultural, que qualquer
projeto de unificacdo curricular viabiliza, como a resisténcia a possivel estandardizacdo
de identidades afeitas ao neoliberalismo.

Nesse cendrio, analisamos as DCC para a EF, publicadas em 2012 e 2013 e inferimos
quais seriam seus possiveis efeitos na pratica pedagogica e na agenda das politicas
de formacido de professores. Entendemos que esses documentos também compdem
o dispositivo de eficacia neoliberal e tém por finalidade a orientacdo e a definicido do
que sera ensinado e contribuird com a formacdo do sujeito da educacdo desejado pelas
forcas que articulam o governo do municipio com as questdes globais. Aspectos que
nos mobilizam a investigar: quais sdo as concepg¢oes de escola, de educacdo fisica e de
sociedade anunciadas nestes documentos? Em que medida os documentos auxiliam a
pratica dos professores? Quais objetivos foram selecionados para favorecer a formagéo dos
alunos? Quais sujeitos desejam formar? Os resultados dessa pesquisa tencionam contribuir
para a avaliacdo de dirigentes e docentes no tocante as limitacdes e as potencialidades
educativas que os documentos curriculares podem produzir nas redes de ensino e, por
conseguinte, nas praticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas.

Para tal empreitada, utilizamos a abordagem qualitativa por meio da pesquisa de
documentos, e para as analises dos dados produzidos, utilizamos as contribuicdes das
teorias de curriculo e dos estudos sobre politicas curriculares.

Método

No presente trabalho, consideramos o uso dos procedimentos de triangulacio em
pesquisas cientificas, a fim de ampliar as possibilidades da producdo de conhecimento
(FLICK, 2009). A triangulacdo ocorreu mediante o uso de diversas fontes de dados,
produzidas em tempos diferentes, a saber: as DCC da Educacdo Basica para o Ensino
Fundamental - Anos Iniciais: um processo continuo de reflexdo e ag¢do (DCC1), de 2012;
e as DCC para a Educacdo de Jovens e Adultos e Anos Finais: um processo continuo de
reflexdo e acdo (DCC2), de 2013. Também utilizamos diferentes aportes tedricos para a
analise dos dados produzidos, a saber: as teorias de curriculo, as teorias de curriculo da
educacio fisica e os estudos das politicas curriculares.

Escolhemos analisar os documentos curriculares de Campinas, publicados no sitio
da secretaria da educacgio local, devido a cidade ter grande adensamento populacional e
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importancia socioeconémica para o estado e o pais. Além disso, a revisdo bibliografica
efetuada indica que as pesquisas produzidas sobre este tema no Estado de Sdo Paulo
enfocam apenas as producdes da Secretaria Estadual da Educacéo e as da capital paulista
(SILVA LOPES et al., 2017; AGUIAR; NEIRA, 2016; ETO; NEIRA, 2014; BETTI et al., 2014;
FIORINTI et al., 2013)®, desconsiderando as producdes dos demais municipios do estado
de Sdo Paulo, indicativos que reforcam hegemonias. O que aqui se pretende ¢ ampliar o
campo das analises.

Cabe destacar a distincdo entre os varios documentos curriculares produzidos no
Brasil. O estudo de Sampaio (2010) e seus colaboradores indica a presenca de quatro
modelos: curriculo, matriz curricular, proposta curricular e diretriz curricular. Todos com
caracteristicas predominantes, que incidem em maior ou menor controle sobre o que e como
os conteudos de ensino devem ser selecionados, transmitidos e a forma de avaliacdo dos
processos e efeitos da aprendizagem. No caso do modelo das diretrizes curriculares, como ¢
o caso das DCC, o estudo indica que elas apresentam maior explicitacdo de fundamentos e
principios, maior abertura a iniciativa para que as diretorias de ensino e as escolas elaborem
seus curriculos. Elas ndo deixam claros ou nem apresentam conteudos especificos, metas
ou padrdes de desempenho, tampouco interferem nos processos didaticos de ensino e
aprendizagem, ao contrario do modelo de curriculo, cujo enquadramento e controle das
secretarias sdo mais fortes, como, por exemplo, o curriculo do Estado de Sdo Paulo.

Determinados por essa caracteristica de maior abertura para a atuagcdo dos
professores, os documentos analisados apresentam na primeira parte os principios e os
fundamentos da educagdo bdsica para o ensino fundamental. Nessa parte, a educagdo
fisica ¢ citada no capitulo que aborda as formas de organizagdo do trabalho pedagdgico,
destacando o papel do professor especialista. Nesse caso, as DCC ddo guarida para que
os saberes docentes potencializem a agdo do professor que ¢ considerado «o mediador
da elaboracdo conceitual de seus alunos, ndo perdendo de vista a dimensdo social do
conhecimento a ser trabalhado em suas aulas» (p.70). Nos demais (11 no total), ndo ha
mencdo a ela. Na segunda parte, que trata dos componentes curriculares, no capitulo
referente a educacio fisica, nas DCC1 ha uma parte introdutoria na qual se percebe alguma
mencdo a concepcio de educacio fisica, feita de modo indireto, e uma lista de objetivos
gerais e especificos para cada ano. As DCC2 trazem na sua introducio alguns poucos
paragrafos (3) que abordam a importancia da presenca do componente na formacio dos
alunos e uma pequena lista de objetivos.

Para a analise dos dados, procuramos reconhecer nos dois documentos a concepgdo
referente ao objeto do conhecimento e se os objetivos gerais propostos mantinham
coeréncia com o objeto anunciado. Em relacdo ao objeto de EF, em que pese ele ndo
estar explicito nas DCC1, o trabalho foi o de identificar nos enunciados apresentados
na introdugdo do capitulo os campos do saber da EF aos quais eles se relacionam. O
mesmo se deu com os objetivos gerais, atentando-nos também aos discursos pedagogicos
decorrentes das teorias curriculares e da educacdo em geral. Para melhor visualizacio, no
presente texto, elaboramos 3 quadros a respeito dos objetivos gerais, expostos adiante,

6~ Essa revisio foi realizada em agosto de 2018 nas revistas: Movimento, Motriz, Pensar a Prdtica, Revista Brasileira da Ciéncia do Esporte e
Motrivivéncia.
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neste artigo, na secio da sua analise. Problematizamos o que efetivamente foi publicado
com a intencdo de mapear os ditos sobre a EF, produzidos em determinado contexto, sob
condicdes especificas de existéncia que tornam as DCC1 e DCC2 um meio de producéo de
significados sobre a EF de modo singular e limitado.

Resultados e discussao
0 objeto de conhecimento da educacéo fisica

As DCC apresentam um texto introdutorio a respeito da disciplina de EF,
seguido dos objetivos gerais. Nas DCCI1, o texto inicia-se com uma citacdo que,
apesar de ndo haver referéncia a fonte, trata-se de um fragmento extraido da obra
de autores da EF, que mencionam as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos
de educacio fisica (DCNEF):

Conforme ja apontado nas Diretrizes Curriculares dos Anos Finais, a EF ¢ uma area
de conhecimento e de intervencio profissional que tem como objeto de estudo e
de aplicacdo o corpo e o movimento humano, com foco nas diferentes formas e
modalidades do exercicio fisico, da ginastica, do jogo, do esporte, da danga e da
luta, nas perspectivas da prevencdo de problemas de agravo a saude, da formacéao
cultural, da educacéo e reeducacio motora. (CAMPINAS, 2012, p.140).

Ao reproduzir as DCNEF, as DCC desconsideram, por um lado, as criticas proferidas
a essa publicacdo e reforcam aspectos politicos neoliberais, pois essas DCNEF centram-
se no primado saber-fazer, valorizando a formagdo por competéncias e habilidades. Por
outro, dificultam a atuacio docente e fragilizam o debate académico acerca do objeto de
conhecimento e da especificidade da EF. Ndo a toa, ressoam na literatura muitas criticas
ao seu vinculo com o neoliberalismo (FRIZZO, 2010; TAFFAREL; SANTOS JUNIOR, 2010;
ALVIANO JUNIOR, 2011; LEMOS et al., 2012). Nessa seara, evidencia-se nas DCC a
auséncia de qualquer mencdo a histdria da disciplina educacéo fisica no Brasil e, com isso,
as disputas que marcaram ao longo da sua trajetdria as definicdes da sua funcgéo social,
dos critérios para a selecio de seus conteudos e a producio dos saberes docentes (SOUZA
JUNIOR; GALVAO, 2005), naturalizando o carater histérico, social e politico que qualquer
disciplina escolar carrega consigo.

A definicdo do objeto da EF esta relacionada ao modo como suas formas de intervengdo
serdo realizadas (BRACHT, 1999a). Tal e qual as DCNEF, as DCC1 consideraram como
objeto de estudo da EF o corpo e o movimento humano, com foco em diferentes formas de
tratd-los. Essa posicio nos remete ao momento em que a EF brasileira comeca a absorver
discursos da aprendizagem motora, do desenvolvimento motor, da psicomotricidade e
da antropologia filosofica, favorecendo concepgdes biopsicossociais, o que fomentou
mudancas no objeto de estudo da EF. A época, o campo da EF foi marcado por um
amplo processo de questionamento quanto as especificidades de sua atuagdo (MEDINA,
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1983; DAOLIO, 1995; SOARES, 1996; BRACHT, 1999a) e considerou-se, entio, o termo
movimento humano ou motricidade humana. Essa perspectiva exalta a importancia do
movimento para o desenvolvimento integral do ser humano (BRACHT, 1999a).

Essas analises ganham forca, pois se nota, no conjunto das DCC, a falta de
referéncias aos conceitos de corpo e movimento, naturalizando o que isso venha a ser.
Bracht (1999a) afirma que sio dois objetos de estudos da EF distintos e pautados por visdes
epistemologicas diferentes. H4 mais! Santin (2003) explana que o movimento humano
apresenta concepcdes diferentes. Ele pode ser compreendido como ag¢do motora, como
forca ou energia produtiva, como locomocéo e como linguagem. A complexidade aumenta,
pois a linguagem também pode ser compreendida a partir de pressupostos semidticos,
fenomenologicos, estruturalistas e pds-estruturalistas. O que produz curriculos, objetivos,
conteudos, praticas pedagogicas, formas de avaliacdo e fungdo docente coerentes com
a base epistemoldgica que os fundamentam. Nio a toa, na EF, autores como Betti et al.
(2014), Kunz (1994), Soares et al. (1992), Neira e Nunes (2009) abordam o trabalho com a
gestualidade expressiva da linguagem corporal com finalidades e didaticas distintas.

Entendemos que isso gera grande risco a pratica pedagogica diante da confusédo
epistemologica no tocante a concepcéo de EF adotada pelas DCC. De acordo com o exposto,
o professor de EF abordara o movimento humano conforme compreende o que seja ou,
ainda, misturando as concepcdes, como costumeiramente se nota. Afinal, se seguir as
DCC, ele visara a aptiddo fisica, o dominio das habilidades motoras para a realizacdo das
praticas corporais, a prevencdo da saude, a reeducacio motora daqueles que apresentarem
disturbios psicomotores e ainda a formacdo cultural, que também nio se explica o que €.
Tudo isso apenas nas séries iniciais do ensino fundamental. Sem duvida, trata-se de uma
missdo improvavel.

Apesar de ndo ser objeto desta analise, a confusdo também esta presente nas Diretrizes
dos anos finais, anunciadas nas DCC em uma nota de rodapé, e que determinaram os
rumos das diretrizes de 2012. Nelas consta que as propostas foram:

Elaboradas entre os anos 2009 e 2010. Professores de educacio fisica, reunidos em grupo de
formacao especifica, elaboraram uma pesquisa qualitativa mapeando as praticas pedagogicas
existentes neste componente na Rede Municipal de Campinas (RMC). Desta pesquisa, resultou
a definicdo das seguintes manifestacoes da Cultura Corporal do Movimento para a RMC: jogo,
esporte, danga, ginastica e vida saudavel. (CAMPINAS, 2012, p. 140).

Nesse trecho, no qual se percebe como as varias praticas pedagogicas vio influir no
processo de recontextualizacio, destacamos dois aspectos que reforcam a analise anterior. O
primeiro é o uso do termo cultura corporal do movimento, apresentado por Bracht (1999a)
como outro objeto da educagdo fisica, que, como se sabe, vincula-se as teorias criticas.

As teorias criticas afirmam o curriculo como parte da teia social e politica que
caracteriza a sociedade, negam qualquer nocio de neutralidade na educagdo, compreendem
a estrutura social mais ampla, conectando educacéo, politica e sociedade com uma acéo
que visa a transformacio social (SILVA, 1997). Nessa perspectiva, o termo cultura corporal
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relaciona-se com a afirmacéio de interesses de classes das camadas populares (SOARES, et
al., 1992) ou com a emancipacio das formas dominantes do esporte (KUNZ, 1994).

0 segundo ¢ o uso do termo vida saudavel como manifestacdo da cultura corporal
de movimento. Nas DCC, o termo vida saudavel se apresenta conforme a definicdo da
Organizacdo Mundial da Saude. Por tratar a nogdo de vida saudavel como manifestagédo
da cultura corporal, acaba por aproximar objetos de campo epistemoldgicos distintos
- no caso, um da ordem da normalizacdo médica e outro do campo das representagdes
simbolicas. Com isso, favorece a consolidacio do uso das praticas corporais como
dispositivo de medicalizacdo da sociedade (CRISORIO, 2003).

Entendemos que, para além das questdes da manutencio das curvas de normalidade
da saude da populacio, tal tentativa visa também as questdes concernentes a mudanca
de comportamento. Afinal, as DCC apresentam as manifestacées como conteudos da
area da EF e estes devem ser elaborados dentro da tipologia dos conteudos: conceituais,
procedimentais e atitudinais. Estas classificacdes constituiram os principios curriculares
propostos pelo estadunidense Ralph Tyler, no final dos anos 1940, que, apoiados na
racionalidade técnica, pautaram de modo hegemoénico a organizacio dos curriculos no
ocidente até os dias de hoje (SILVA, 1997). Eles se tornaram o mais potente instrumento de
definicdo e organizagdo do curriculo ao estabelecer critérios para elaboracio de objetivos,
selecdo e organizacdo de atividades de ensino, finalidades e formas de avaliagdo. Com
énfase na mudanca de comportamento, contribuiu para a consecucdo de objetivos
educacionais eficientistas, ou seja, um curriculo com foco na eficiéncia para o aumento
da produtividade e adequagio dos alunos as imposicdes do mercado de trabalho.

No Brasil, o modelo de Tyler foi atualizado nos anos 1990 com a discussdo do
curriculo por competéncias (LOPES; MACEDO, 2011). Decorrem dessa discussido os PCN,
nos quais as DCC e muitos programas oficiais de curriculo se pautam. No caso das DCC,
0 que vemos ¢ o mesmo programa curricular, redimensionado. Cabe destacar que os PCN,
tanto o geral como o da EF, sofreram criticas. No caso da EF, que a época ainda vivia um
momento de compreensio da articulacdo entre seus conhecimentos da atividade fisica
e dos esportes com os aportes das teorias de cunho biopsicossocial e os das Ciéncias
Humanas, o resultado foi desastroso. Apesar de afirmar a cultura corporal como objeto
da EF, os PCN pasteurizaram curriculos com bases epistemoldgicas diferentes (psicomotor,
desenvolvimentista, saude e critico) colocando-os como progressistas, fragilizando o
aspecto critico do termo cultura corporal. Sem duvida, as DCC materializam os estragos
produzidos pelos PCN de EF, reproduzindo-os e consolidando-os.

Bracht (1999b) afirma que no modelo de escolarizacéo tecnicista, o corpo sofre varias
intervengdes com a finalidade de adapta-lo as exigéncias das formas sociais de organizacdo
da producéo e da reproducdo da vida. E antagdnico um texto que objetiva a compreensio
critica dos elementos que compdem a cultura corporal apresentar aspectos que se ancoram
em principios curriculares que sdo criticados pelas pedagogias criticas. No campo dessas
analises, ndo se pode desconsiderar a énfase na aquisicdo de competéncias, como propdem os
PCN. A competéncia, como explicou Foucault (2008b), ¢ vista na teoria do capital humano,
base do pensamento neoliberal estadunidense, como parte do trabalhador, “¢ um recurso,
um capital que o sujeito disponibiliza e o transforma em maquina, que vai produzir fluxos
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de renda” (p. 309). Sendo o sujeito uma maquina que nio pode ficar obsoleta, justificam-se
os principios da vida saudavel contemplados no documento.

A definicdo do objeto da EF nas Diretrizes reforca que elas resultam de uma grande
disputa, que ocorre no contexto de producdo e disseminacdo de textos das politicas
curriculares (BALL, 1994). O Estado ¢ o centro produtor e disseminador de politicas e
reflete os conflitos produzidos pelas comunidades epistémicas, trata-se de um campo de
enunciacdo, negociagio e articulacio de sentidos que da sustentagdo aos interesses politicos.
Os textos produzidos sido enderecados a fim acolher demandas mais gerais de interesse
publico. Elas sdo discursos educacionais formulados em outras esferas e apropriados pelos
diversos governos locais de modo recontextualizado. Ball (2002) refor¢a que esses textos
precisam ser legitimados no processo de negociacio entre os diferentes grupos e sujeitos
que dele participam. Ndo a toa, as administracdes locais recorrem aos pesquisadores
renomados, a empresas estabelecidas do setor ou, como ¢ o caso de Campinas, a grupos de
professores efetivos. O resultado, muitas vezes, sdo textos ambivalentes. Esses textos sdo
datados e caracterizados pelo espaco de sua producao.

Entendemos que essa confusio favoreca os novos processos biopoliticos” em curso.
Mesmo a escola mantendo-se como instituicio disciplinadora e a EF atribuir-se a exclusividade
da educacéo para o governo dos corpos, percebe-se que o objeto anunciado também ¢ o
mesmo de outros espagos em que as praticas corporais ocorrem de forma mercantil, tais
como as escolas de esportes, natacdo, lutas, dancas, academias de ginasticas diversas e
clinicas de reeducacio psicomotora. Aqui cabe mais um detalhe, para Dardot e Laval (2016),
o novo sujeito do neoliberalismo ¢ marcado pela competicio e pelo desempenho, trata-se
de um empreendedor produzido para ganhar e ser bem-sucedido, o que da ao esporte de
competicio outros contornos.

Se no transcorrer do século XX o esporte serviu como modelo de identificacio
de superioridade das nacdes, atendendo aos interesses do capitalismo, do nazismo, do
fascismo e do socialismo, agora, o neoliberalismo lhe da outra finalidade: espraiar um
estilo de ser. As escolinhas de esportes, como investimento, tornam-se laboratdrios para
forjar ndo apenas o sujeito campedo, mas potencializar o estilo de vida daquele que
investe em si mesmo, se supera, cuida do corpo, um modo de ser cuja meta ¢ aprimorar-se
o tempo todo. Entdo, colocar o corpo em movimento pode ser considerado um elemento
essencial, tanto do ponto de vista das agcdes de governo derivadas do Estado, quanto
daquelas oriundas das formas de autogoverno mediadas pelo mercado, com vistas ao
governo das populacdes pautado no consumo e no prazer (CESAR; DUARTE, 2009).

Compreendendo de tudo um pouco, o objeto de estudo da EF presente nas DCC
propaga discursos meédicos, antropoldgicos e sociais, que circulam no campo da educagdo
fisica de modo acritico. As DCC anunciam que a politica de formacdo do professor
mobilizara multiplos recursos humanos, materiais e simbdlicos para a sua execucao.
Suas ideias contraditérias conclamam por profissionais da EF que atuem em campos
distintos e distantes da escola, favorecendo o acontecimento discursivo da ineficiéncia

7~ Foucault (2008b) desenvolveu uma reflexdo genealdgica a respeito dos exercicios das relagbes de poder nas instituigdes modernas.
Acrescentou as discussdes sobre a disciplinarizacdo dos corpos no contexto anatomo-politico as andlises dos modos da gestéo estatal do corpo
e da vida da espécie humana, atribuindo-lhe a nogdo de biopolitica. A biopolitica tem por alvo o conjunto dos individuos que compdem uma
populagdo a fim de regular toda a sociedade de forma mais eficiente e econdmica.
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dos professores (NUNES; NEIRA, 2018). Por conseguinte, favorecera a presenca de sujeitos
e grupos que atuam e se especializam no segmento da formacgdo profissional, tornando-a
em mais uma mercadoria a ser disputada. Diante disso, ndo ha como n&o nos remetermos
as questdes da meritocracia, do modo como ela ¢ propalada pelo neoliberalismo. O que
se anuncia ¢ a consolidacdo de uma sociedade hierarquicamente determinada por aqueles
que se especializaram e pela qualidade de capital humano que conseguiram acessar e obter
por meio da educagdo. Inserido nesse processo de normalizacdo e normatizacdo social, ao
professor da rede municipal cabera fazer essa roda girar.

Os objetivos gerais da educacao fisica

A fim de auxiliar na compreensido da andlise e discussdo deste trabalho, criamos
trés quadros para a visualizacdo dos objetivos da educacio fisica presentes nas DCC:

Quadro 1 - Objetivos gerais do ciclo | dos anos iniciais de Campinas®

OBJETIVOS GERAIS DOS ANOS INICIAIS

OBJETVOS cicLo|
1 Reconhecer o préprio corpo e sua relagdo com o espago, 0 tempo e o outro
2 Praticar a higiene corporal tendo como objetivo uma vida saudavel
3 Expressar sentimentos, afetos e costumes como forma de autoconhecimento e socializagéo
4 Cooperar com 0s colegas e o professor, demonstrando respeito mutuo e participacdo na construgdo coletiva das
: regras
5 Efetuar medidas simples
6 Executar e explorar os movimentos basicos e combinados, as percepces e expressoes ritmicas e gestuais
7 Buscar a ampliacéo dos seus proprios limites e aprender a lidar com suas frustracdes, explorando e executando
algumas das manifestagoes da cultura corporal do movimento
8 Nomear as atividades fisicas de diferentes tipos e segmentos, de acordo com os diferentes lugares e modos de
organizagao de suas praticas
9 Nomear, relatar e registrar primeiras nogdes que envolvam o corpo nas mais diversas situacoes (fisiologicas,

higiénicas, motoras, fisicas, emocionais, sociais)

Fonte: Autores.

8- 0s objetivos gerais encontram-se no capitulo Educagéo fisica de ambas as DCC (nas DCC1 na pagina 139, capitulo 15, parte lll e nas DCC2
na pagina 57, parte [ll).
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Quadro 2 - Objetivos gerais do ciclo Il dos anos iniciais de Campinas
OBJETIVOS GERAIS DOS ANOS INICIAIS

OBJETNOS cieLo
y Cooperar com 0s colegas e o professor, demonstrando respeito mituo e participagéo na construgao coletiva das
: regras
2 Efetuar medidas simples
3 Executar e explorar 0s movimentos basicos e combinados, as percepgdes e expressoes ritmicas e gestuais
4 |dentificar e distinguir as qualidades fisicas e as de movimentos
5 Executar e explorar movimentos combinados e mais complexos
6 Executar e aprofundar conhecimentos sobre as manifestacdes da cultura corporal do movimento
7 Fazer uma sintese sobre os diferentes tipos de praticas de atividades fisicas, descrevendo-as e participando de
algumas delas
8 Reconhecer a origem, historia, algumas caracteristicas e distingées dessas atividades

Fonte: Autores.

Quadro 3 - Objetivos gerais dos anos finais e EJA de Campinas
OBJETIVOS GERAIS DOS ANOS FINAIS E EJA

1 Integrar e inserir todos os alunos nas praticas corporais

2 Valorizar, apreciar e desfrutar dos beneficios advindos da cultura corporal de movimento

3 Perceber e compreender o papel do esporte na sociedade contemporanea

4 : Usufruir do tempo livre de lazer, resgatando o prazer enquanto aspecto fundamental para a satde e melhoria da
qualidade de vida

5 Valorizar, por meio do conhecimento sobre o corpo, a formagao de habitos de cuidado pessoal

6 . Compreender e ser capaz de analisar criticamente valores sociais como padroes de beleza, relagdes entre 0s

Sexos e preconceitos

Fonte: Autoria propria.

Pelo exposto no tépico anterior, os objetivos de ensino devem ter como ponto de
partida e de chegada a compreensdo do objeto de conhecimento em que se ancoram.
Como as DCC expressam o corpo, o movimento humano e a cultura corporal como
objetos da EF, tomamo-los também para as analises. Destacamos que varios objetivos
anunciados nas DCC se encontram em outros documentos curriculares oficiais, como
os PCN, reforcando a influéncia que os mesmos exercem sobre o discurso pedagdgico.
Outros, como, por exemplo, os objetivos 3 e 6 do quadro 3 estdo presentes em larga escala
na EF escolar, independente da concepcio de EF. Mais um destaque: identificamos poucos
objetivos alinhados ao curriculo critico e objetivos que tratam o movimento humano
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como linguagem. Os demais se alinham aos curriculos tradicionais na EF reconhecidos
como psicomotricista, desenvolvimentista e da saude renovada (NEIRA; NUNES, 2009).

Outro aspecto interessante ¢ a maior quantidade de objetivos propostos para o
primeiro ciclo das séries iniciais em relacdo aos demais e a auséncia de objetivos relacionados
ao desenvolvimento humano nas séries finais e EJA. Podemos inferir que esses dados
expressam uma concepcao de infancia, visto que nas séries iniciais observamos a presenca
de objetivos que se ancoram nas primeiras etapas do desenvolvimento humano e nas séries
finais ha maior presenca de objetivos criticos. Subentende-se que apenas os mais velhos
sdo capazes de abordar aspectos criticos e aos menores limitam-se aspectos concretos do
desenvolvimento. Na mesma linha, percebemos que, apesar de toda a producdo académica,
debates e politicas publicas para a EJA, a producio dos mesmos objetivos para os alunos
dos anos finais do ensino fundamental e para os jovens e adultos demonstra que as DCC
nio reconhecem a especificidade desse grupo. O resultado ndo podera ser outro a nao ser
0 mesmo: a adaptacdo de um para o outro, com inevitaveis prejuizos para aqueles que
retornam a educacdo (ARROYO, 2006). Destacamos também a presenca de objetivos que
néo sdo especificos da EF, mas sdo de toda escolarizacdo, quando esta trata o corpo com
a funcéo de adestramento aos modos eficientistas, como ¢ o caso dos objetivos 4 do ciclo
1, 1 do ciclo 2 e 1 dos anos finais e EJA. Também h4 uma incognita, pois o objetivo 5 do
ciclo 1 nédo diz a que se refere.

Encontramos alinhados ao curriculo psicomotor os objetivos 1, 3 e 7 do ciclo I e o
objetivo 3 do ciclo II. A psicomotricidade pauta-se na racionalidade cientifica e coaduna-
se com a concepcdo de movimento humano como acio motora. Sua preocupacgio é com
o ato de aprender, decorrente do processo de desequilibracdo das estruturas de acdo. A
propalada educacdo pelo movimento promove o desenvolvimento dos comportamentos
cognitivos, afetivos e psicomotores. Em virtude de seu aporte biologicista com enfoque
neurocomportamental, este curriculo entende a EF como disciplina que esta além dos limites
biologicos de rendimento corporal e inclui habilidades de origem psicoldgica, para produzir
um sujeito equilibrado e com a possibilidade do sucesso escolar (LE BOULCH, 1983).

No transcorrer dos anos 1980, ancoradas no método psicocinético de Jean Le
Boulch, varias obras como as de Negrine (1983), Melo (1989) e Freire (1989) entre tantas,
acenaram para a area que o objetivo da EF seria o de desenvolver as funcdes psicomotoras.
Freire (1989), que também contribuiu para que a teoria psicogenética de Jean Piaget se
difundisse pela drea da EF, ao debater a funcio social da EF considera a educagdo do
movimento, pelo movimento e para o movimento como forma de promover uma educagio
de corpo inteiro. Essa forma de pensar e desenvolver o curriculo da EF ganhou forca por
propor superar o paradigma da aptiddo fisico-esportiva, tida como alinhada aos governos
autoritarios precedentes, e sugerir brincadeiras e a construcio de materiais pedagogicos
alternativos, fazendo prevalecer o jogo como recurso pedagégico com vista a beneficiar
o desenvolvimento motor, cognitivo e afetivo dos educandos. Em que pesem as criticas
elaboradas a essa proposta devido a falta de especificidade para EF desde o final dos anos
1980, as DCC fazem crer que elas ndo causaram impacto na EF do municipio.

O curriculo desenvolvimentista se faz presente no objetivo 6 do ciclo I e no objetivo
5 do ciclo II. Nesse, os movimentos sdo de grande importancia biologica, psicoldgica,
social, cultural e evolutiva, e por isso os tomam como principal meio e fim da educacédo
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fisica, pois € a partir deles que o ser humano interage com o meio ambiente, alcanca
seus objetivos e satisfaz suas necessidades. Além disso, ¢ a partir do movimento que o
individuo se relaciona com o outro, aprende sobre si mesmo, quem ele é, o que ele é capaz
de fazer, e também, aprende sobre o meio social em que vive (TANI, 1988).

Essa perspectiva biopsicossocial enfatiza a organizac¢do dos conteudos de ensino no
transcorrer do curriculo pautada nas fases do desenvolvimento humano e nas caracteristicas
do comportamento motor, ancorando-se nas aprendizagens dos ambitos cognitivo e
afetivo-social. Em razéo disso, como fundamento que sustenta a elaboracédo das atividades
de ensino, foi amplamente adotada uma taxonomia para o desenvolvimento motor, ou
seja, o curriculo escolar toma como referéncia principal a classificacdo hierarquica dos
movimentos dos seres humanos durante seu ciclo de vida, desde a fase pré-natal até a fase
motora especializada.

O curriculo desenvolvimentista também compreende o movimento humano como
acdo motora, no entanto, sua especificidade ¢ a educagdo do movimento, que se da pelo
desenvolvimento das habilidades motoras, tendo em vista a aquisicdo do nivel mais alto
dessas habilidades, isto ¢, 0 movimento especializado, para a utilizacido pessoal do sujeito
no lazer e nas atividades laborais especificas. Ganhou relevancia na area por se acreditar
que o desenvolvimento motor traria beneficios aos demais dominios do comportamento.

As propostas curriculares psicomotoras e desenvolvimentistas valeram-se
de discursos pedagdgicos a época em voga, que visavam a transformacdo do carater
excludente de educacio e da educacéo fisica (marcada pela competitividade esportiva)
para finalidades universais no que tange ao respeito aos modos de comportamento e
tempos de aprendizagem de cada sujeito, denotando uma pratica pedagogica preocupada
com a inclusdo de todos no processo de aprendizagem. Cabe destacar que o modelo
do curriculo esportivo buscou adaptar-se a essas referéncias tedricas, incorporando seus
pressupostos para o ensino dos esportes, produzindo um discurso esportivo pedagdgico.
Niao a toa, observamos em varios documentos oficiais e publicacdes da area a presenca
de objetivos que visam a melhoria das funcées psicomotoras ou progresso nas fases
do desenvolvimento por meio do esporte, confundindo-se finalidades educacionais. Os
objetivos meritocraticos que caracterizavam o curriculo esportivo, na verdade, foram
camuflados pela recorréncia as finalidades perceptivas e motoras (NEIRA; NUNES, 2009).

Esse alinhamento ¢ notorio, pois, por apresentarem a mesma base cientifica, tanto o
curriculo psicomotor quanto o desenvolvimentista se inserem no dominio de competéncias
cognitivas e motoras, fortalecendo a formacdo alinhada ao neoliberalismo. Como bem
explicou Foucault (2008a), as competéncias constituem o capital humano, isto é, elas
podem ser transformadas em renda para o trabalhador. E desse modo que se estabelece
a interface entre o neoliberalismo e a educacdo. A educagdo, nesse viés, funciona como
investimento, que tanto permite o aumento da produtividade daquele que trabalha, o que
influi na possibilidade de maximizar rendimentos ao longo da vida, como potencializa o
mercado e o Estado para o qual o sujeito trabalha.

Se o movimento humano pode ser compreendido também como producio de
energia, as DCC apresentam os objetivos 2, 8 e 9 do ciclo I, os objetivos 2, 4, 6 do ciclo
IT e os objetivos 2, 4 e 5 dos anos finais e EJA alinhados ao curriculo de EF com foco na
saude (GUEDES, 1999). Esse enfoque ganhou for¢cas com a ascensio da arte neoliberal de
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governo, expandindo a nocao de vida ativa produzida por setores privilegiados econémica
e socialmente. Alardeia-se a necessidade do autocuidado. Ndo ser saudavel ¢ mais do
que ser irresponsavel, ¢ sinonimo de improdutivo e oneroso ao Estado. A nocéo de vida
ativa associada a nocio de qualidade de vida impde novas tecnologias disciplinares que
mobilizam novas praticas de regulacdo. Ou seja, ao objetivar a promocio da saude, essa
proposta curricular insere seus sujeitos na racionalidade neoliberal, ensinando saberes/
técnicas que promovem a responsabilidade, a autovalorizacio e o desempenho. Nesses
termos, tais objetivos atribuem e colocam a fonte da eficiéncia no préprio sujeito.

Explicam César e Duarte (2009), que o corpo magro comecou a tomar um grande
espagco nas preocupacdes escolares. Na verdade, a saude nunca deixou de ser pauta
da escola, visto que as acdes de medir e pesar os corpos constituiram as pedagogias
higienistas do inicio do século passado e sdo observadas até o presente. As praticas de
governo dos corpos saudaveis tornam-se o tema central da nova pedagogia do corpo, que
toma frente na escola contemporanea como técnica biopolitica neoliberal, tendo em vista
a producio de sujeitos autoempreendedores (CESAR; DUARTE, 2009). N4o a toa, a maioria
dos objetivos das DCC ¢é dessa ordem e estdo em todos os ciclos.

Os objetivos que direcionam para uma formacdo critica sdo os objetivos 3 e 6
dos anos finais e EJA, embora os objetivos 7 e 8 do ciclo II sejam vistos, muitas vezes,
como tal. Esses se alinham aos objetivos anunciados na obra Metodologia do ensino de
educacdo fisica (SOARES et al., 1992), que marca o curriculo critico-superador da area.
Essa obra pauta-se na organizacio do curriculo por ciclos de escolarizacdo, no qual no
primeiro (séries inicias do ensino fundamental) propde-se a organizacio da identificacio
dos dados da realidade; no segundo (quarta a sexta série), a iniciacdo a sistematizacio do
conhecimento, e no terceiro ciclo (sétima a oitava série), a ampliacdo da sistematizacio
dos conhecimentos e para o quarto ciclo (entio segundo grau) o aprofundamento da
sistematizacdo do conhecimento. Apesar de estar dividida em ciclos, as DCC nédo seguem
a proposta pelo Coletivo de Autores em relagdo aos principios curriculares no trato com
o conhecimento, minimizando qualquer tentativa de uma formacéo critica, o que indica
a recontextualizagio.

Destacada pela primeira vez em um programa curricular da secretaria de educacgéo de
Pernambuco, foi na obra Metodologia do ensino de educacdo fisica que a expressdo cultura
corporal ganhou evidéncia, e contribuiu para que a nocio conceitual se identificasse como
objeto de estudo da educacio fisica. O termo ganhou espaco e, a0 mesmo tempo em que
se espraiou pela area, enfraqueceu seu carater politico por conta dos diversos processos de
recontextualizacdo que sofreu. Como resultado foi apropriado de maneiras distintas pelos
docentes. Gramorelli e Neira (2017) indicam que varias propostas oficiais dos estados
brasileiros ajudaram a consolidar esse processo. As DCC sdo apenas mais uma que dele se
utiliza, hibridizando-o com aspectos técnicos e minimizando o carater politico do termo.

Esses objetivos anunciam a compreensio de objetos do conhecimento distintos, que
produzem objetivos divergentes. Assim como o trato com o objeto, os objetivos reforcam
a necessidade de uma formacdo continuada nos mesmos termos anunciados, reforcando
o conhecimento como mercadoria e a incapacidade docente. O que implica a necessidade
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de aumento de ganhos para poder adquirir conhecimento, ampliando o capital humano do
docente, isto €, ha de se fazer um esforco para o autoinvestimento.

0 efeito anunciado, o do autoinvestimento, reforca a tese de Ball (2002) para quem
o neoliberalismo produziu profundas alteracdes na relagdo entre os trabalhadores e entre
eles e o seu trabalho. Coloca que, nestes tempos, o compromisso do servico profissional
efetuado passa a ser avaliado pelas exigéncias da performatividade, subordinando-o a ela.
Foucault (2008a) afirma que o neoliberalismo ¢ uma arte de governo, que tanto produz
uma tecnologia de si, pela qual o sujeito se conduz, se autogoverna, como produz formas
sutis de governo dos outros, da populacdo. Para o filésofo francés, o neoliberalismo
pauta-se em uma economia social de mercado que expandiu as analises econOmicas
para todo o tecido social, propagando tudo em termos econémicos para comportamentos
sociais tradicionalmente nio econdémicos (p. 337). Para Foucault, nesse processo ha
que se considerar que aquilo que outrora poderia ser compreendido como despesa, o
neoliberalismo converteu em investimento. O que se visa ¢ transformar os individuos
em sujeitos-microempresas e se comercializar todas as relagdes humanas, em qualquer
tempo e lugar. Ao afirmar que a racionalidade politica neoliberal aposta na instituicdo de
uma dinamica concorrencial, Foucault se afasta de interpretacdes correntes que tomam
por foco central a sociedade de consumo (de mercadorias) e, decorrente disso, uma
sociedade do espetdculo, de simulacros. A mercadorizagdo do conhecimento ¢ precedida
pela competitividade e pela performatividade e é nessas tecnologias politicas que o Estado
investe para ampliar suas estratégias de intervencdo e regulacio social.

Face as condicoes colocadas para o professor trabalhar, ndo ¢ custoso supor que
a dificuldade em alcancar essas metas faca com que o professor autoavalie sua pratica
como insuficiente e se conduza em busca das atividades de formagdo permanente. Como
resultado forma-se o sujeito professor de acordo com as exigéncias atuais do mercado:
ele deve constantemente investir no seu capital humano, a fim de garantir performance
e produtividade que lhe tragam retornos econdmicos e contribuam com a sociedade. Isso
reforca a posicdo do sujeito empresario de si e minimiza as possibilidades de um ser ético
e coletivo (BALL, 2002).

Consideracoes finais
0 que esta em jogo diante das inconsisténcias epistemoldgicas e didaticas das DCC?

Aprendemos com Ball (2002) que, na ordem politica instaurada, os Estados sio
obrigados a ajustar as economias internas a partir das dindmicas da economia global. As
politicas curriculares sdo alvos dessa condicdo. Elas sdo constantemente negociadas e
produzidas, ocorrendo a recontextualizacdo. As DCC nédo fogem disso, pois como notamos,
apresentam visées de sujeito, sociedade e educacéo fisica divergentes.

As DCC de EF carregam em si o pensamento curricular atual da EF, que contém
ideias de outros textos oficiais, como as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para os
cursos de Licenciatura, as DCNEF, as DCN dos cursos de Bacharelado na area da saude e os
PCN. Além desses, nio se pode desconsiderar as ideias contidas nas producdes académicas
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da educacio fisica de maior circulacdo e nas diversas reinterpretacdes que sofrem, que sdo
realizadas nas formagoes iniciais ou continuadas e no chdo da escola (NUNES; NEIRA,
2018). Por nio definirem o objeto de conhecimento que tratam, as DCC apresentam
objetivos de diversas perspectivas epistemoldgicas, de modo a se constituir como um
documento ambivalente. Além dos aspectos epistemoldgicos, isso se refor¢ca quando a
ambivaléncia acrescenta-se a inoperancia, pois alguns dos objetivos apresentados ndo sdo
passiveis de avaliacio e outros néo estio claros.

Partindo do pressuposto do curriculo como dispositivo para a regulagdo social
(POPKEWITZ, 1995), o que se pode encontrar nas DCC é o predominio de aspectos (neo)
tecnicistas, que reforcam sua hegemonia e visam a produzir um sujeito autocentrado,
eficiente, competitivo, estandardizado, enfim, um sujeito assujeitado aos imperativos
destes tempos, o que facilita a homogeneizacao cultural.

Por outro lado, enquanto Diretrizes, a confusdo e incoeréncia de informagdes
produzidas podem suscitar jogos de autoandlise para os professores questionarem sua
pratica, sua formacéo, e, talvez, sentirem a necessidade de consumir mais cursos de
formacdo e metas de superacdo pessoal, afinal, o desempenho ¢ determinado como o
poder gerencial a define. Sem parametros adequados, as DCC fomentam a inseguranca
docente e a importancia da formacido continuada para dar conta do improvavel. Esse
indicativo pode favorecer outro aspecto marcante destes tempos: a propagacdo de sintomas
clinicos, como a Sindrome de Burnout, a depressio, o estresse, que produzem a corrosio
da personalidade, a desmoralizacdo e a dessimbolizacdo (DARDOT; LAVAL, 2016) entre
outros efeitos a serem produzidos e diagnosticados. A ambivaléncia das DCC favorecem
que os valores hegemonicos afeitos ao neoliberalismo se consolidem.

Enquanto resultado da recontextualizacio, essa producdo beneficia o cerceamento
de acgdes transgressoras e resistentes aos processos de dominagédo de classe, género, etnia,
sexualidade etc. que ganham espago nas discussdes sociais. Afinal, ¢ facil perceber que
as DCC valorizam processos de individuacdo centrados na aquisicio de habilidades e
competéncias, validam formas de se movimentar pautadas em estagios de desenvolvimento
padronizados, sustentam e afirmam uma condi¢do de saude e ddo atencdo rasa para
questdes sociais e, sequer mencionam metas para superar os problemas identitarios que
marcam toda a sociedade.

Em tempos de BNCC, reiteramos que ¢ a partir da producio de conhecimento na area
das politicas curriculares que nos ¢ permitido construir ferramentas que viabilizem a critica as
formas de imposicdo cultural e a padronizacdo de identidades associadas ao neoliberalismo.
Cabe agora investigar as politicas curriculares tanto nos momentos de sua formulacio, como
também suas politicas de implantacéo, até a sua realizacdo no chio da escola.
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