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Resumen

Nifios y niflas con Trastorno Especifico de Lenguaje (TEL) presentan dificultades en
habilidades lingiiisticas y de comunicacion que impactan en la trayectoria escolar,
dificultando la participacidon e inclusion social. Sin embargo, la lectura de cuentos de
la familia puede fortalecer la adquisicion y el desarrollo de dichas habilidades, ya que
enriquece el vocabulario y la conciencia sildbica que se relacionan con el aprendizaje
de la lectura. El propdsito de este estudio es determinar el nivel de vocabulario pasivo,
la conciencia sildbica y su relacién con la lectura de cuentos que hace el contexto
familiar a 94 estudiantes preescolares con diagndstico de TEL, que asisten a escuelas
especiales de lenguaje en la comuna de Talca, Chile. La metodologia corresponde al
paradigma cuantitativo, con un diseflo no experimental, inferencial, transaccional y
correlacional comparativo. El andlisis considera estadistica descriptiva, de correlacion
bivariada (Pearson) y significancias de las diferencias entre medias a través del Analisis
multivariado de la varianza (MANOVA), y Analisis de la varianza (ANOVA univariada)
en las medidas que integran el compuesto multivariado. El andlisis fue realizado usando
SPSS 18 para Windows. La lectura de cuentos resulto estar estadisticamente relacionada a
la combinacion multivariada de variables dependientes vocabulario y conciencia silabica.
Las implicancias de estos hallazgos son discutidas.
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The importance of reading stories for the linguistic
development of preschool children with language
disorders

Abstract

Children with Specific Language Disorders (SLD) have difficulties in linguistic and
communication skills that impact their school trajectory, hindering participation and social
inclusion. However, reading stories at home can strengthen the acquisition and development
of linguistic skills, since they enrich the vocabulary and syllabic awareness, which are
related to emergent literacy. The purpose of this study is to determine the level of passive
vocabulary, syllabic awareness, and its relationship with reading stories in the family context
of 94 preschool students with a diagnosis of SLD, who attend special language schools in
the commune of Talca, Chile. The method corresponds to a quantitative approach, with
a non-experimental, inferential, transactional, and comparative correlational design. The
analysis considers descriptive statistics, bivariate correlation (Pearson), and differences
between means applying MANOVA and ANOVA in those measures that integrate the
multivariate composite. The analysis was performed using SPSS 18 for Windows. Story
reading was found to be statistically related to the multivariate combination of dependent
variables such as vocabulary and syllabic awareness. The implications of these findings
are discussed.
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Introduccion

Niflos y nifias en edad preescolar que presentan Trastorno Especifico de Lenguaje
(TEL), en el contexto chileno, son atendidos en escuelas especiales de lenguaje, que
estan regidas por el decreto con toma de razon n°1.300/2002 (CHILE, 2002), con
modificaciones del decreto con toma de razon n°170/2009 (CHILE, 2009). La escuela de
lenguaje se organiza en niveles, medio mayor (3 afos a 3 afios y 11 meses), prekinder
(4 afos a 4 afos y 11 meses) y kinder (5 afios a 5 aflos y 11 meses), orientindose por
las Bases Curriculares para la Educacion Parvularia (CHILE, 2018). A los 6 afos los
estudiantes egresan del sistema de educacion especial e ingresan al sistema regular
de educacion basica. Si continuan presentando TEL, pueden acceder al Programa de
Integracion Escolar (PIE) (CHILE, 2016).

De acuerdo a la normativa nacional que se basa en la Clasificacion Internacional de
Enfermedades - CIE 10 de la Organizacion Mundial de la Salud, del Manual Diagndstico
y Estadistico de los Trastornos Mentales IV Revidado - DSM IV-R de la Asociacion
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Norteamericana de Psiquiatria y de las orientaciones del Ministerio de Salud y del Ministerio
de Educacion de Chile, se define TEL como una limitacion significativa del desarrollo de
lenguaje, con inicio tardio, lento y o desviado. El TEL no incluye: déficit sensorial, auditivo
o motor, discapacidad intelectual, trastornos psicopatolégicos, deprivacion socioafectiva,
lesiones o disfunciones cerebrales. Se excluye también las caracteristicas lingiiisticas de
un entorno social, cultural, econémico, geografico y/o étnico, asi como las dislalias y el
Trastorno Fonologico (CHILE, 2009).

Por otra parte, se entiende el TEL como una dificultad significativa y persistente
del procesamiento del lenguaje. Las dimensiones comprometidas corresponden
a lenguaje expresivo y/o comprensivo y su manifestacion puede ser muy diversa,
siendo muy heterogéneo, las dimensiones lingiiisticas afectadas pueden ser todas,
algunas o alguna: fonologia, morfosintaxis, 1éxico, semantica o pragmatica. El grado
de afectacion es moderado o grave, su evolucion es lenta, el tipo de apoyo que
requiere es especifico y tiene un impacto significativo en el aprendizaje de la lectura
(AGUILERA; BOTELLA, 2008; ACOSTA; MORENO; AXPE, 2012; ACOSTA; RAMIREZ,
2015; MENDOZA, 2014). Ademas, el TEL manifiesta distintos procesos psicologicos
comprometidos como memoria, percepcion, acceso al léxico, entre otros (AGUADO,
2016). EI TEL no incluye en su definicion déficits auditivos, problemas psicopatoldgicos,
problemas emocionales o de comportamiento, déficit intelectual, déficits neuroldgicos
evidentes y déficits severos fonoldgicos y/o articulatorios (ACOSTA; MORENO; AXPE,
2012; I BARRACHINA et al., 2014; FIUZA; FERNANDEZ, 2014; LLORENC, 2015).

El desarrollo del vocabulario comienza a finales del primer afio de vida,
durante los afios escolares se incrementa y continda desarrollandose por toda la vida
(KADERAVEK, 2015). Se espera que niflos y nifias, al ingresar a la enseflanza basica,
presenten un buen nivel de desarrollo de habilidades comunicativas y lingiiisticas que
les permita enfrentar todos los procesos de interaccion con otros y de aprendizaje,
en particular los referidos a la lectura. Sin embargo, nifios y nifias que presentan
TEL enfrentan mayores dificultades comunicativas y lingliisticas que reducen las
interacciones con otros, impactando en su participacion, trayectoria escolar e inclusion
social (AGUADO, 2016).

Cobra relevancia entonces, la deteccidn temprana junto a una intervencion
especifica y sistematica desde la edad preescolar, que brinde todos los apoyos necesarios
para prevenir o superar las dificultades de lenguaje (ALLEN; COWDERY, 2015). Por tanto,
desde una mirada de justicia social, el reconocimiento de las caracteristicas del entorno y
de los estudiantes implica responder de forma oportuna y pertinente a lo que cada persona
necesita para desarrollarse (HONNETH, 1997).

En este mismo marco, se plantea que la escuela usa un lenguaje propio, diferente
del lenguaje usado por el contexto familiar (GANUZA, 2010), lo que genera una barrera
de entrada al proceso de aprendizaje que va agudizando las diferencias socioculturales
de los nifios y nifias y va marcando distinciones entre los estudiantes, impactando en
la comprension y expresion de ideas y en el aprendizaje en general. En este contexto
se van validando algunas formas de lenguaje reconocidas por el sistema escolar y
otras formas diferentes se van cuestionando e ignorando. Esta desigualdad al inicio
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de la educacion formal establece brechas entre los estudiantes, que si no se atienden
a tiempo perpetuan e incrementan las desigualdades (DUBET, 2006, 2012; GRUESO,
2012). Ademas, la escuela favorece el uso de un lenguaje grupal, donde se aprende
entre otras habilidades, a escuchar, a respetar turnos de habla y a tomar en cuenta la
informacion de los demads. La escuela deberia disefiar actividades de aprendizaje en
funcion del contexto lingiistico para favorecer el sentido de los contenidos escogidos
de cara a potenciar el aprendizaje. Se deberia considerar lo que el estudiante conoce
para incrementar el desarrollo de su lenguaje, rescatando sus saberes y experiencias
previas (MONFORT; JUAREZ, 2013).

Se distingue el vocabulario activo del pasivo, mientras que el vocabulario
expresivo o activo es el que se usa en la comunicacidn, referido a las palabras que se
emiten. El vocabulario receptivo o pasivo contempla las palabras que se comprenden
0 se reconocen y que no se usan en el acto comunicativo (ALLEN; COWDERY, 2015;
DE BARBIERI et al., 2018). En cuanto a la conciencia fonoldgica, se entiende como la
habilidad metalingiiistica que implica reflexién y control sobre el lenguaje (ANDRES et
al., 2010), que permite identificar, segmentar o combinar, intencionadamente las palabras
que forman las oraciones (conciencia léxica), las silabas de las palabras (conciencia
silabica), los elementos intrasilabicos de las palabras (conciencia intrasilabica) y los
fonemas que componen las palabras (conciencia fonémica) (GUTIERREZ, 2018). Tanto
el vocabulario como la conciencia fonoldgica impactan el proceso lector. Por su parte,
la conciencia fonologica aporta a la decodificacion, que permite la automatizacion de
la relacion fonema, grafema (GONZALEZ et al., 2017). Mientras que el vocabulario y
el discurso narrativo impactan en la comprension lectora (DE BARBIERI; COLOMA;
SOTOMAYOR, 2016).

En la situacién de interaccidn comunicativa tanto el léxico como la conciencia
fonologica se relacionan e incrementan mutuamente, ya que al aumentar el vocabulario
se reestructura la representacion de la palabra a nivel de silaba y de fonema, lo que
favorece el desarrollo de la conciencia fonoldgica, estableciéndose una relacion de
mutua dependencia (DE BARBIERI et al., 2018). Asi, la decodificacion se relaciona con
la conciencia fonologica, y la comprension lectora con la conciencia fonologica y el
léxico (DE BARBIERI; COLOMA; SOTOMAYOR, 2016). Por otra parte, el incremento y
calidad del léxico impacta en el desarrollo del lenguaje, estando a la base de distintos
aprendizajes (SILVA; GUIRAGOSSIAN; GASPARINI, 2018). Es en la etapa preescolar que
el conocimiento de vocabulario se relaciona indirectamente con el aprendizaje de la
lectura por medio del aumento de habilidades de conciencia fonologica y comprension
oral (MENTI; ROSEMBERG, 2016). Asi se desarrolla primero la conciencia sildbica, que
es estimulada en este nivel, y luego la conciencia fonémica, que es estimulada en el
nivel escolar (BIZAMA; ARANCIBIA; SAEZ, 2013). Por otra parte, en la etapa escolar,
el vocabulario impacta directamente en el proceso de lectura, ya que permite leer mas
rapido las palabras conocidas, lo que favorece la comprension lectora (GUARNEROS;
VEGA, 2014). A su vez la conciencia fonologica también es un predictor de éxito lector
(BORRERO, 2008; ALVARADO et al., 2015).
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Por su parte, el medio familiar se constituye en un recurso de estimulacion del
desarrollo lingiiistico, proporcionando experiencias que favorecen el desarrollo de
lenguaje. Asi la primera infancia es un momento para establecer buenas practicas de
lectura de libros en el hogar, ya que el vocabulario se incrementa rapidamente en los
primeros afos (BORRERO, 2008; RONDAL, 2014). La lectura compartida en la familia
se relaciona con la coherencia de los relatos que realizan posteriormente los nifios y las
niflas. Ademas, contar con un entorno enriquecido y estimulante propicia la alfabetizacion.
Asimismo, hay aspectos que se relacionan con la edad del nifio y la nifia al inicio de la
lectura temprana que realizan los padres, el acceso a libros infantiles que disponga el
hogar, entre otros (MARJANOVIC-UMEK; HACIN; FEKONJA, 2019). Ademas de los padres,
los hermanos, abuelos, adultos significativos podrian leer textos de forma sistematica,
regular y extendida en el tiempo, compartiendo actividades como por ejemplo dar vuelta
las paginas del texto, escuchar o hacer preguntas, para propiciar el desarrollo de nifios
y nifias desde una aproximacion bioecolégica de acuerdo al modelo explicativo de
Bronfenbrenner (HOYNE; EGAN, 2019).

En relacién a la interaccion comunicativa del grupo familiar, se plantea una serie
de sugerencias vinculadas con: a) hablarles al nifio y a la nifia en todo momento en
actividades realizadas en conjunto, tales como: dibujar, ordenar, cocinar entre otras; b)
hablarles de las personas, objetos y situaciones que estan presentes; c) emplear estrategias
conversacionales para estimular el intercambio comunicativo, ensefiando turno de
intervencion; d) hablar despacio y claramente, realizando expansiones: agregando sonidos
para una articulacion adecuada o incorporando mas palabras para producir enunciados
mas extensos. Ademas, favorecer extensiones que se refieren a la sustitucion de pronombres
o sinénimos, anadiendo otras palabras al enunciado expresado por el nifio y nifa; e)
recordar situaciones divertidas pasadas, con el fin de estimular el didlogo, incorporando
adverbios de tiempo y uso de onomatopeyas; f) estimular la intencién comunicativa a
través de la escucha atenta, sin interrupciones ni correcciones de las expresiones verbales
de los hijos (CLEMENTE, 2006).

Los nifios aprenden mas facilmente el vocabulario a partir de temas que son de
su interés. En este sentido, no basta solo con emplear una gran cantidad de palabras
en los intercambios comunicativos que se generan entre adultos, niflos y nifias, sino
que es importante enriquecer conceptualmente ese input lingiiistico a partir de temas
de interés. Por ello, los padres pueden apoyar el desarrollo del lenguaje de sus hijos en
conversaciones sobre temas motivadores en los cuales se privilegia el intercambio de
informacion, la formulacidn de preguntas y respuestas, el respeto de turnos, la adquisiciéon
de significado de palabras nuevas, entre otros. Por ejemplo, dependiendo de la edad de
los nifios, se puede tratar temas referidos a la alimentacion, juguetes y juegos preferidos,
algun personaje de ficcion, héroes, animales fantasticos entre otros. Ademas, la lectura
compartida de libros con tematicas de interés para niflos y niflas propicia condiciones
de intercambio comunicativo situado, amplia la informacion y genera posibilidades de
nuevas experiencias relacionadas con las tematicas de las historias, tales como: visitas a
centros de interés, zooldgico, parques, plazas, bibliotecas etc. (SNOW, 2017).
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Otra sugerencia descrita es la introduccion de vocabulario a través de la ensefianza
o instruccidon explicita de palabras nuevas, por medio de la lectura compartida y juego
guiado (GIBBS; REED, 2020). Se caracteriza por entregar palabras repetidamente, ofrecer
definiciones explicitas, presentar nuevas palabras en contextos significativos mas que
aisladamente, tener adultos que motiven el uso de palabras en distintas instancias:
conversaciones en grupos y/o uno a uno. Las autoras desatacan cinco pasos para la
implementacion que se podrian transferir al contexto familiar:

1) seleccionar un cuento: motivante, de interés para los nifios y las nifas, con
palabras nuevas, contenido y longitud apropiado segun la edad y tematicas sensibles a la
cultura, costumbres y valores.

2) identificar las nuevas palabras que se incluiran en la dinamica de conversacion:
incluye palabras funcionales (sustantivos, adjetivos y verbos) de uso académico de alta
frecuencia y que sean poco familiares para los niflos y nifias.

3) preparar guiones de lectura compartida: debe incluir definiciones, ejemplos de
oraciones de como se usa el vocabulario en el cuento y en el contexto diario. También
incluye poder jugar con las palabras, representarlas a través de juego de roles para reforzar
su uso.

4) exposiciones frecuentes, multiples y variadas al uso de las palabras: escuchar
distintos ejemplos del uso de las palabras para evocarlas de manera independiente en
contextos distintos.

5) valoracion del aprendizaje: monitoreo del progreso, reconociendo los avances y
reforzando el uso contextualizado de las palabras (GIBBS; REED, 2020).

Todos estos elementos expuestos se ven beneficiados fuertemente a través de
la lectura de cuentos ya que se favorece el vocabulario y la conciencia fonologica
a través de un contexto integral, situado, estructurado, redundante y de mayor
complejidad lingiiistica.

La exposicion a diversas experiencias de calidad permite a niflos y nifias obtener
el significado de una palabra y su asociacion a una representacion fonoldgica (BERKO;
BERNSTEIN, 2010). Estos autores plantean que las primeras palabras que expresan nifios
y nifias se refieren a objetos, acontecimientos o personas de su entorno. Lo que permite
sefialar que mientras mayores sean las experiencias de interacciones lingiiisticas que
entregue el entorno a nifios y niflas, mayores seran las oportunidades para el desarrollo
del lenguaje.

En este mismo sentido, existen brechas de palabras entre niflos pobres y nifios en
desventaja en los 5 primeros afios de vida. Se demuestra una influencia correlacional y causal
significativa en el desarrollo del vocabulario. Sin embargo, el 25% de los cuidadores nunca
leen con sus hijos. La lectura de libros compartidos en el contexto familiar es un camino
para estimular el incremento de vocabulario y cerrar las brechas de palabras (LOGAN et al.,
2019). Cuando los adultos leen cuentos a nifios y nifias, estan enriqueciendo el lenguaje,
ampliando el vocabulario, impulsando el uso de inferencias, relacionando las historias
con las propias experiencias, contactando los sonidos de la lengua y haciendo posible la
descontextualizacion del lenguaje (VEGA et al., 2016; GUARNEROS; VEGA, 2014).
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El léxico depende de habilidades lingiiisticas, cognitivas y conceptuales. Las
habilidades lingiiisticas son las sintdcticas, discursivas y pragmaticas; las habilidades
cognitivas, se refieren a procesamiento y memoria y las habilidades de organizacion
conceptual se relacionan con la discriminacion y jerarquizacion (SILVA; GUIRAGOSSIAN;
GASPARINI, 2018). En este sentido nifios y nifias con TEL no evidencian dificultades
significativas referidas al desarrollo conceptual (AGUADO, 2016).

Existe un léxico mental con representaciones para cada palabra: Representacion
fonologica: sonidos, orden, acentuacién y estructura sildbica; Representacion
ortografica: la forma escrita; Representacion morfologica: formas de derivacion de las
palabras; Representacion sintactica: categoria gramatical de la palabra; Representacion
semantica: rasgos semanticos o definicion. Cabe sefialar que la identificacion de los rasgos
semanticos proporciona mayor acceso a un vocabulario amplio (OWENS, 2016). Todas
las representaciones comparten el fin de reconocer, almacenar y recuperar las palabras.
En niflos y niflas con TEL, se evidencian dificultades en la representacion fonoldgica
con la representacion del significado y la recuperacion de la forma (AGUADO, 2016).
Ademas, se distingue en el vocabulario la amplitud y la profundizacion del significado.
En cuanto a la amplitud de vocabulario existe un manejo de la representacion fonoldgica
de las palabras. La profundizacidn del significado es mas relevante, ya que contribuye a
una mayor precision del significado y las relaciones semanticas entre distintas palabras.
En este sentido, distintas investigaciones sefialan que la amplitud, diversidad y grado
de conocimiento del vocabulario, depende de los entornos lingiiisticos y discursivos en
los que estan inmersos los estudiantes (MENTI; ROSEMBERG, 2016).

El propdsito de este estudio es determinar el nivel de vocabulario pasivo, la
conciencia sildbica y su relacion con la lectura de cuentos por parte de la familia en
estudiantes preescolares de 5 afios y 5 afios y 11 meses que presentan diagnostico de TEL
y que asisten a kinder en escuelas de lenguaje en la comuna de Talca, Chile.

Método

El enfoque metodoldgico de este estudio de investigacion corresponde al paradigma
cuantitativo, con un diseflo no experimental, inferencial, transaccional de alcance
correlacional comparativo. El andlisis considera estadistica descriptiva, de correlaciéon
bivariada (Pearson) y significancias de las diferencias entre medias a través del Analisis
multivariado de la varianza (MANOVA). Complementariamente, se realizo analisis de la
varianza (ANOVA Univariada) en las medidas que integran el compuesto multivariado.
El analisis fue realizado usando SPSS 18 para Windows.

Cabe sefialar que este articulo es producto de resultados parciales del proyecto
interno de investigacion, con codigo 434209, patrocinado y financiado por la Vicerrectoria
de Investigacion y Perfeccionamiento (VRIP), de una Universidad en Chile. El proyecto ha
contado con la aprobacion del comité de ética cientifica, por haber cumplido con todos
los requerimientos establecidos por las normas vigentes, sin presentar conflictos éticos de
ninguna naturaleza.
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Contexto y participantes

La muestra del presente estudio es no probabilistica o dirigida de 94 estudiantes
de 5 aflos a 5 afios y 11 meses, de kinder, que presentan un diagnostico de TEL y que
asisten a escuelas especiales de lenguaje de la ciudad de Talca, Chile. Los criterios de
exclusion contemplan nifios y nifias que presentan algun diagndstico de discapacidad
auditiva, cognitiva o motora, hablantes de una lengua materna distinta al espafiol de
Chile y nifios y nifias que no asistan a escuelas especiales de lenguaje.

Procedimiento

El estudio se realizd el aflo 2018 en escuelas de lenguaje de la comuna de Talca.
Las evaluaciones se llevaron a cabo en forma individual en los contextos educativos
con previo consentimiento informado de los padres y asentimiento de los nifios y nifias
participantes en el estudio. Esta informacion junto con la ficha demografica, que incluia
requerimientos relativos a la lectura de cuentos en el hogar, fue enviada a los padres o
cuidadores para ser completada a través de un procedimiento de autoadministracion.
Se requirio de dos jornadas de una hora para completar las evaluaciones de lenguaje.
La aplicacion fue llevada a cabo por dos investigadoras mas cuatro estudiantes de
la carrera de educacidn especial previamente capacitadas. Para lograr fidelidad en la
aplicacion de los instrumentos se utilizd un protocolo especifico para resguardar la
estandarizacion de los procedimientos a seguir en la toma de los datos. La concordancia
en la correccion de los instrumentos aplicados se estableciéo a través de la revisiéon
conjunta en las puntuaciones logradas por los nifios y nifias. Este mecanismo se efectud
al inicio de las correcciones con el fin de calibrar la interpretacion de los resultados.
Todo este procedimiento de levantamiento y analisis de informaciéon tomo seis meses.

Técnicas de recoleccion de la informacion

Las técnicas de recoleccion de informaciéon incluyen dos pruebas de lenguaje
oral referidas a vocabulario receptivo y conciencia fonoldgica, ademas de una ficha
demografica familiar. Las pruebas son:

a) Test de Vocabulario en Imagenes, TEVI-R (ECHEVARRI'A; HERRERA; SEGURE,
2015), estandarizado al contexto chileno. Evalua el nivel de vocabulario pasivo desde 2
afnos y 6 meses a 17 afios. Cuenta con una validez concurrente (r xy = 0.94) respecto de
las versiones originales (A y B) y establece dos tipos de confiabilidad, una de equivalencia
entre las dos formas nuevas (r = 0.95) e interna para cada una de las formas (KR20 A y B
de 0.98 y 0.98). El procedimiento consiste en seleccionar una imagen que corresponde al
término expresado, de entre cuatro posibles. Se administra en forma individual a nifios y
nifias menores de 8 afios. La aplicacidon continua hasta que el sujeto presenta seis errores
en las ultimas ocho laminas consecutivas. Se anota el numero de la ultima lamina que
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sirvio de estimulo (techo), y se resta el nimero de errores cometidos, obteniéndose el
puntaje T, que presenta las siguientes categorias: >65: Sobresaliente, 55 a 64: Muy
bueno, 45 a 54: Normal, 35 a 44: Retraso leve, <35: Retraso grave.

b) Prueba de Evaluacion de la Conciencia Fonologica, PECFO (VARELA et al., 2015),
estandarizada al contexto chileno. Evalua la habilidad metafonologica en nifios entre
4 aflos y 7 afios y 11 meses, considerando la conciencia sildbica y fonémica. La prueba
PECFO fue validada por cuatro expertos especialistas en conciencia fonologica, aplicada
a 120 nifios entre 4 y 7 afios y 11 meses pertenecientes a niveles socioecondémicos medio
y medio bajo, de colegios municipales y subvencionados de la regidn metropolitana de
Santiago y V region de Valparaiso, distribuidos en cuatro rangos etarios. Presenta una
confiabilidad de Alfa de Cronbach, de 0,893.

En la seccion de conciencia sildbica, que ha sido una de las dreas estudiadas en
esta investigacion, se evalua la segmentacion silabica, identificaciéon de silaba inicial y
final, omision de silaba inicial y final e inversion silabica. En la secciéon de conciencia
fonémica se evalua la identificacion de fonema inicial y final, omision de fonema inicial
y sintesis fonémica. Su aplicacion es individual. Se espera una respuesta visomotriz por
parte del evaluado ante la presentacion de estimulos verbales y visuales. El puntaje
directo es transformado en percentil, considerando los rangos de desempefio Normal entre
el percentil 25 y 75 o mas, Riesgo entre el percentil 25 y 10, Déficit bajo el percentil 10.

Ademas de los dos instrumentos sefialados anteriormente, se aplica una Ficha
demografica familiar, donde se recogen datos referidos a la lectura de cuentos de las
familias de nifios y nifias con TEL.

Presentacion de resultados

A continuacion, se exponen los resultados obtenidos del desempefio de los
estudiantes preescolares de 5 afios y 11 meses que presentan TEL en conciencia silabica,
en vocabulario pasivo, en la lectura de cuentos en el hogar, en la correlacién entre los
resultados obtenidos en conciencia sildbica y vocabulario y el desempefio promedio en
conciencia silabica y vocabulario segun la lectura de cuentos en el contexto familiar.

Tabla 1- Frecuencia y porcentaje de nifios/as segun categoria de desempefio en conciencia silabica

Categoria PECFO Frecuencia Porcentaje Porcentaje Acumulado
Déficit 24 25.5 255
Riesgo 36 38.3 63.8
Normal 34 36.2 100
Total 94 100

Fuente: Datos de la investigacion.
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La tabla 1 muestra el desempefio en conciencia sildbica de un 63.8 % de nifios y
nifias que se encuentran en las categorias de Déficit y Riesgo, alcanzando un nivel normal
de 36.2 % de estudiantes con TEL.

Tabla 2- Frecuencia y porcentaje de nifios/as segun categoria de desempefio en vocabulario

Categoria TEVIR Frecuencia Porcentaje Porcentaje Acumulado

Retraso grave 6 6,3 6.3

Retraso leve 24 25.3 31.6

Normal 50 52.6 84.2

Muy bueno 10 10.5 94.7

Sobresaliente 5 53 100
Perdidos 1

Total 94 100

Fuente: Datos de la investigacion.

La tabla 2 muestra el desempefio en vocabulario de un 31.6 % de nifios y nifias
que se encuentran en las categorias de Retraso grave y Retraso leve, alcanzando un nivel
Normal un 52.6 % de estudiantes y en las categorias de Muy bueno y Sobresaliente un
15.8% de nifios y nifias con TEL.

Tabla 3- Frecuencia y porcentaje de nifios/as segun lectura de cuentos en el hogar

Lectura de Cuentos Frecuencia Porcentaje Porcentaje Acumulado
Sile lee 65 67.7 69.1
No le lee 28 30.2 100
Perdidos 1 97.9
Total 94 100

Fuente: Datos de la investigacion.

La tabla 3 muestra un mayor porcentaje de familias que leen cuentos a nifios y
nifias en el hogar, alcanzando un 67,7 % del total de participantes.

La correlacion entre los resultados obtenidos en conciencia sildbica y vocabulario
muestra una asociacion estadisticamente significativa débil (r = 0,38). Lo que se visualiza
claramente en la siguiente figura 1.
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Figura 1- Correlacion vocabulario y conciencia silabica
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Fuente: Datos de la investigacion.

La figura 1, muestra dispersion en los resultados obtenidos, no evidenciando una
asociacion estrecha entre vocabulario y conciencia silabica en esta muestra de nifios y nifias
de 5 afios a 5 afios y 11 meses que presentan TEL y que asisten a escuelas de lenguaje.

Tabla 4- desempefio promedio en conciencia sildbica y vocabulario segun lectura de cuentos en el hogar

Habilidad Lectura Cuentos Media Desv. Estandar N
Vocabulario Si 39.31 7.25 65
Vocabulario No 34.54 7.23 28

Conciencia Silabica Si 15.40 3.95 65
Conciencia Silabica No 14.64 3.40 28

Fuente: Datos de la investigacion.

Se llevé a cabo un analisis multivariado de la varianza (MANOVA) considerando
el nivel de conciencia silabica y el nivel de vocabulario como variables dependientes y
la lectura de cuentos como variable independiente. Lectura de cuentos tiene dos niveles
(dicotomica: si lee- no lee). El analisis fue realizado usando SPSS 18 para Windows.

Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 48, £233178, 2022. 1



Maribel GRANADA AZCARRAGA; Maria POMES; Francisca CACERES ZUNIGA

El puntaje promedio en vocabulario para los estudiantes a los que si se les lee
cuentos fue de 39.31 (S = 7.25; n = 65) y de 34.54 (S = 7.22; n = 28) para aquellos que no
les leen cuentos en el hogar. En cuanto a los puntajes promedio obtenidos en conciencia
silabica para los estudiantes a los que se les lee cuentos fue de 15.40 (S = 3.95;n = 65) y
de 14,64 (S = 3.40; n = 28) para los que no les leen cuentos en el hogar (Tabla 4).

Usando el test Wilk’'s de significancia multivariada, la lectura de cuentos
resultd estar estadisticamente relacionada a la combinacion multivariada de variables
dependientes, A = 0.88, F (2, 90) = 4.21, p < .05, n2 = 0.09.

La exploracion de los coeficientes asociados estandarizados de la funcién
discriminante (SDFC) usada para pesar el compuesto multivariado revelé que vocabulario
(SDFC = 1.02) fue mas importante que la conciencia silabica (SDFC = -0.06) en la formacién
de la funcién que discriminé los dos niveles posibles en la lectura de cuentos.

La inspeccion de la estructura de los coeficientes indicé que las medidas observadas
mostraron de moderada a robusta correlacion con el compuesto multivariado de
vocabulario (r = 0.99) y conciencia silabica (r = 0.30).

Ademas, se llevd a cabo ANOVA Univariada en las medidas que integran el
compuesto multivariado. El andlisis reveld diferencias significativas entre la lectura de
cuentos y el vocabulario F (1, 91) = 8.49, MSE = 52.51, p < .05, no asi entre lectura de
cuentos y conciencia silabica.

Discusion

El desempefio en conciencia silabica de niflos y nifias que se encuentran en las
categorias de Déficit y Riesgo es de un 63.8 %, logrando el nivel Normal un 36.2 % de
estudiantes. El nivel de vocabulario pasivo presenta un 31.6 % de nifios y nifias que se
situan en las categorias de Retraso grave y Retraso leve, alcanzando un nivel Normal un
52.6 % de estudiantes y en las categorias de Muy bueno y Sobresaliente un 15.8%. Estos
resultados ratifican lo planteado por Aguado (2016), quien sostiene que nifios y nifias
que presentan TEL no evidencian dificultades significativas en el desarrollo conceptual.
Ademas, investigaciones como la de Coloma y otros autores (2015) dan cuenta de las
dificultades que presentan nifios y nifias con TEL en la decodificacidn, sugiriendo abordarla
tempranamente de forma sistematica y oportuna, ya que es central para la comprension
lectora, al igual que el léxico en los nifios y niflas que presentan TEL.

Ademas, los datos sefialan que un mayor porcentaje de familias dice leer cuentos
a los nifios y nifias en el hogar. Sin embargo, el 30,2 % sefiala no hacerlo, cifra cercana
al estudio de Logan y otros autores (2019), que encuentran un 25% de cuidadores que
nunca lee a sus hijos. Esto podria estar representando que existe un porcentaje de
nifios y nifias que cuenta con menos oportunidades de acceso a tener una estimulacion
lingiiistica y comunicativa por esta via, lo que se vincula con las brechas de palabras
que se van generando en los 5 primeros afios de vida. Por tanto, existen nifios y nifias
que se encuentran en situacion de desventaja, con menores oportunidades para acceder a
mejores condiciones, antes de comenzar la educacién escolar, lo que podria impactar toda
la trayectoria académica, la participacion y la inclusion social (DUBET, 2012).
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En lo que respecta a la correlacion entre vocabulario y conciencia silabica, se aprecia
dispersion en los resultados obtenidos, no evidenciando una asociacion estrecha entre
ellos. Esto puede estar evidenciando la gran heterogeneidad del TEL, que se expresa de
diferente manera en las personas que lo presentan, en cuanto a sus dimensiones afectadas
expresiva y/ o comprensiva y a los componentes lingiisticos comprometidos, pudiendo
ser todos, algunos o alguno: lo fonolodgico, lo morfosintactico, lo léxico, lo semantico o
lo pragmatico (AGUADO, 2016).

En cuanto a los resultados obtenidos tanto en vocabulario pasivo y conciencia
silabica, los puntajes promedio son mayores para aquellos niflos y niflas que han sido
expuestos a la lectura de cuentos en el contexto familiar (vocabulario + lectura = 39.31/
vocabulario - lectura = 34.54; conciencia silabica + lectura = 15.40/conciencia silabica -
lectura = 14.64).

Si bien es cierto que al analizar la correlacion entre ambas variables dependientes
(conciencia fonoldgica y vocabulario), la asociacion entre ellas resulta ser escasa, ratificando
con ello la heterogeneidad de los diagndsticos de TEL. Ahora bien, al integrar y combinar
estas dos variables dependientes en funcidon de la lectura de cuentos, aparecen resultados
significativos e interesantes de analizar. Segun el analisis multivariado, la lectura de cuentos
se encuentra estadisticamente relacionada a la combinacion multivariada de variables
dependientes, A = 0.88, F (2, 90) = 4.21, p < .05, N2 = 0.09, siendo el vocabulario (SDFC
= 1.02) mas importante que la conciencia silabica (SDFC = -0.06) al valorar el compuesto
multivariado. A su vez, la estructura de los coeficientes indico que las medidas observadas
muestran una robusta correlacion con el compuesto multivariado de vocabulario (r =
0.99). De manera consistente, al realizar ANOVA Univariada en las medidas que integran el
compuesto multivariado, se observo diferencias significativas entre la lectura de cuentos y
el vocabulario no asi entre lectura de cuentos y conciencia silabica.

Lerner y Beverley (2015) sefialan que es importante proporcionar un entorno
enriquecido que ayude los nifios y niflas a tomar conciencia de las palabras y de los
sonidos que conforman las palabras. Por su parte, Menti y Rosemberg (2016) sefialan que
el nivel de desarrollo léxico depende de las caracteristicas de los entornos lingiiisticos y
discursivos que forman parte del contexto familiar de los estudiantes.

El vocabulario y la conciencia fonoldgica se encuentran estrechamente relacionados
con el proceso de lectura, por tanto, su estimulacion es fundamental en el nivel preescolar
(BIZAMA: ARANCIBIA; SAEZ, 2013). Ademds, es relevante propiciar y estimular el
desarrollo de habilidades lingiiisticas como la velocidad de nominacién, reconocimiento
de analogias verbales y conciencia fonoldgica referida al conocimiento de letras, silabas e
identificacion de fonemas que conforman las palabras (BRAVO, 2018) para enfrentar con
éxito los procesos de aprendizaje en la etapa escolar, sobre todo en aquellos estudiantes
que constituyen un grupo de riesgo para el aprendizaje del proceso lector como son los
estudiantes que presentan TEL (DE BARBIERI; COLOMA ; SOTOMAYOR, 2016). Tal como se
ha sefialado, nifios y nifias que presentan mejores resultados en este estudio podrian tener
un mejor desempefio en el proceso de la lectura.
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Conclusiones

El proposito de este estudio ha sido determinar el nivel de vocabulario pasivo,
la conciencia silabica y su relacion con la lectura de cuentos realizada por los padres
o cuidadores de estudiantes preescolares que presentan TEL y que asisten a escuelas
especiales de lenguaje en la comuna de Talca, Chile.

De acuerdo con los resultados obtenidos, el vocabulario de nifios y nifias con TEL
a los que si se les lee cuentos obtiene puntajes que los ubican en la categoria Normal,
mientras que los estudiantes que no reciben lectura de cuentos en el hogar obtienen
puntajes que los ubican en la categoria de Retraso leve. En el caso de la conciencia
silabica, ambos grupos de estudiantes, a los que se les lee y a los que no se les lee, obtienen
puntajes que los situan en la categoria de Riesgo.

En funcidn de los resultados, la lectura de cuentos en el contexto familiar aparece
como un aspecto central vinculado a las habilidades lingiiisticas esenciales como el
desarrollo de vocabulario y conciencia silabica. Por tanto, esta actividad de lectura de
cuentos se constituye en una estrategia positiva para ser fomentada al interior de la
familia sobre todo en nifios y nifias que presentan dificultades de lenguaje.

Por otra parte, nifios y niflas que presentan TEL requieren ser identificados
tempranamente, con el fin de prestarles todas las ayudas necesarias para el desarrollo de
habilidades lingiiisticas y comunicativas. Son necesarias practicas educativas que permitan
el reconocimiento de cada estudiante, como un acto equitativo que promueva la igualdad
de acceso a lo que cada uno necesita para desarrollarse y donde se establezca una relaciéon
reciproca que valore la diferencia (HONNETH, 1997; MURILLO; HERNANDEZ, 2011). El
tener presente las fortalezas y necesidades de apoyo de los estudiantes en forma temprana
y oportuna significa poder brindar un acompafiamiento sistematico, especifico y explicito
pertinente a cada situacion en particular, enfatizando el reconocimiento del otro como un
acto de justicia social (MONTANE, 2015).

Las escuelas regulares y especiales de lenguaje en la etapa preescolar constituyen
un contexto favorable para estimular de forma sistematica las habilidades lingiiisticas y
comunicativas, y ademas motivar a las familias a participar mas activamente en la lectura
de cuentos en el hogar. Asi, pueden construir entornos mas estimulantes y enriquecidos
para el desarrollo del lenguaje, donde todos los miembros que conforman el contexto
familiar participan a través de distintas interacciones lingiiisticas y comunicativas
(HOYNE; EGAN, 2019). En este sentido la alfabetizacion temprana desde los contextos
culturales propios de nifios y nifias permite construir un didlogo con el otro, potenciando
una transformacion liberadora que humaniza a las personas y promueve su desarrollo
(FREIRE, 1970; STREET, 1984).

El lenguaje es un proceso ampliamente social que se inicia en las primeras
interacciones familiares permitiendo la comprension de la experiencia y sirviendo como
principal mecanismo del pensamiento (VYGOTSKY, 2005). En este sentido, el lenguaje,
al ser un aprendizaje situado, incorpora directamente al grupo familiar desde sus rutinas
tempranas inmersas en la cultura propia, que van nutriendo la construccidon conjunta de
este codigo social, compartido y consensuado (CARRERA; MAZZARELA, 2001).
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El proceso de alfabetizacion se construye a partir de las experiencias lingiiisticas
tempranas iniciadas en la familia, donde el vocabulario y la conciencia fonoldgica se
activan transformandose en precursores de los procesos de lectura y escritura. Asi, estas
habilidades se adquieren en conversaciones, relatos de experiencia, historias, juegos de
lenguaje, canciones, poemas, entre otros, siendo la lectura de cuentos una estrategia
importante de relevar, pues enriquece el desarrollo de lenguaje en todas sus dimensiones,
sobre todo en el caso de nifios y niflas que presentan trastornos de lenguaje.

El proceso de alfabetizacion como un continuo que se inicia desde lo mas profundo
de las tradiciones orales y culturales de la familia permite el reconocimiento de las
personas y de sus contextos de vida como experiencias significativas que aportan sentido
a los procesos de lectura y escritura que se desarrollaran posteriormente.

Se sugiere realizar otros estudios ampliando la muestra a otras regiones del pais,
comparar los resultados de nifios y nifias con desarrollo tipico de lenguaje y nifios y
nifias que presentan un diagndstico de TEL y que asisten a escuelas de lenguaje y escuelas
regulares. Ademas, poder investigar esta temdatica en relacion a los tramos de edad que
den cuenta de la relacion que se genera en funcion del vocabulario, conciencia fonoldgica
y lectura de cuentos en el contexto familiar.
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