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Resumo

Ha praticas pedagdgicas em que o ensino de literatura se restringe a aspectos teoricos,
anacronicos, biograficos e fragmentarios, sem proporcionar momentos de didlogo entre
os participantes do processo de ensino-aprendizagem, e sem promover a experimentacio
da linguagem. Tendo em vista esse contexto, este artigo tem por objetivos analisar e
aproximar os conceitos de autoria e letramento literdrio e, a partir disso, propor uma
sequéncia didatica que vise ao ensino significativo de literatura. A perspectiva adotada ¢
de que, ao romper o paradigma da teorizagdo e assumir um carater reflexivo e dialdgico,
os estudos literarios que compdem as ementas da educacio basica podem se expandir
para o dmbito da criacdo, passando a constituir um espaco potencial de (re)significacio e
producéo de discursos. Metodologicamente, a pesquisa pautou-se na revisao de literatura,
seguindo um carater qualitativo, e adotou como referéncia o ensino de Lingua Portuguesa
dirigido ao ensino médio. As analises demonstraram que as concepcdes de leitura e de
autoria podem ser associadas em beneficio da construcido de estratégias de ensino, entre
as quais esta a constituicdo de um sistema literario em que o estudante tenha a atuagédo
de leitor e de autor. Além disso, as discussdes realizadas despertaram reflexdes a respeito
de dois aspectos: a posicdo que o estudante ocupa no contexto escolar e a potencialidade
dos papéis que podem ser ocupados por ele.
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Literacy and authorship: a proposal for a didactic
sequence for the teaching of literature

Abstract

There are pedagogical practices in which the teaching of literature is restricted to theoretical,
anachronistic, biographical and fragmentary aspects, without providing moments of
dialogue between the participants in the teaching-learning process, and without promoting
the experimentation of language. In view of this context, this article aims to analyze and
approximate the concepts of authorship and Literacy in Literature and, based on that, to
propose a didactic sequence aimed at the meaningful teaching of literature. The perspective
adopted is that, by breaking the paradigm of theorization and assuming a reflexive and
dialogic character, the literary studies that make up the basic education menus can expand
to the scope of creation, becoming a potential space for (re) meaning and production of
discourses. Methodologically, the research was based on the literature review, following
a qualitative character, and adopted as a reference the teaching of Portuguese language
directed to High School. The analyses showed that the concepts of reading and authorship
can be associated for the benefit of the construction of teaching strategies, among which
is the constitution of a literary system in which the student has the role of reader and
author. In addition, the discussions that took place arose reflections on two aspects: the
position that the student occupies in the school context and the potential of the roles that
can be occupied by him.
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Introducao

O pragmatismo da sociedade moderna trouxe significativas alteracdes para o ensino,
repercutindo em uma busca por funcoes utilitarias para as escolas. Para o campo literario, ndo
foi diferente: se, de um lado, ocorreu a defesa do ensino de literatura, de outro, indagou-se
sobre a sua fungio na grade curricular da educacio bésica. E o que ressalta Perrone-Moisés
(2016), quando afirma que, nos paises ocidentais em geral, a disciplina de literatura passou
por uma perda de importancia progressiva que acarretou seu desaparecimento dos curriculos
escolares, como ocorreu na Franca, pais para o qual a literatura constituia uma manifestacio de
identidade e garantia de prestigio internacional, mas, ainda assim, foi alijada “progressivamente
dos curriculos oficiais, o que provocou protestos e debates publicos na virada do século XX
para o XXI” (PERRONE-MOISES, 2016, p. 75).

No Brasil, a literatura ndo constitui um componente curricular e esta entre os
conteudos que integram a ementa de Lingua Portuguesa, de forma mais explicita na etapa
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final da educacédo basica, o ensino médio. Antes, no infantil, costuma compor as contagdes
de histdria; e, no fundamental, muitas praticas a adotam como estratégia para estudos
linguisticos, de géneros textuais ou para a realizacdo de interpretacdo de textos. Assim,
¢ comum que, em vez de leitura, debates e estudos de obras literarias, sejam realizadas
atividades a partir de fragmentos literarios: 1é-se uma (parte da) poesia ou paragrafos de
uma prosa para responder a perguntas de interpretacio; 1é-se um conto ou crénica para a
identificacdo dos elementos que os constituem enquanto género textual.

Os Pardametros Curriculares do Ensino Médio referem-se a literatura como area
integrada a leitura (BRASIL, 2000, p. 18) e que, tendo em vista a aprendizagem do aluno,
deve estar “além da memorizacdo mecénica [..] das caracteristicas de determinado
movimento literario” (BRASIL, 2002, p. 55). A oferta de momentos espontineos para
que os alunos “leiam coletivamente uma obra literaria” e “leiam poemas de sua autoria”
(BRASIL, 2002, p. 67) também fica sugerida em documentos oficiais. Na Base Nacional
Comum Curricular, ¢ recomendado que o texto literdrio ndo assuma um papel secundario
nas praticas didaticas: “é importante nio so (re) coloca-lo [o texto literario] como ponto de
partida para o trabalho com a literatura, como intensificar seu convivio com os estudantes”
(BRASIL, 2017, p. 499). Apesar de trazer um lugar aos estudos literarios, os textos oficiais,
entretanto, ndo dispdem de diretrizes para a formacdo do estudante enquanto leitor e
autor, nem apresentam, para tal fim, uma proposta consolidada.

O trabalho com uma obra e todo o contexto que essa pratica envolve nio é,
contudo, realizado em numero expressivo. Existem, sim, praticas exemplares de vivéncia
da literatura dentro da escola, mas que ndo acontecem para a maioria dos estudantes.
E o motivo tem origem nas muitas faltas de que se constitui o contexto da leitura no
Brasil: falta de formacdo adequada nas universidades para o trabalho com a literatura,
falta de habitos de leitura por parte dos professores, falta de biblioteca nas escolas, falta
de livros, falta de motivacdo, entre outras tantas auséncias. A insercdo da literatura no
cotidiano escolar merece defesa ndo so pelo prestigio historico e cultural que detém mas
também pela funcio que, enquanto leitura, desempenha na construcdo da subjetividade
e da alteridade: “com efeito, cada um projeta um pouco de si na sua leitura, por isso a
relacdo com a obra nio significa somente sair de si, mas também retornar a si” (JOUVE,
2013, p. 53).

Atravessada por funcdes variadas, a literatura ¢ a “expressdo verbal artistica de
uma experiéncia humana criadora” (COELHO, 1976, p. 31), cujo ensino estda muito além
do cunho puramente didatico-tedrico ao qual, muitas vezes, esta subordinada. Um ensino
fundamentado na teorizacio, na exposicio de fatos histdricos, na leitura de biografias e
de fragmentos literarios ndo proporciona ao estudante a experiéncia leitora — a “entrada”
na obra -, nfo provoca a friccdo a qual a matéria literaria se propée nem oferece o
essencial a dinamica da leitura, o didlogo com e sobre o texto. Falar, ouvir, rebater,
concordar e contestar faz com que, nas atividades de leitura, o aluno ocupe a posicdo
de leitor, estabeleca vinculos com o texto e entre na realidade que se desponta pelas
palavras. Por isso, entre outros aspectos, ¢ possivel falar, por exemplo, sobre identidade
literaria, uma identidade revelada e construida pela literatura, tendo em vista que “as
obras colhidas sio revestidas de valor na historia pessoal do leitor: elas sio providas,
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julgadas dignas de representa-lo” (ROUXEL, 2013, p. 69). Além disso, pode-se associar a
pratica da leitura literaria a apreensio da literatura enquanto linguagem e refletir sobre
seu ensino e aprendizagem como acdes relativas ao letramento literario (COSSON, 2016).

Tendo em vista a importancia da inclusdo da obra literdria — candnica ou néo -
nas praticas de ensino e a relevancia da oferta de situagdes significativas de vivéncia e
apreensdo da linguagem literaria, esta pesquisa tem por objetivos realizar uma analise
do conceito de autoria e investigar sua aplicabilidade no meio educacional, junto ao de
letramento literario, por meio de uma sequéncia didatica que proporcione ao estudante a
dupla perspectiva de leitor e de autor. Acredita-se que, ao atuar na funcio de leitor e de
autor, o estudante podera revisitar as instancias que lhe servem de referéncia enquanto
individuo e as que gravitam em seu plano social enquanto parte de um grupo. Para
tanto, serdo propostas e explanadas atividades que possam proporcionar ao estudante a
experiéncia da intencgdo artistica — pela funcéo autor - e da atengdo estética - pela fungdo
leitor -, vislumbrando a formacdo de um sistema literario na escola.

Metodologicamente, a pesquisa seguiu um cunho exploratorio e tomou uma
configuracdo qualitativa, a qual importou a singularidade das informacdes e suas
correlacdes, no intento de cumprir os objetivos tracados. Para fundamentar a nogdo de
autor e autoria, recorreu-se a contribui¢des teoricas que vinculam tal concepgéo a figura
do outro - o texto, o discurso e/ou o leitor -, enquanto condicido para sua existéncia.
Passou-se, assim, por linhas distintas, referenciando-se por Barthes (2012), Maingueneau
(2010, 2016), Foucault (2015), Possenti (2002) e Sautchuk (2003). Em seguida, a discussio
foi encaminhada para o contexto escolar e recorreu-se a Assolini (2010), Sautchuk (2003),
Bazerman (2015) e Tauveron (2014). Por fim, a teoria de Candido (2000) assistiu a definicao
de sistema literario; e Cosson (2016), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011) embasaram a
proposicdo de estratégias de ensino por meio de sequéncias didaticas.

Desse modo, a pesquisa ficou organizada da seguinte forma: apresentacdo da
abordagem tedrica respectiva a autoria, letramento literario e sequéncia didatica;
delimitacdo de uma proposta para o ensino de literatura por meio da formacdo de um
sistema literario; e consideracdes finais.

O que € um autor e a representacao construida pelo leitor

Estabelecer uma definicdo para autor e/ou autoria ¢ uma busca que foge a nocio
que se atribui a pessoa e transpde-se para a instancia de fenomeno - complexo -,
compreendido de diferentes formas e por diferentes linhas teodricas. Tendo em vista esse
aspecto, busca-se, nesta secio, relacionar algumas definicdes, nogcdes ou funcdes dadas
para autor/autoria, adotando como eixo a ideia de que a constitui¢do desse elemento ou
instancia esta vinculada, em alguma medida, ao discurso, ao texto e ao leitor.

Barthes, em 1967, declara que a escritura foge ao sujeito, como um desligamento,
no qual, “fora de qualquer funcdo que nio seja o exercicio do simbolo, [...] a voz perde
a sua origem, o autor entra em sua propria morte, a escritura comec¢a” (BARTHES, 2012,
p. 58). Paga-se, assim, a morte do autor com o nascimento do leitor, “espaco mesmo
onde se inscrevem, sem que nenhuma se perca, todas as citagdes de que ¢ feita uma
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escritura”, defende Barthes (2012, p. 64). A constituicido da nogdo de autor é chancelada
pela atuacédo do leitor.

Expandindo essa noc¢do, tem-se, na visio de Maingueneau (2010, 2016), trés
acepcoes, que, mesmo estreitamente ligadas, distinguem-se: duas sdo de valor relacional,
e uma, de valor referencial. Na primeira, de valor relacional, autor ¢ o responsavel pelo
texto, aquele que o assina: “¢ a do ‘garante’, da instincia que assume a responsabilidade
por um texto [...] ndo é o enunciador do texto nem um individuo de carne e osso, mas
uma instancia hibrida que frustra essa distincdo” (MAINGUENEAU, 2010, p. 141). Na
segunda acepcdo, ainda relacional, autor equivale a um ator da cena literaria, o produtor
de livros, “refere-se a um estatuto socialmente identificado ao qual sdo atribuidas certas
representacoes estereotipadas, historicamente variaveis” (MAINGUENEAU, 2016, p.
104-105). Ja na terceira acepcido, de valor referencial, a funcido autor “ndo consiste em
responder por um texto singular, mas por um agrupamento de textos referidos a uma
entidade que ¢ identificavel, que até pertence ao Thesaurus literario, quando alcanca
notoriedade” (MAINGUENEAU, 2010, p. 142). Nesta ultima acepcio, autor é correlato a
obra e distingue-se de outras zonas de producdo discursiva, enquanto actor em ato, e,
para tanto, “é preciso que terceiros o instituam como tal, produzindo enunciados sobre
ele e sobre sua obra, em suma, conferindo-lhe uma ‘imagem de autor’”” (MAINGUENEAU,
2016, p. 105). O cerne da construcido da “imagem de autor” referida por Maingueneau
(2010, 2016) esta, novamente, na figura do outro, o leitor, e, por isso, essa terceira acep¢io
sobressai entre as outras e interessa a pesquisa que se consolida neste artigo.

A aproximacéo entre autoria e obra encontra-se também em Foucault (2015, p. 274),
para quem a existéncia de um autor esta recoberta de tracos historicos que o correlacionam
a um conjunto de textos, de modo que “o nome do autor nio ¢, pois, um nome proprio
como os outros”, mas um nome que permite reagrupar e delimitar certo numero de textos
em um discurso e em seu modo singular: “a funclo autor ¢, portanto, caracteristica do
modo de existéncia, de circulacdo e de funcionamento de certos discursos no interior de
uma sociedade” (p. 276).

A concepcio de obra, dessa forma, ultrapassa a ideia de textualizacdo e aproxima-
se da nocio de discurso, como um conjunto de outros discursos pertencentes a um grupo
dentro de um contexto histérico, de modo “que entidades e agdes que aparecam num texto
tenham exatamente historicidade” (POSSENTI, 2002, p. 112). Para Possenti (2002), um
autor ¢ entendido como tal se assume duas atitudes: dar voz a outros e manter distancia
em relacdo ao prdprio texto. Isso significa que o discurso presente em determinado texto
nio pertence ao autor, mas a uma comunidade cultural a qual ele pertence e sobre a
qual age pela tomada de posicdo: “ha indicios de autoria quando diversos recursos da
lingua sdo agenciados mais ou menos pessoalmente - o que poderia dar a entender que
se trata de um saber pessoal posto a funcionar segundo um critério de gosto” (p. 121).
Na abordagem de Possenti (2002), a autoria ndo se desvincula do discurso e, portanto,
pertence a dada historicidade e comunidade.

O processo que marca o oficio do individuo que escreve ¢ compreendido por
Sautchuk (2003) a partir do principio comunicativo da emissdo e da recepcido de um
ato verbal, ou seja, na relacdo entre quem produz o texto e quem o lé. Essa relacdo,
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que envolve dois individuos convencionalmente distintos, particulariza-se na teoria de
Sautchuk (2003, p. 4), por fazé-los convergir para um mesmo sujeito, de modo que o ato
verbal de elaboracdo do texto escrito passa a concentrar tanto estratégias de producio
quanto de recepcdo, “unindo e efetivando uma relacio muito proxima entre leitura e
escritura num processo simultineo” Assim, a escrita seria composta por agdes de um
enunciador e de um coenunciador que, respectivamente, correspondem ao escritor ativo
(E. At.) e ao leitor interno (L. Int.): o primeiro executa a tarefa de escrita automaticamente
(inconscientemente), e o segundo regula o processo, confirmando ou (re)elaborando o texto
(conscientemente) pelos modelos ou componentes linguisticos e textuais que formam seu
repertorio. E, paralelo ao escritor ativo e ao leitor interno, estaria o leitor externo (L. Ext.):
aquele a quem o texto se destina. Ainda que nio traga um conceito para o termo autor
nem faca uma distin¢io entre a nocdo deste e a de escritor, Sautchuk (2003) propde a ideia
de “escritor-leitor-do-proprio-texto”, o que se torna interessante por abordar e associar
aspectos cognitivos da escrita e da leitura, essenciais no processo de autoria:

[..] o individuo-escritor, no momento da escritura, aciona as mesmas estratégias [cognitivas
e metacognitivas] e os mesmos tipos de memoria [de curto e de longo prazo] a favor de uma
elaboragédo textual de melhor qualidade, contando com o auxilio do seu L. Int., que como leitor-
do-proprio-texto, estaria elaborando também a estrutura semantica do texto e policiando a
elaboracdo da sua superficie, por meio de um reconhecimento imediato (ou nio) de modelos
linguisticos apreendidos. (SAUTCHUK, 2003, p. 29-30).

Na elaboracdo textual, sdo resgatadas estruturas linguisticas acomodadas na
memoria do sujeito escrevente e sio acionados mecanismos de leitura e de escrita a fim
de alcancar qualidade na producéo.

A nocdo de autoria estd vinculada a representacdo que ¢ construida por meio do
texto e do leitor, por ser o autor um escrevente e portador de um discurso que, dupla e
heterogeneamente, estd marcado pela singularidade e pela coletividade discursivas. Falar
sobre autoria € referir-se ao tripé que constitui um sistema literario: autor-obra-publico.
Refletir sobre a nocdo de autoria ¢ refletir também sobre obra e leitura: estas enquanto
legitimadoras daquela. E nesse sentido que se pretende a escrita escolar.

A autoria no contexto escolar: uma questdo de escrita e de leitura

Acdes dirigidas a leitura e a escrita na escola sdo essenciais para o desenvolvimento
de diferentes competéncias necessarias aos individuos, nio s6 em termos pedagogicos,
mas também enquanto formacio humana e cultural. Propiciar um ensino contextualizado,
fomentado pela reflexdo e pelo didlogo, traz ao estudante a posicdo de produtor de
discursos, assim como o insere em redes discursivas, criando um espaco para a autoria.

Assolini (2010) equivale o espago da oralidade ao discursivo, seguindo os preceitos
de Pécheux (1997), e entende que “dependendo da forma como a interpretacio é tratada,
o processo de instauracdo da autoria pode ser afetado negativamente, assim como a
criatividade” (ASSOLINI, 2010, p. 143). Quando roteiros sdo fixados aos estudantes sem
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permitir que estes esbocem suas prdprias interpretacdes e posicionamentos, o discurso
pedagdgico escolar:

[...] impede os estudantes de formarem para si uma rede de formagoes discursivas, a partir das quais
existiriam espacgos para a construcdo de gestos interpretativos, que permitissem a recuperacdo
da historicidade do texto, dentre outras possibilidades. Esses gestos, quando castrados, intervém
negativamente no processo de instauracio da autoria. (ASSOLINI, 2010, p. 147).

Por estarem intimamente ligados, a memoéria de longo prazo e o conhecimento prévio
tém um carater “acumulativo, expandivel e modificavel” que recai sobre o conhecimento
linguistico, destaca Sautchuk (2003, p. 127), que, por isso, recomenda uma pedagogia da
textualizacio direcionada ao ensino da leitura e da escrita para a formagdo do individuo-
escritor - ou aluno-escritor —consciente:

0 ensino/aprendizagem da produgio escrita é um processo que prevé a passagem de uma atividade
automatica e improdutiva, porque so inconsciente, realizada apenas por um E. At., para uma fase
intermedidria em que se realiza o “despertar” do L. Int. e o seu treinamento consciente. S entio
pode-se chegar a um individuo-escritor integralmente constituido e habil para exercer o ato de
escrever como uma atividade de eficacia comunicativa. [...] Cabe a pedagogia da textualizacio
educar esse L. Int., pois é ele quem, na verdade, “escreve” o texto. Enquanto o E. At. realiza uma
espécie de projecdo cognitiva (inconsciente) e predominantemente macroestrutural do texto, o L.
Int. propicia uma retroprojecdo metacognitiva (consciente) e predominantemente microestrutural,
assegurando ambas as atuacdes a qualidade comunicativa final do texto. (SAUTCHUK, 2003, p.
127, grifos do autor).

A essa busca por modelos linguisticos ¢ possivel associar aspectos relativos aos
géneros textuais, os quais trazem a situacdo de escrita uma forma especifica, relativa a
intencdo comunicativa e a funcio social do texto, em que “ter consciéncia dos géneros
e dos sistemas associados nos ajuda a identificar os pontos em que podemos refutar,
intervindo para defender nossos proprios interesses e posicoes” (BAZERMAN, 2015, p.
34). Os estudantes se portam como escritores quando compreendem a escrita para além da
forma e ultrapassam a tarefa de codificacio. Isso, contudo, se torna uma tarefa complexa
a medida que surgem dificuldades para textualizar o que é projetado internamente:

Um dos desafios regulares que os estudantes encaram como escritores, se de fato estiverem
trabalhando a partir de seu proprio pensamento interior profundo, em vez de pensar na escrita
sendo simplesmente um conjunto de formas e de exigéncias a seguir, ¢ que eles se perdem em
seus pensamentos e sua escrita eliptica, como o pensamento interior muitas vezes é (tal como
descreveu Vygotsky, 1986). [...] Certas palavras pessoalmente importantes podem ser usadas de
modo idiossincratico ou com uma forca entendida apenas pelo autor. Portanto, nessas situacoes,
parcela importante da aprendizagem da escrita pelos estudantes consiste em expor e elaborar
suficientemente seu pensamento e experiéncia, a fim de que suas ideias sejam inteligiveis para o
leitor. (BAZERMAN, 2015, p. 129-130).
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Catherine Tauveron (2014, p. 89) aborda a questdo da escrita na produgéo literaria
e, para isso, institui o conceito aluno-autor, que designa aquele que produz um texto com
intencdo artistica, com postura de autor. A autoria na escola se torna, assim, uma pratica
de escrita que vislumbra leitores:

Para um aluno, adotar uma postura de autor ¢ se sentir autorizado a se colocar no espaco da
classe: “Eu estou segura que aquele que aprende tem ainda um longo caminho a percorrer para
alcancar o dominio da lingua e do discurso, mas aprendendo quem eu sou, eu ja me posiciono
como um autor, investido de um projeto de efeito sobre o leitor com uma intencdo artistica,
independentemente de minhas escolhas enunciativas, narrativas e linguisticas, singulares em
minha escrita e em minha sensibilidade, e eu espero que me reconhecam e que me leiam como
tal”. (TAUVERON, 2014, p. 89).

Na escola, ¢ possivel estabelecer uma relacio estética entre o aluno que escreve
e seus leitores em classe, caso o primeiro tenha permissio para adotar uma postura
de autor e sua comunidade o autorize a desenvolver uma singularidade artistica,
afirma Tauveron (2014). Além da legitimacdo da postura de autor, outras condicdes
sdo essenciais, conforme a pesquisadora francesa, e, entre elas, esta “encorajar o aluno
que escreve a extrair de sua experiéncia de leitor de literatura uma tatica de escrita”
(TAUVERON, 2014, p. 89), promovendo o didlogo da escrita com a leitura, de modo
que o aluno tenha o desejo, enquanto autor, de escrever de forma singular. Outro
requisito trazido por Tauveron (2014, p. 90) ¢ “assegurar-se que a intencéo artistica do
aluno-autor” responda “a uma atencio estética da parte dos leitores reais (professores
e pares)”, pois “o autor se endereca a liberdade dos leitores para dar existéncia a sua
obra”, de tal forma que “o aluno nio ¢ possivelmente autor de fato, somente se ele
souber que a sua intencdo artistica vai promover na classe uma atencdo estética”
Se, por um lado, a autoria depende de um jogo estético entre quem escreve e quem
lé, por outro, estaria estritamente relacionada a postura de autor, o que Tauveron
(2014, p. 87) trata pela expressdo ethos discursivo. A respeito da autoria na escola, a
pesquisadora ainda esclarece:

0 jovem aprendiz somente ¢ autor quando forma com seus pares uma comunidade de autores,
convidados a exprimir e a confrontar seus projetos de escrita singulares: suas escolhas narrativas
(“Eu escrevi Moi Georges para nio escrever em terceira pessoa, para mudar um pouco”), o que
os motiva afetivamente (“Eu coloquei Georges porque eu gosto muito do nome e nio é o meu, a
histéria ndo é verdadeira”), os efeitos esperados (“Eu nédo dei as razdes da troca, é um mistério,
¢ necessario guardar o mistério para o leitor”), as dificuldades encontradas, as hesitacdes, os
remorsos, o que eles consideram como um sucesso e o que satisfaz o seu ego de autor (“Eu gosto
muito da ultima frase: “eu a vejo arrepiar seus pelos e suas garras de um pouco mais de um
centimetro”...). (TAUVERON, 2014, p. 91, grifos do autor).
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A constru¢do de uma proposta de escrita autoral para o contexto escolar deve,
portanto, levar em conta a figura do aluno na posicdo autor e na posicdo leitor, em uma
constante troca de papéis, no vai-e-vem de quem lé¢, escreve e, novamente, 1&. Em relacdo
ao desenvolvimento do estudante enquanto leitor tem-se a teoria difundida por Cosson
(2016), o letramento literario.

Letramento literario e seus principios

Em seu sentido primeiro, letramento “é o conjunto de praticas sociais ligadas a
leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social” (SOARES,
2009, p. 72). Cosson (2016), por sua vez, traz esse conceito para o campo da literatura,
enquanto letramento literario, para designar o processo de apropriacido ou internalizacdo
da literatura como linguagem e destaca a singularidade da interacdo do leitor com o
texto pela sua materialidade estética e discursiva. O tedrico adota o principio de que a
leitura ¢ uma pratica social e esta, por isso, vinculada a uma comunidade. Essa ¢ uma
perspectiva importante para esta pesquisa, pois norteara parte expressiva dos principios
que fundamentardo, mais a frente, a sequéncia didatica de formacdo de um sistema
literario em contexto escolar.

Para sistematizar as atividades de ensino de literatura, Cosson (2016, p. 40-41)
apoia-se nas trés etapas do processo de leitura: as intervencdes que o leitor realiza
antes de ler, como o contato com os elementos extratextuais do livro (capa e orelha, por
exemplo), constituindo a antecipacdo; a leitura em ato, quando o texto ¢ decodificado
no encadeamento das letras e palavras, realizando o processamento; as inferéncias
do leitor em termos de conhecimento de mundo que detém, fazendo a interpretacdo.

O caminho indicado por Cosson (2016) esta embasado na formacdo de uma
comunidade de leitores e, consequentemente, na oferta de um repertorio cultural,
em um movimento continuo e gradual de insercdo do aluno, pela pratica, nos
conhecimentos sobre literatura. Na comunidade, o didlogo torna-se uma dimensio
fundamental para o letramento e deve ser praticado enquanto troca de opinides e
informagdes, em um exercicio oposto ao criticado por Chaguri e Jung (2013, p. 931),
os quais relatam praticas em que, desde o maternal, professores “desconsideram - ou
consideram de forma equivocada - a oralidade e sua importancia para a constituicdo
do letramento do sujeito”.

Duas possibilidades de sistematizacio para as aulas de literatura sdo apresentadas por
Cosson (2016): uma ¢é a sequéncia basica, outra é a sequéncia expandida. Tanto a primeira
quanto a segunda se fundamentam em trés bases: o formato de oficina, cujo principio ¢
aprender pelo fazer, numa alternincia entre atividades de leitura e escrita associadas a
criatividade verbal; a técnica do andaime, segundo a qual a edificacdo do conhecimento
estd entre as atribuicdes do estudante, por meio da pesquisa e do desenvolvimento de
projetos; e o uso de portfolio, enquanto registro do trajeto percorrido.

A sequéncia basica ¢ constituida por quatro etapas — motivacio, introducéo, leitura
e interpretacdo - que sdo descritas por Cosson (2016) sob um carater orientador, como ¢
verificavel na sintese que compde o Quadro 1.
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Quadro 1 - Etapas da sequéncia basica

Etapa Descrigéo

Leitura das informag0es externas do livro, de forma Iudica, a partir, por exemplo, de um levantamento de hipéteses sobre
¢ 0 titulo; a explanacéo, reflexdo, debate ou discussdo sobre um aspecto tematico do texto; o didlogo com outros textos,
: de tempos e géneros distintos da obra lida; entrevista ou levantamento de depoimentos sobre o tema central. Deve ser

Motivagao ¢ oferecida ao leitor uma moldura que Ihe permita “interagir de modo criativo com as palavras” (COSSON, 2016, p. 53),
preparando-o para a leitura: “as mais bem-sucedidas praticas de motivagéo sao aquelas que estabelecem lagos estreitos
i com o texto que se vai ler a seguir” (p. 54). Recomenda-se que as interagdes envolvam leitura, escrita e oralidade.

Apresentacéo da obra e de seu autor. A leitura é justificada e a obra é apresentada fisicamente (capa, orelha, prefacio...).
i E preciso ter cautela para que esta etapa ndo se torne uma aula longa e expositiva sobre a vida do autor: “¢ importante

Introducéo que o professor tenha sempre em mente que a introdugéo ndo pode Se estender muito, uma vez que sua fungao € apenas
¢ permitir que o aluno receba a obra de uma maneira positiva” (p. 61).

Acompanhamento do processo de leitura, no papel de enriquecer ou auxiliar eventuais dificuldades — e néo de policiamento.
: E essencial que seja negociado um prazo com os alunos e que intervalos sejam estipulados. Os intervalos sdo momentos
i em que os alunos sao convidados a apresentar resultados, o que pode ser feito em uma conversa sobre o andamento
da leitura: “esse intervalo funciona, assim, prioritariamente, como um diagnéstico da etapa de decifragdo no processo de
¢ leitura. Por meio dele, o professor resolvera problemas ligados ao vocabulario e a estrutura composicional do texto” (p. 64).

Leitura

Dois momentos, um interior e outro exterior: 0 primeiro correspondente a leitura individual e 0 segundo, ao compartilhamento
i da interpretagio em uma comunidade, a fim de ampliar os sentidos respectivos ao momento interno. E quando o

Interpretagdo  : professor propde aos alunos a construgao de uma resposta a obra, seja pela intertextualidade com uma musica, seja pela
dramatizagdo de cenas, entre outras possibilidades.

Fonte: Adaptado de Cosson (2016, p. 51-69).

Pela ampliacdo das estratégias de sistematizagdo, Cosson (2016), apresenta a
sequéncia expandida, a qual, em relacdo a sequéncia basica, duas etapas sio acrescidas,
a contextualizacdo e a expansdo. Os intervalos para a etapa da leitura sio aumentados
e sofrem variacdo de acordo com a complexidade da obra escolhida, podendo ser
elaborados em didlogo com outros textos que, de alguma forma, tragam contribuicdes
para a interpretacao.

A interpretacdo, na sequéncia expandida, acontece em duas etapas. A primeira
¢ a apresentacio global da obra e tem por objetivo oportunizar ao aluno a traducéo
de sua impressdo geral do titulo; ja a segunda equivale a leitura aprofundada de
um dos aspectos da obra, como personagem, traco estilistico, correspondéncia com
questdes contemporaneas ou histdricas, entre outras possibilidades que dependerdo da
contextualizacdo que sera desenvolvida.

Conforme orienta Cosson (2016), a primeira interpretacio pode ser feita pela
producdo de um ensaio ou registro de um depoimento ou de uma entrevista e deve
acontecer — ou, ao menos, ser iniciada - em sala de aula. Esse ¢ um momento individual
e de busca de uma apreensio global da obra. Pretende-se que o aluno, na funcio de
leitor, desperte para “a necessidade de dizer algo a respeito do que leu, de expressar o
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que sentiu em relagdo as personagens e aquele mundo feito de papel” e que o professor
tenha a incumbéncia apenas de “estabelecer as balizas para a producdo do texto e nio de
participar da elaboracgéo dele” (COSSON, 2016, p. 84).

Em seguida, a sequéncia expandida se encaminha para a contextualizacdo e para
a segunda interpretacdo, etapas indissociaveis que podem acontecer de maneira direta
ou indireta: esta, se o professor realizar a contextualizacdo separadamente da segunda
interpretacdo, como duas atividades distintas; aquela, se ocorrer integracdo das duas
etapas, como se constituissem apenas uma. A contextualizacio ¢ aberta a varios aspectos,
com o objetivo de aprofundamento da leitura de modos diferentes, conforme o Quadro 2.

Quadro 2 - Tipos de contextualizagao

Tipo de contextualizagio Caracteristica

Busca explicitar as ideias que sustentam ou estdo encenadas na obra, verificando a importancia para certos

Tedrica .
conceitos.
Histérica Relaciona a obra a época encenada por ela ou ao periodo de sua publicacdo, relacionando o texto a
sociedade da qual ele se originou ou com a qual estabelece uma abordagem interna.

Estilistica : Traz os estilos de época ou periodos literarios, em um didlogo entre obra e periodo literario.

Poética - -

Observa a organizagdo da obra, qual a sua estrutura e composigao.
Critica = L L 0 .
Aborda a recepgao do texto literario e constitui uma andlise de outras leituras.
Presentificadora : Estabelece uma correspondéncia da obra com o presente da leitura, na fungéo de atualizagdo.

Temética

Esté relacionada a repercusséo do tema dentro da obra.

Fonte: adaptado de Cosson (2016, p. 86-90).

A expansdo corresponde ao momento de investir nas relacdes textuais possiveis para
a obra lida, sendo, por isso, uma etapa a ser desenvolvida apos a segunda interpretacio.
Trata-se de um trabalho de interpretacio e de comparagdo, em que sdo articuladas com o
texto base - texto lido - outras obras que servirdo para a busca por relagdes possiveis, em
uma conexio intertextual.

Além das contribuicdes de Cosson (2016), no que diz respeito a estruturagio de
atividades interligadas coesamente em uma proposta de ensino, Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2011) também trazem encaminhamentos importantes, especificos para o trabalho com
géneros textuais e, portanto, para o desenvolvimento de atividades a partir dos géneros
literarios, como as que se intenta com esta pesquisa.
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Estruturacao de uma sequéncia didatica no campo do
género textual

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011) trazem um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas, chamado de sequéncia didatica, que serve de principio para
o estudo e a producdo de géneros textuais. Nessa esquematizacio, como se observa na
Figura 1, ha etapas bem definidas.

Figura 1 — Esquema da sequéncia didatica

Apresentacdo Producao Produgéo
da situagdo inicial final

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 83).

[}

A etapa inicial dessa sistematizagdo ¢ a apresentacdo da situagdo e tem por
finalidade fornecer as informac¢des necessarias para que os alunos “conhecam o projeto
comunicativo visado e a aprendizagem de linguagem a que esta relacionado” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 85). E 0 momento em que se apresenta o género que
sera abordado, seu destinatario, a midia em que circulara e como sera sua producio, se
individual ou em grupos. Também sdo esbocados os conhecimentos necessarios para a
producdo textual e o tema.

A producdo inicial consiste na tentativa de elabora¢do de um primeiro texto - oral
ou escrito -, em que os alunos “revelam para si mesmos e para o professor as representacdes
que tém dessa atividade” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 86). Essa fase tem papel
regulador, pois, por ela, serdo definidos os mddulos de ensino que a sucederdo e, nos quais,
serdo trabalhados os problemas identificados na primeira produgédo. Na producéo final, o
estudante retomara a producdo inicial e a revisara a partir dos conhecimentos elaborados
nos modulos; ¢ o momento em que o professor podera realizar uma avaliacdo somativa
dos resultados alcancados pelos alunos, o que lhe permitira investir na aprendizagem e
acompanhar os progressos no decorrer do trabalho.

Compreendida a estrutura alcunhada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), segue-
se para a articulacio das teorias relacionadas até entdo, convergindo-as para uma proposta
direcionada a formacdo de um sistema literario na escola, no qual autor, obra e leitor se
constituem como tal pelo trabalho com a leitura e a escrita de texto literario.

Formacao de um sistema literario na escola: parametros e
proposta

Cosson (2016) esclarece que as sequéncias basica e expandida foram planejadas
para oferecer ao professor estratégias de instrumentalizacdo para as aulas de literatura,
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com vistas a promocio do letramento literdrio e por meio de acgdes flexiveis, varidveis
conforme a série em que sejam desenvolvidas: “desejamos que o professor perceba que,
entre as duas, outras tantas sequéncias podem ser criadas, havendo mesmo a possibilidade
de se extrapolar a sequéncia expandida” (COSSON, 2016, p. 103). Tal principio norteara
esta secdo na projecdo de acdes relativas a leitura e a escrita a partir da conciliacdo dos
conceitos de letramento literario e de autoria, com a finalidade de trazer contribuicoes
para o ensino de literatura.

Considerar-se-4, para isso, que as aulas de literatura formam um espaco no qual
o letramento literario pode ser desenvolvido ndo so pelas orientacdes dirigidas a leitura,
mas também por aquelas direcionadas a escrita autoral, na formacéio da “postura de autor”
para o estudante (TAUVERON, 2014). A instauragio da cena literaria no ambiente escolar
sera adotada como meio de o estudante inserir sua escrita em um projeto de efeito sobre
possiveis leitores, em uma atuagdo dialdgica com o texto, pela leitura e pela escrita,
conforme teorizam Tauveron (2014) e Sautchuk (2003). Nesses termos, a agcdo verbal da
qual o estudante faz parte ndo lhe impde uma condicio passiva ou isolada, mas imbricada
e intensamente alimentada por vozes varias, visto que a interacdo verbal constitui “a
realidade fundamental da lingua”: o didlogo ¢ um espaco de embate social, em sentido
amplo, isto ¢, “ndo apenas como a comunicacido em voz alta, de pessoas colocadas face a
face, mas toda comunicacio verbal, de qualquer tipo que seja” (BAKHTIN, 2012, p. 117).

A partir desse carater dialogico, pensou-se em uma sequéncia didatica direcionada
para a formacdo de um sistema literario dentro da escola, enquanto proposta de ensino
de literatura. Para tanto, buscou-se respaldo em Candido (2000), na relacdo que o teorico
propde entre autor, texto e leitor. Articula-se, deste modo, o tridngulo autor-obra-publico,
no que diz respeito as caracteristicas internas (linguas, temas, imagens) de um sistema de
obras literarias e aos elementos de natureza social e psiquica, entre os quais se distinguem
“a existéncia de um conjunto de produtores literdrios mais ou menos conscientes do seu
papel; um conjunto de receptores, formando os diferentes tipos de publico, sem os quais a
obra nio vive; um mecanismo transmissor (de modo geral, uma linguagem, traduzida em
estilos), que liga uns a outros” (CANDIDO, 2000, p. 23).

Assim como as sequéncias de Cosson (2016) e a de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2011), a que se desenhara a seguir esta estruturada em etapas de leitura e escrita. Em tal
sugestio, entretanto, cogita-se que a culminancia aconteca na organizagdo e lancamento
de um livro compilador de textos autorais produzidos paulatinamente nas etapas de tal
sequéncia. Cabe ressaltar que a sequéncia a ser apresentada nio esta sendo pensada para
um nivel escolar especifico e, por isso, podera ser flexibilizada, de acordo com o publico
ao qual venha a se destinar. Contudo, a fim de didatizar a proposta, o ensino médio
serviu de referéncia para sua idealizacdo, por ser um nivel que traz na grade curricular
conteudos especificos de estudos literarios, de forma aprofundada, com contexto historico,
periodizacéo, biografias e obras classicas.

A orientacdo inicial consiste na escolha de um livro literario, conforme a série
escolar a qual a sequéncia venha a se destinar. Para isso, o critério ¢ que a obra selecionada
seja literaria e dialogue com o projeto pedagogico da disciplina de Lingua Portuguesa, a
fim de que as atividades projetadas sirvam de instrumento para o professor - mediador do
processo de letramento. Feito isso, a sequéncia se estruturara de acordo com a Figura 2.
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Figura 2 — Esquema da sequéncia didatica de letramento literario e autoria

Produgio
textual

Primeira
Apresentagao UMEIRTcG Preparos
Motivacio » da proposta ou » - para - Lancamento
introdugao Estudo publicacdo

de género
textual

Segunda
interpretagio

Fonte: Elaborado pelas autoras.

0 momento inicial é o da motivacio, semelhante ao que Cosson (2016) propde
nas sequéncias basica e expandida, das quais, inclusive, algumas orientacdes estardo
incorporadas nessa etapa. Entre as possibilidades para sua realizacdo, recomenda-se
uma abordagem intertextual, que leve os alunos a refletir a respeito da obra indicada
para a leitura, o que podera acontecer, por exemplo, a partir de uma questdo-problema.
O trabalho podera ser desenvolvido pela exploracio de géneros textuais diversos:
identificada a tematica da obra que ancorara a sequéncia, outros textos, de diferentes
géneros, serdo encaminhados aos estudantes, trazendo énfase ao tema que os compde e
embalando reflexdes. E essencial que essa abordagem seja dinamica e ludica, com o intuito
de estimular o estudante a responder a alguma pergunta, a qual pode configurar, entre
outros, aspectos do contexto social ou histérico da obra, caracteristicas das personagens
ou do cenario em que se passa a histéria - em casos de narrativas. Para essa etapa,
¢ importante levar em conta que, por se tratar de um livro indicado pela escola, ele
provavelmente nio despertarda um desejo imediato nos estudantes e representara uma
vontade externa, advinda de uma dindmica institucional. A escolha por uma leitura
dificilmente acontece por casualidade. Ha entre a obra e o pretenso leitor algum vinculo
construido subjetivamente: ou a indicacdo empolgada de outro leitor, ou um anuncio
publicitario persuasivo, ou uma sedutora resenha divulgada nas redes sociais digitais,
entre outros ous. Afinal, segundo afirma Rouxel (2013, p. 72), “o desejo de ler nasce de
mediacdes cuja natureza as vezes ¢ imponderavel”, o que ratifica o papel indiscutivel da
motivacdo nas atividades de leitura do contexto escolar. Na motivagdo, quem estabelecera
essa aproximacao sera o professor.

Em apresentacio da proposta ou introducio, objetiva-se delinear o panorama geral
da sequéncia para os estudantes, divulgar a obra e apresentar os passos da producido
textual que serd realizada, bem como a situagdo comunicativa da qual fara parte. Para
tanto, deverdo ser suscitadas informacdes e observacdes sobre o livro contemplado, sua
estrutura e valor cultural. Essa introducdo devera ser vinculada ao conteudo tematico
abordado na fase de motivacio, e o género textual que pautard a producio precisa ser
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informado. Sera necessario lembrar que as atividades desenvolvidas resultardo em textos
para a publicacdo de uma coletanea, a ser disponibilizada em formato impresso e digital
para leitores tanto do ambiente escolar quanto da comunidade: a primeira midia compora
o acervo da biblioteca escolar; a segunda circulara por redes sociais digitais, das quais
a escola faca parte. Para alcancar tal produto final, sugere-se a formacdo de grupos de
trabalho, pautados nas habilidades necessarias para a confeccdo do livro: ilustracio,
revisdo, edicdo, promocido/divulgacdo e supervisio do livro e de seu langamento. O
estabelecimento de prazos de leitura sera fundamental para a organizacio das atividades
e para a formacio do intersticio destinado a outras acdes. Devem ser combinados com os
alunos o periodo e as paginas que serdo dedicados a primeira interpretacdo, assim como
o0 prazo para sua conclusio, tendo em vista a segunda interpretagéo.

No intervalo aberto para a leitura do livro - leitura extraclasse —, ocorrerdo
a producdo textual, a primeira interpretacdo, o estudo de género textual e a segunda
interpretaco, consolidando estudos sobre a obra e para a escrita.

O objetivo da producio textual é, por meio da entrada tematica estabelecida na
motivacéo e, portanto, pela referéncia ao livro norteador do trabalho, convidar os alunos
a producdo textual. Para isso, delimita-se o género do texto literario a ser produzido e
expdem suas principais caracteristicas, assim como, tendo em vista que o texto compora
um livro, estabelece-se sua extensdo. O género da producio serd, preferencialmente, o
mesmo do livro indicado aos estudantes, a fim de realizar, dessa forma, uma articulacdo
entre o escrito e o lido. Caso o género textual determinado para a producio seja diferente
daquele ao qual pertence o livro em leitura, orienta-se que os demais textos utilizados
- na motivacio e nas etapas posteriores — sejam do género escolhido para a atividade
escrita. A ideia ¢ que, entre as varias influéncias que movem o dialogo entre o estudante-
autor e seu leitor-interno, esteja também a obra escolhida para ser o eixo dessa sequéncia.

A finalidade da primeira interpretacio ¢ estimular os estudantes a manifestarem
suas percepcoes e impressoes em relacdo a obra lida - antes da conclusio da leitura. Ndo
se busca uma unanimidade nas opiniées, mas um olhar critico e, como tal, fundamentado
no texto em questio. Ao professor, cabera o papel de constituir uma situacio de troca de
experiéncias e impressoes, valendo-se de exposicoes orais e dialdgicas, o que podera ser
feito no formato de roda de conversa.

O intuito da etapa do estudo de género textual ¢ fornecer conhecimento detalhado
sobre o género textual em producio. Isso pode ser feito por meio de exercicios que tratam da
estrutura, da linguagem e dos recursos que caracterizam o género textual. Uma alternativa
¢ comparar bons textos do mesmo género e analisa-los conjuntamente com os alunos, em
abordagens que foquem os recursos predominantes e as particularidades estilisticas. Qutra
possibilidade ¢ trazer exercicios de escrita que priorizem aspectos pontuais e definidores
do género em estudo, pela realizacdo de oficinas de escrita, cujos topicos de trabalho
venham a contribuir para a resolucido de problemas identificados na producéo textual.

O propdsito da segunda interpretacéo ¢ dialogar com os alunos sobre sua interpretacio
global da obra. O professor acolhe e estimula as falas, bem como lanca provocacoes, e, a
partir destas, contextualiza a leitura. Da mesma forma que propde Cosson (2016), uma ou
mais contextualizagdes, a depender da obra, poderdo ser feitas.
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A penultima etapa, preparos para publicacdo, consistira na retomada do texto
produzido, a fim de realizar a revisido final, cogitando sobre os estudos realizados no
intervalo de leitura e as instrucdes dadas no momento da producéo textual, o que podera
ser feito por rubricas de avaliacdo. Em seguida, com os grupos de trabalho ja definidos
desde a apresentacdo da proposta, os estudantes finalizardo os passos de elaboracido do
livro, com as ilustracdes, as revisdes, a edicdo e a producio de materiais de divulgacéo;
do mesmo modo, a supervisio organizara o evento de lancamento do livro. Essa etapa
demandara a coordenacio atenta do professor e a negociacio de prazo para a execucdo ou
conclusdo das agdes mencionadas, sem perder de vista que algumas delas ja se iniciaram
desde a primeira etapa da sequéncia.

Na estrutura proposta, a sequéncia culminara no lancamento de um livro produzido
pelos estudantes. Serda o momento de sua apresentagdo a comunidade escolar e, mesmo, a
convidados externos - familiares dos estudantes, por exemplo. Nessa etapa, o texto autoral
passard, enfim, por um convite a leitura, quando os estudantes atuardo como autores, para
um publico de pretensos leitores - do qual é esperada a producéo de enunciados sobre eles e
sobre sua obra, como no proposto por Maingueneau (2010, 2016). O formato desse momento
dependera do contexto da escola e do grupo com o qual o trabalho for realizado, por isso,
podera configurar um sarau, um bate-papo com autores ou uma dramatizagéo, por exemplo.
Importante: mesmo com uma versdo digital do livro, ao menos um exemplar devera estar na
versdo impressa, com a finalidade de compor o acervo da biblioteca escolar.

A sequéncia didatica descrita ainda nédo foi aplicada, mas consolida-se como uma
proposta. Por fundamentar-se em teorias do letramento literario e da autoria, constitui uma
orientacdo para o desenvolvimento encadeado de atividades de leitura e escrita, enquanto
processos complementares que devem ser sempre (re)significados no e pelo contexto
escolar. A autoria, nessa abordagem, funcionaria como uma ferramenta a mais para o
letramento literario, e este, por sua vez, alimentaria o repertdrio discursivo e estético do
estudante, preparando-o para a escrita, em um exercicio constante de retroalimentacéo.

O percurso do letramento literario se da por um processo longo, diretamente
relacionado as experiéncias leitoras oriundas da literatura e da sua apreensdo, de modo
que as intervencdes realizadas pela escola se fazem necessarias e propensas a efeitos
potencialmente benéficos, quando ha agdes sistematizadas e empenhadas na formacéo
de comunidades de leitores. Por isso, mais que a indicacdo de um livro ou a exigéncia de
sua leitura - ou a teorizacdo dos conteudos literarios -, as aulas de literatura precisam
provocar a interacdo entre estudante e obra, repercutindo na apropriacdo da linguagem
literaria. Essa ¢ uma relagcdo que, para ser estabelecida, deve trazer a atividade de leitura a
sua dimensio social, o que se da quando os leitores tém seu momento de fala e de debate.

Consideracoes finais
Pela abordagem tedrica, esta pesquisa cumpriu seu objetivo inicial, aproximar dois
conceitos: o de autoria e o de letramento literario. Além disso, trouxe a esquematizacio,

em uma sequéncia didatica, de agdes que visam ao letramento literario e vislumbram para
o estudante a posi¢do de autor. Dessa forma, foi possivel perceber o contexto escolar como
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espago propicio para a participacio ativa do estudante, seja na funcdo de leitor, seja na
de produtor de textos.

Pode-se afirmar que a definicdo de letramento literario dada, por Cosson (2016),
e as de autoria, obtidas a partir de diferentes linhas tedricas, sustentam a tese de que,
ao posicionar-se como autor, o sujeito intensifica sua relacdo com a linguagem e, dessa
forma, potencializa-a. A proposta de trazer a cena literdria para dentro da escola e formar
um sistema literario no qual o estudante assuma a funcio de autor, concomitantemente a
de leitor, oportuniza a este o trabalho de (re)leitura dos textos de si e de outros, assim como
o conduz pela intertextualidade das leituras e das producdes discursivas, no caminho da
heterogeneidade virtualizada na escrita.

Ao cumprir a interacdo de conceitos, esta pesquisa pode delimitar e sugerir os
parametros de uma sequéncia didatica dirigida a implantacdo de um sistema literario
na escola, trazendo uma proposta de ensino pautada na experiéncia da publicacdo pela
via da expectativa artistica e da atengdo estética - uma sistematizacao viabilizada pelas
orientacdes dadas por Cosson (2016) e Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011). Pode-se dizer,
por fim, que a contribuicdo deste estudo esta na indicacio de diretrizes para uma sequéncia
didatica de autoria e letramento, em que o protagonismo estudantil ¢ incentivado. Apesar
de sugerir um modelo, a sequéncia apresentada pode e deve ser adaptada para diferentes
séries e contextos de ensino, sem perder de vista a ideia de que pensar o ensino de
literatura € pensar jeitos de ler e de escrever, em estado de arte.
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