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Resumo

A Educagcio Ambiental (EA) ¢ permeada por aspectos ideoldgicos que atuam no
convencimento sobre o que ¢ o meio ambiente e como agir diante dele. Surge, assim, a
necessidade de entender a construcdo de discursos sobre a EA na realidade educacional,
especificamente na formacio docente, pela voz daqueles(as) que atuam na aprendizagem
de futuros(as) professores(as). Logo, o objetivo deste estudo foi compreender os sentidos
perpetuados nos ditos e nio-ditos sobre EA de professores(as) de licenciatura da UFS,
a partir das condi¢des historico-sociais que regulam a sua producido. A base tedrico-
metodoldgica da pesquisa ¢ a andlise do discurso de linha francesa, de orientagdo
pecheutiana. Primeiramente, foi aplicado um questionario estruturado aos(as) docentes
responsaveis por componentes curriculares de EA em cursos de licenciatura da UFS, seguido
de entrevistas semiestruturadas com esses(as) professores(as). Identificou-se que o discurso
sobre EA dos(as) entrevistados(as) ¢ heterogéneo, atravessado pela trajetoria pessoal e
profissional, permeado pelas memorias de situacdes especificas e corroborado pela mencgéio
a autoridades da EA e das areas do conhecimento. No que tange as macrotendéncias
politico-ideolégicas da EA, foram identificados discursos pragmaticos e criticos, com os
primeiros sendo condicionados pelas especificidades das areas de formacéo e atuacio dos
sujeitos que os perpetuam e os segundos pela sua extrapolacdo. As consideracoes finais
assinalam a importincia de promover analises e discussdes dos sentidos que circulam na
sociedade e na educacio, sendo um descortinamento necessario a desnaturalizacdo de
visdes e saberes que influenciam a forma como o ser humano pensa, (re)age e aprende no
e sobre o mundo.
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Said and unsaid aspects of environmental
education: statements of educators at the
Universidade Federal de Sergipe — Brazil

Abstract

Environmental Education (EE) is influenced by ideological dimensions that shape
perceptions of the environment and guide behaviors related to it. Consequently, it is
essential to explore the construction of discourses surrounding EE within the educational
context, particularly in teacher training, through the insights of those involved in preparing
future educators. This study aims to understand the meanings conveyed, both explicitly
and implicitly, regarding EE from teachers at the Universidade Federal de Sergipe (UFS)
in Brazil, considering the historical and social contexts that inform these perspectives. The
theoretical and methodological framework of this research is rooted in French discourse
analysis, following a Pecheutian approach. Initially, a structured questionnaire was
distributed to educators responsible for EE curricular components in the undergraduate
programs at UFS, followed by semi-structured interviews with these teachers. The analysis
revealed that the interviewees’ discourse on EE is diverse, shaped by their personal and
professional experiences and enriched by memories of specific situations, as well as
references to authorities in EE and related fields. In terms of the overarching political
and ideological trends in EE, both pragmatic and critical discourses were identified. The
pragmatic discourse appears to be influenced by the backgrounds and fields of expertise of
the individuals expressing it, while the critical discourse extends beyond these boundaries.
The concluding remarks emphasize the significance of fostering analyses and discussions
regarding the meanings that circulate in society and education. This process is essential
for uncovering and challenging the established perceptions and knowledge that affect how
individuals think, (re)act, and learn about the world.
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Introducao

A destruicdo do meio ambiente ¢ ocasionada por diversos fatores, como o
desmatamento e a poluicdo dos meios naturais e urbanos com residuos originados do
alto consumo de produtos industrializados, os quais alimentam e sdo alimentados por um
mercado que transforma a vida em mercadoria. Nesse contexto, o consumismo, a linguagem
que rege a era global, atinge o amago dos individuos, “[...] gerando a pseudofamiliarizacio
com os aspectos do mundo do consumo e obscurecendo a capacidade de percepcido das
desigualdades intrinsecas a esse mundo” (Nepomuceno ef al., 2021, p. 4).
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Sob esse entendimento, a ideia de meio ambiente mobilizada nesta pesquisa vai
além do conjunto de elementos bioticos e abioticos. Consideramos o meio ambiente como
“[...] o lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais estio em
relacoes dindmicas e em interacido” (Reigota, 2010, p. 14), sendo, assim, um processo
de entendimento que, longe de ser estatico e imutavel, muda no decorrer do tempo e de
acordo com os grupos humanos, conforme as suas conviccoes e visées de mundo.

Nesse ambito, os entendimentos e as acdes relacionados ao meio ambiente sdo
influenciados pelo contexto histdérico-social, por meio do trabalho da ideologia, que confere
a cada sujeito um sistema de evidéncias e de significacdes, percebidas e experimentadas,
que constituem a realidade a ser tomada como sua (Orlandi, 2020). Com base em Althusser
(2003), de cujas ideias Pécheux (1995) partiu na formulacdo da Anélise do Discurso de
linha francesa, a ideologia ¢ a relacdo imagindria que se torna pratica e reproduz as
relagcdes de producio em vigor, de modo que sua existéncia ndo esta no campo das ideias,
mas sim na materialidade do que se ¢ dito e do que se deixa de dizer. Faz parte disso a
manutencio de um modo de visualizar e de entender o meio ambiente a partir do que ele
tem a oferecer, fruto da ideologia capitalista dominante, bem como outras perspectivas
encerradas em filiagdes politico-ideologicas distintas que perpetuam modos outros de
encarar o ambiental e o social.

Os discursos que circulam na sociedade sdo a forma como esse processo ideoldgico
se materializa. Segundo Orlandi (2020), o discurso é a palavra em movimento que atua
na mediacdo entre o ser humano e a realidade, possibilitando ora a sua permanéncia e
continuidade, ora a sua transmutacio e desencaixe em relacdo ao que esta posto. Assim,
muito mais do que uma materialidade linguistica, ele ¢ um objeto social e historico
constituinte de sujeitos e de sentidos.

No que tange ao contexto socioambiental, mostra-se importante o fato de que existe
uma educacdo voltada as relagdes entre a sociedade e o meio ambiente, regulamentada
pelo Estado nas legislacdes que norteiam o fazer educacional enquanto politica publica.
E a Educacio Ambiental (EA), cujo alcance na seara legislativa tornou-a niio apenas uma
tematica a ser abordada nas aulas dos diferentes niveis de ensino, mas sim um processo
formativo que ¢, também, um campo do saber com teorias, autores(as) e sentidos proprios.

Em 1999, com a Politica Nacional de Educacio Ambiental (PNEA), a EA passou
a ser delineada como um processo formativo que envolve a constru¢do de valores,
conhecimentos, habilidades e atitudes direcionadas a relacdo entre o ser humano e o meio
ambiente. Dessa maneira, ha na EA um delineamento baseado em uma visio especifica de
mundo que estd inserida em um sistema moldado segundo uma logica governamental e,
como tal, imbricado com a légica capitalista, o que significa que traz em si determinados
discursos e uma elaboracio ideoldgica a partir deles.

Acerca disso, Layrargues (2020) afirma que a EA ¢ um territério em disputa, no
qual diferentes mecanismos de opressio simbolica e de dominagdo cultural agem na
subjetividade dos individuos e realizam um intenso trabalho de convencimento ideoldgico.
E, entio, um processo permeado por formacées discursivas baseadas em pressupostos e
interesses determinados e geradoras de sentidos especificos, levando a formas de pensar e
de agir diante das problematicas socioambientais. Aqui, essas formacoes sdo denominadas
como macrotendéncias politico-ideologicas da EA, com base em Layrargues e Lima (2014).
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Além disso, como a EA ¢ um campo interdisciplinar, nio conformado em um
componente curricular que perpetue, de forma concentrada, os discursos nesse campo do
conhecimento, cabe aos sujeitos envolvidos no fazer educacional a tarefa de reproduzi-
los. Professores(as), alunos(as), orientadores(as) e demais atores(as) da educacio escolar
exercem a funcio de “comentaristas” do que ¢ dito no campo da EA.

O(a) professor(a), enquanto responsavel por aplicar um curriculo previamente
formulado e, a partir dele, trabalhar conhecimentos e valores, ocupa uma posi¢do de
destaque nesse contexto, ja que, sendo um profissional, ¢ atravessado(a) pelos discursos
que fazem parte do rol de regulamentacdes de sua profissdo e das visdes presentes nos
documentos que conformam a EA dita oficial. Porém, o(a) professor(a) ¢ também um
sujeito inserido num contexto determinado social, cultural e historicamente e atravessado
por outras condicdes discursivas, dependentes dos lugares sociais em que se circunscreve.

Tratando-se da formagdo docente, essa situagdo adquire novos aspectos, pois
esta em jogo ndo so a posicdo que os professores(as) ocupam enquanto profissionais e
enquanto sujeitos determinados ideologicamente, mas também a perpetuacio de sentidos
junto aos(as) docentes em formagéo, que poderdo ser levados para a sua atuacio. Logo,
por meio de uma EA moldada ideologica e politicamente, os sujeitos podem permanecer
afeitos aos sentidos produzidos e manipulados pela ordem hegemonica, o que contribui
para a manutencio do contexto socioambiental presente na contemporaneidade, ou podem
impelir-se a outros sentidos circunscritos em formacdes discursivas na sua contraméo.

Com isso em vista, que sentidos sdo perpetuados pelos discursos sobre EA de
professores(as) de licenciatura da Universidade Federal de Sergipe (UFS)? Quais sdo as
condicdes histérico-sociais que regulam e engendram a sua producido? A partir dessas
questdes de pesquisa, delineamos o seguinte objetivo: compreender os sentidos perpetuados
nos ditos e nio-ditos sobre EA de professores(as) de licenciatura da UFS, a partir das
condicdes histdrico-sociais que regulam a sua producéo.

A base teodrico-metodologica que orienta esta pesquisa ¢ a Analise do Discurso
de linha francesa (AD), com base em Pécheux (1995) e Orlandi (2016, 2020). Para a AD,
a linguagem néo ¢ transparente, ou seja, ndo ¢ exatamente aquilo que esta exposto na
superficie textual, e isso significa que o texto ¢ tomado em sua materialidade simbdlica,
sendo importante entender como ele significa em seus ditos e nio-ditos, considerando as
condicdes em que foi produzido.

O locus da pesquisa ¢ a Universidade Federal de Sergipe (UFS), que ¢ a unica
universidade publica e a maior Instituicdo de Ensino Superior (IES) do estado. Apontamos
também a importancia que a universidade publica possui para a sociedade, mantendo uma
relacdo organica com o modo de desenvolvimento capitalista, por formar boa parte dos(as)
profissionais a ele necessarios(as) e, ao mesmo tempo, constituindo-se como um espago
de critica a esse modo de producio e as suas praticas. Assim, ¢ um lugar onde convivem
e contrapdem-se discursos que ora reproduzem a ideologia dominante, ora contestam-na.

Primeiramente, foi realizado o mapeamento dos componentes curriculares de cursos
de licenciatura que abordam em suas ementas a EA, por meio do Sistema Integrado de
Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA) da UFS. Os(as) docentes responsaveis por
esses componentes, dentro do periodo letivo de 2022.2, responderam a um questionario,
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com vistas a caracterizacdo do seu perfil quanto a faixa etaria, formacdo e titulagcdo
académica, relacdo com a EA, tempo de atuacio na formagdo docente e componentes que
lecionam. Foram enviados, via e-mail, 15 questionarios a 15 professores(as), dos quais seis
retornaram respondidos.

Os seis docentes que enviaram suas respostas ao questionario participaram das
entrevistas semiestruturadas, realizadas tanto de forma on-line quanto presencial, de
acordo com a disponibilidade e a preferéncia dos(as) participantes. Os discursos emergentes
dessas entrevistas constituiram o corpus analisado com base na AD, em movimentos de
idas e vindas entre os textos, o processo discursivo que neles se materializa e o contexto
social e histdrico que serve de condicdo de producio.

E importante salientar que a participacio desses sujeitos na pesquisa foi condicionada
a aprovacido do Comité de Etica em Pesquisa da UFS, obtida por meio do parecer ne
5.959.202, e a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), como
forma de garantir os aspectos éticos necessarios ao estudo com seres humanos e de
esclarecer os(as) participantes(as) das inten¢des que motivaram a sua realizacdo. Também
a protecdo das suas identidades foi buscada, por meio da omissdo dos seus nomes e
do tratamento das informagdes que poderiam servir a identificacio. Para isso, fizemos
uma renomeacao utilizando a inicial P seguida de um numero de ordem, resultando na
seguinte forma de identificacdo: P1, P2, P3, P4, P5 e P6.

A préxima secdo delineia brevemente a EA enquanto politica publica educacional
no Brasil e seu lugar na formacdo docente. A secdo subsequente traz as principais
informacdes coletadas por meio dos questiondrios, caracterizando o contexto de que fazem
parte os(as) professores(as) participantes. Em seguida, apresentamos a analise discursiva
realizada, na emergéncia dos ditos e ndo-ditos pelas vozes desses(as) docentes. Por fim,
nas consideracdes finais, retomamos os principais resultados e reflexdes alcangados.

Educacao Ambiental e formacao docente: (des)caminhos
em (dis)curso

A EA, no Brasil, comecou a ser delineada por meio da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (PNEA) (Lei n°. 9.795, de 27 de abril de 1999). Nessa politica, a EA ¢é conceituada
como processos nos quais estdo envolvidos valores da sociedade, conhecimentos,
habilidades e formas de agir dos seres humanos, individual e coletivamente, com vistas
a conservacdo do meio ambiente (Brasil, 1999). Trata-se de uma definicdo que toma o
meio ambiente como mais do que um conjunto de recursos naturais, englobando um
senso de coletividade voltado tanto a teoria quanto a pratica relacionadas a dimenséo
socioambiental. Gragas a esse dispositivo, a EA passou a ser tratada como um componente
a integrar a educacdo brasileira em todo o processo educativo, nos diversos niveis e
modalidades e em carater formal e ndo-formal (Brasil, 1999).

Em 2012, foram homologadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Ambiental (DCNEA), com o fito de “[...] estimular a reflexio critica e propositiva da insercio
da Educacido Ambiental na formulacdo, execucdo e avaliacdo dos projetos institucionais
e pedagogicos das instituicdes de ensino [...]” (Brasil, 2012, p. 2). A partir disso, essas
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diretrizes buscam favorecer o lugar da EA como integrante do curriculo, e ndo como
resultado da simples distribuicdo de conteudos entre os seus componentes.

Com o objetivo de instaurar um curriculo comum a toda a educacgdo escolar, foi
lancada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em trés versdes: a primeira, entre
2015 e 2016; a segunda, em maio de 2016; e a terceira, em 2017, sendo essa a atual. Esse
documento ¢ referéncia obrigatoria para a confeccio do curriculo especifico da educacdo
basica, considerando-se as especificidades de cada instituicdo de ensino. Das trés versdes
da BNCC, somente a segunda (de 2016) contempla a EA como uma parte importante
da educagdo escolar e aponta seus objetivos e fungdes. Nas demais, apenas ¢ citada a
abordagem transversal do meio ambiente e de temas relacionados (como sustentabilidade
e consumo), com vistas ao desenvolvimento de conhecimentos e de habilidades que
provoquem no(a) estudante a motivacio para agir de forma respeitosa e responsavel para
com o meio ambiente.

Assim, a BNCC atual ndo contempla a EA enquanto um processo formativo; apenas
cita habilidades e aprendizagens essenciais que, direta ou indiretamente, relacionam-se com
o meio ambiente. O direcionamento dado ¢ pautado no conservacionismo e no pragmatismo,
alinhados ao modelo socioeconémico vigente, visando incutir nos(as) estudantes a ideia da
possibilidade de continuar explorando o meio ambiente de forma menos agressiva, sendo
suficiente para isso que eles(as) e a comunidade mudem seus habitos e se conectem ao meio
natural. Essa é uma perspectiva dotada de legitimidade, por advir das instancias que regem
a sociedade, e configura a macrotendéncia politico-ideologica pragmatica da EA, cujo foco,
segundo Layrargues e Lima (2014), estd na prescricio do comportamento, de atitudes e
valores necessarios a conservacdo do meio ambiente.

A estratégia ¢ atribuir a responsabilidade pela causa e pela consequéncia da
destruicdo do meio ambiente as pessoas individualmente, ao mesmo tempo em que
restringe a problematica a producio e ao acumulo de residuos (Layrargues; Lima, 2014).
Tal perspectiva se soma ao modelo de educacdo ventilado pela BNCC, que ¢ técnico,
instrumental e baseado nas competéncias necessarias ao trabalho gerador de lucro, sendo
essas marcas ideologicas, tensdes e diferencas que configuram a formacdo humana
buscada (Albino; Silva, 2019). Dessa forma, sdo afastados processos educacionais e
conhecimentos que sejam capazes de estimular nos(as) estudantes reflexdes e formas
outras de compreender o mundo.

No ano de 2019, aResolucdo CNE/CP ne 2, de 20 de dezembro de 2019, foi promulgada,
definindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacio Inicial de Professores
para a Educacdo Basica e instituindo a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial
de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagéo). Conforme apontam Albino e Silva
(2019), a BNC-Formacéo aplica o modelo curricular por competéncias a formacao docente,
apresentando uma reducdo do conhecimento a esquemas e modelos em prol da atencdo a
uma demanda mundial, exterior a realidade do pais e, mais precisamente, dos locais onde
se encontram e se fazem as praticas educacionais escolares.

Imersa nisso, a relacdo entre sociedade e meio ambiente é exposta como uma
simples questdo de ajuste dos processos de producéo, uso e descarte de produtos, em um
modelo de pensamento dicotomico incapaz de contemplar a complexidade da realidade
e reproduzido em muitas das praticas pedagogicas escolares (Nepomuceno et al., 2021).
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Nessa direcdo, pesquisas sobre formacio de professores(as) em EA (Tristdo, 2004; Araujo,
2004; Guimaraes, 2004) e sobre os discursos de EA de formadores(as) de professores(as)
(Pitanga, 2015; Silva, 2016; Zaions, 2017; Pasin, 2017) confirmam que a¢6es pontuais no
tém sido suficientes para a incorporacdo da dimensdo socioambiental no curriculo e para
a institucionalizacdo da EA, pois a mantém voltada a uma perspectiva conservacionista
baseada na ecologia e na gestdo de residuos sélidos, o que aparece em sentidos replicados
nos discursos dos(as) professores(as) da formacio docente.

Essa limitacio reflete um descompasso entre os desafios socioambientais urgentes
e a formacdo docente promovida pelas politicas curriculares (BNCC e BNC-Formacio),
comprometendo a consolidacdo da EA como componente central na educacio brasileira.
E importante frisar que a BNCC estabelece um padrio de aprendizagem na educacio
brasileira, padrdo esse que ¢ replicado ndo apenas no Ensino Basico como também
no Ensino Superior, tendo-se em vista que inclui o desenvolvimento de determinadas
competéncias e habilidades entre as finalidades da formacio propiciada pelo sistema
educacional. A EA encontra-se a margem desse padréo, reduzida e silenciada no curriculo
escolar, e a superacido desse cenario demanda uma revisdo desses documentos, para que
a EA seja tratada como uma prioridade transversal e integrada nos processos formativos
e na pratica pedagogica.

Diante do contexto problematizado, os(as) professores(as) se deparam com a
necessidade de considerar as prerrogativas dos documentos norteadores da educagdo, mas
também se encontram imersos(as) em diferentes contextos cujas vivéncias trazem ideias,
anseios e necessidades refletidos no modo como encaram e vivem o ensinar e o aprender.
Faz-se importante, entdo, compreender quem sio esses(as) professores(as) e de onde falam
sobre EA, buscando a emergéncia dos sentidos que carregam dentro de si e que perpetuam
em suas praticas.

Quem sao e de onde falam os sujeitos dos ditos e nao-
ditos da Educacao Ambiental?

Os(as) professores(as) participantes da pesquisa formam um grupo heterogéneo em
suas caracteristicas pessoais, de formagédo e de atuacio profissional, as quais funcionam
como condicdes externas que influenciam os seus discursos sobre a EA.

No que tange as caracteristicas pessoais, quatro sdo mulheres (P1, P2, P5 e P6) e dois
homens (P3 e P4); cinco se autodeclararam brancos(as) e apenas P2 se referiu como pardo;
em relacdo a idade, a maior parte (quatro) possui entre 36 e 47 anos e dois possuem 58 e
65, especificamente (P2 e P3). Destacamos a relacdo da presenca feminina no grupo com
a area de formacdo e de atuacdo profissional. Em texto classico sobre a feminizacdo do
magistério, Dermatini e Antunes (1993) argumentam que, historicamente, foi atribuida a
mulher a profissdo docente como um lugar-comum e natural ao seu sexo, sendo incumbida
de conhecimentos da moral e da religido e de temas de cunho doméstico, enquanto o
homem ficava a cargo dos conteudos tidos como mais importantes e complicados, como
geometria e aritmética.
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Paulatinamente, o lugar atribuido a mulher no ensino foi se sedimentando na
educacdo infantil, para a qual deveria ser obtida a formagdo na Escola Normal, unica
possibilidade de continuidade dos estudos dada as mulheres no final do século XIX, ja que
o nivel superior era restrito aos homens (Dermatini; Antunes, 1993). Assim, a educacio
das criancas era encarada como uma funcio exclusiva das mulheres, atribuida as suas
capacidades naturais maternas, e isso se reflete na predominéncia da sua presenca nos
cursos de Pedagogia.

Esse panorama tem raizes profundas nas bases androcéntricas da sociedade, cujos
reflexos sdo sentidos na forma segregacionista como a ciéncia ¢ encarada e realizada.
Conforme Medeiros e Barretto (2022), tradicionalmente a ciéncia ¢ tida como um espago
proprio dos homens, baseado em pressupostos como racionalidade e objetividade que
lhes sdo atribuidos como caracteristicas inatas. Nas Ciéncias Exatas e da Natureza, como
Matematica, Fisica e Quimica, isso ¢ visivel, tendo-se em vista que gozam de legitimidade
e de status por se apresentarem como mais condizentes com os pressupostos citados.

Na UFS, esse cenario pode ser evidenciado a partir das informacoes dos(as)
professores(as) participantes para esta pesquisa: duas mulheres sido graduadas em
Pedagogia, uma em Ciéncias Biologicas e uma em Danca, enquanto os dois homens ouvidos
sdo graduados em Ciéncias Bioldgicas e em Quimica. Revela-se, pois, a manutencdo da
segregacido de género na ciéncia e na educacdo, mas também o crescimento do alcance
das mulheres na carreira do magistério no ensino superior.

Embora em dreas e trajetérias diferentes, todos(as) os(as) participantes sio
licenciados(as), um aspecto importante ao tomarmos esses sujeitos como detentores(as) de
diferentes memorias e experiéncias enquanto discentes e docentes, algumas vezes assumindo
esses papeis simultaneamente, e como professores(as) que formam outros(as) professores(as).

Sobre esse ponto, a relagdo da formacdo inicial e continuada com o campo de
atuacdo emerge como uma questio relevante. Apenas P5 ndo ¢ licenciada na mesma area
em que atua como docente, enquanto os(as) demais ministram aulas nos mesmos cursos
da sua formacdo inicial. E importante o fato de que essa professora obteve a formagio em
Geografia, curso em que atua como docente, através da formacdo continuada. Em suas
reflexdes, Corréa e Castro e Amorim (2015) apontam a reparacgio e a suplementacio como
caracteristicas impostas a formacio continuada no Brasil e defendem que, ao contrario
disso, torne-se capaz de munir o(a) professor(a) de autonomia e confianca para gerir a
sua propria formacdo, sendo um espago que preza pelo encontro reflexivo e criativo entre
saberes e experiéncias construidos e em construcio.

Quando perguntados(as) se ja participaram, como estudante ou como docente,
de curso voltado para a relacido entre sociedade e meio ambiente/Educacido Ambiental,
cinco responderam afirmativamente e um respondeu que nio (P6). Porém, os(as) trés que
especificaram essa participacdo se referiram ao trabalho como docente de componentes
curriculares na graduacdo e na pods-graduacio, indicando uma lacuna significativa em
sua trajetoria como discente na formacio inicial e continuada em se tratando da EA. Isso
contraria as DCNEA, as quais, no art. 11, recomendam que “a dimensio socioambiental
deve constar dos curriculos de formacéo inicial e continuada dos profissionais da educacio,
considerando a consciéncia e o respeito a diversidade multiétnica e multicultural do Pais”
(Brasil, 2012, p. 3).
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Por fim, foi perguntado se a formacdo académica (graduacdo e pds-graduacio)
proporcionou subsidios teodricos, metodoldgicos e de vivéncia para o trabalho com
conceitos, ideias e reflexdes acerca da relacido entre meio ambiente e sociedade na pratica
pedagogica. Das seis respostas, apenas uma foi negativa (P2), e nas demais a preparacio
foi indicada como presente, porém em diferentes niveis.

P1 aequiparou a propria atuagdo em EA, indicando que ambas aconteceram/acontecem
transversalmente. Essa relacfio entre a formacéo e a atuacio em EA também foi visualizada
em P3, P4 e P5, que, em suas falas, apontam a insuficiéncia dos subsidios oferecidos pela
formacéo e, diante disso, a tomada de atitude individual para se sentirem preparados(as),
por meio de estudos e de praticas inerentes a profissio, configurando a autoformacio e/
ou formacdo continuada sobre a qual Corréa e Castro e Amorim (2015) refletem como
resultante das deficiéncias ainda presentes nos cursos de formacio docente do Brasil.

Partindo desses lugares que, embora heterogéneos, tocam-se em determinados
pontos oriundos de um mesmo sistema educacional, sio evocadas as vozes nas quais
ecoam os ditos e ndo-ditos da EA, cuja analise é apresentada na proxima secéo.

Os ditos e nao-ditos pela voz docente: o discurso dos(as)
professores(as) sobre a Educacdo Ambiental

Os discursos aqui analisados foram sendo concretizados a medida que as perguntas,
elaboradas previamente ou criadas no momento das entrevistas, foram sendo feitas aos(as)
participantes, tocando em diferentes tematicas relacionadas a EA. Iniciou-se pedindo
aos(as) professores(as) para fazerem um exercicio de rememoragdo, relembrando e
descrevendo uma situacdo ou acontecimento que consideram marcante para a sua relacio
com a EA. Esse exercicio foi indicado por eles(as) como um gesto espontineo no discurso,
assinalando a diferenca em relacdo a um relato elaborado previamente, com uma maior
atencio, como depreendido das seguintes falas: “[...] t6 elaborando agora, talvez fique
confuso” (P1); “Nunca pensei, entdo eu vou tentar imaginar” (P6); “Mas ai também ¢ uma
reflexdo que t6 fazendo agora” (P6)*.

Tais ditos exemplificam como o contexto imediato ¢ acionado no discurso,
funcionando como uma condi¢do de producio, pois sdo as perguntas realizadas naquele
momento especifico, constituido como uma entrevista, que fazem surgir as falas, as quais
néo seriam produzidas da mesma maneira em outra situacdo comunicacional.

Foi observada uma predominancia do ambito académico como principal contexto
nas situagdes relatadas nesse primeiro momento: ¢ marcante o envolvimento com o
curso escolhido como formacdo inicial, de modo que as suas caracteristicas tedrico-
praticas levaram ao contato com a questio ambiental, seja pela abordagem realizada nas
atividades, seja para suprir a sua auséncia. Em consonancia, a trajetéria de formacgdo e de
atuacdo profissional também foi identificada por Pasin (2017) como importante condigio
de producio dos sentidos perpetuados pelos(as) professores(as) entrevistados(as).

4- As falas dos(as) professores(as) entrevistados(as) foram transcritas tal como foram ditas, mantendo-se neologismos, girias e abreviagdes e
respeitando-se o estilo empregado.
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Porém, em P5 e P6, emergiu do discurso uma interpenetracao entre o ambito pessoal, o
formativo e o profissional, com forte presenca das vivéncias pessoais com o meio ambiente.
P5 disse que “[...] essa questdo ambiental, na verdade, ela perpassa toda a minha formagio.
Eu sempre tive uma relacdo muito proxima com a natureza, e ai em funcio disso eu fui
fazer o curso de Biologia”. Entdo, ja havia a expectativa de encontrar no curso respostas ou
complementacdes a uma relacido que ja tinha sido iniciada, porém, segundo essa professora,
a area de Ciéncias Bioldgicas ¢ fragmentada e presa aos seus conhecimentos especificos,
dando poucos subsidios para pensar as relacées com o meio ambiente.

Para P5, essa expectativa foi melhor satisfeita na Geografia. Em seu discurso,
essa mudanca de curso na trajetoria de formacio ¢ mais do que uma troca entra areas,
representando o encontro com aquilo em que acredita, umaidentificacdo pessoal necessaria a
realizacdo profissional como professora e pesquisadora. De forma semelhante, encontramos
no discurso de P6 importantes imbricacdes entre a historia de vida, a perspectiva de EA e a
pratica pedagogica. Essa professora narra que a sua primeira aproximacao com as questdes
ambientais ocorreu quando morava na regido Sul e comecou a praticar o montanhismo.
Entdo, ocorreu um incéndio numa floresta que fica em uma montanha nessa regido, e os
montanhistas escalaram a montanha levando agua para combater o fogo.

Ressaltamos, no discurso de P6, o nio-dito de que a Danca, mencionada como a
area de onde o sujeito discursivo vem, ¢ uma darea que nio tem ligacdo com as questdes
ambientais, mas que, a partir da vivéncia desse episodio em especifico, foi sendo construida
a trajetoria de pesquisa e de atuagédo profissional ao redor das relacdes com o meio ambiente,
por meio das inter-relacdes entre corpo e ambiente. Vale acrescentar que, embora o episddio
relatado tenha sido responsavel por uma “virada de chave” (P6), o aprofundamento dessas
questdes se deu também sob outras influéncias do dmbito pessoal, a partir das vivéncias em
sua cidade natal, marcada por uma cultura de preservacdo ambiental.

A partirdisso, no discurso de P6, ha um comprometimento com os sentidos perpetuados
nos grupos e contextos de interacdo durante essas vivéncias, como a importancia da
coleta seletiva e do descarte do lixo no local correto. Esses sentidos sdo mobilizados para
circunscrever a EA na pratica nio convencional no curso de Danca e para apresentar
as dificuldades em se vivenciar uma relacio com o ambiente mais saudavel. Mas, junto
a eles, ha sentidos que reproduzem a visdo critica sobre a realidade social: referindo-se
as opcdes mais saudaveis para o ser humano e para o meio ambiente, P6 afirma que “a
camada que tem menos acesso da populacio ¢ a que sofre mais diretamente por falta de
escolha, relacionado ao poder aquisitivo” (P6). Remete, assim, a injustica ambiental tdo
comum no Brasil, fabricada pela estrutura socioeconémica do capitalismo, que suprime
direitos sociais e, simultaneamente, estimula praticas cujas consequéncias recaem mais
sobre aqueles(as) que nio tém condigoes de se proteger (Loureiro, 2020).

Avancando na analise e na discussdo dos discursos dos(as) professores(as) de
licenciatura ouvidos(as), buscamos as suas visdes sobre a EA na atualidade, enquanto
processo formativo institucionalizado. Foi identificada uma predominancia da
macrotendéncia pragmatica nos sentidos evocados acerca desse tema, a partir de uma visdo
de EA voltada a adogdo de comportamentos, principalmente da gestdo de residuos solidos.
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A carreira docente, incluindo a especificidade da area do conhecimento de formacdo e
de atuacdo e os componentes curriculares ministrados, ¢ a principal condi¢do reguladora
desses discursos, determinando as perspectivas e os dizeres sobre a EA.

No discurso de P4, as questdes ambientais comecaram a ser construidas apds o
inicio da atuacdo como professor, devido & preocupacio com as relagoes que os(as)
professores(as) formados(as) por ele estabeleceriam com a sociedade. A docéncia, para P4,
foi a motivagdo para buscar conhecimentos sobre as questdes ambientais, os quais ndo o
acompanharam durante a sua formacgdo em Quimica, na qual havia a “[...] discussido sobre
tratamento de residuos, discussdo sobre diminuicio de contaminantes no meio ambiente.
A gente viu técnicas de fazer andlise de contaminante, [...] mas pouco relacionada a
problematica do meio ambiente” (P4).

A Quimica ¢ uma drea bastante voltada a producdo industrial, tendo como escopo a
geracdo de conhecimentos para a producéo de diferentes materiais utilizados como matéria-
prima nos diversos setores da industria, a partir do estudo, da extracdo e da transformacio de
recursos retirados da natureza (Pitanga, 2015). Dentro dessa formacio ideoldgica, o discurso
de P4 aponta o tratamento de residuos e de elementos contaminantes como questdes outras
que nio se relacionam ao meio ambiente, apontando a abordagem ambiental como um
conjunto de conhecimentos ecoldgicos nio pertencentes ao rol da Quimica.

Assim, vinculando-se a macrotendéncia pragmadtica, com base em Layrargues
e Lima (2014), os sentidos evocados nesse discurso defendem a visdo da ciéncia e do
comportamento individual como caminhos para a resolucdo dos problemas ambientais,
principalmente nas atitudes diante da producio e do descarte de residuos e contando com
0 avanco tecnologico e cientifico para substituir opcdes vistas como mais agressivas por
outras menos agressivas.

De forma semelhante, P3 repercute um discurso que restringe a EA a conservacdo
ambiental e a resolugcdo de problemas, mobilizando sentidos que se relacionam a sua
formacdo em Ciéncias Bioldgicas. Para ele, a resolucido dos problemas advém do governo,
por meio das politicas publicas, o que mantém a questdo sob o dominio daqueles que
ja detém o poder, sem propiciar uma mudanca na ordem socioambiental instaurada. Os
sentidos assinalam uma compreensio da problematica ambiental de forma sistémica, por
buscar fazer conexdes entre diferentes aspectos daquela problematica especifica, mas sem
atingir as camadas mais profundas da estrutura da sociedade.

No discurso de P6, sentidos vinculados a EA pragmatica também sdo mobilizados,
como na restricdo da EA a preservacdo do planeta, diante dos impactos e das relagcdes
nocivas que o ser humano estabelece com o meio ambiente. Para corroborar esse discurso,
a professora recorre a uma autoridade, o seu orientador de mestrado, atribuindo a ele a
seguinte elaboracdo: “[...] quanto maior a complexidade da espécie, maior o seu campo de
destruicao” (P6). Concordando com esse pensamento, afirma que “[...] a gente ja causa um
impacto muito mais elevado pela nossa organizacio de vida” (P6).

Esse discurso possui um foco estritamente bioldgico, desconsiderando a
multiplicidade de formas sociais humanas que tém seu modo singular de lidar com o
meio ambiente, nem sempre destruidor. A esse respeito, citamos Loureiro (2020, p. 135-
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136), para quem essa perspectiva dificulta a problematizacdo da realidade, por “[...] dar
um conteudo universal e atemporal a destruicdo, considerando-a similar em qualquer
tempo historico, favorecendo discursos fatalistas e imobilistas”.

No mesmo discurso de P6, a EA ¢ associada a normalizacdo de atitudes com os
residuos produzidos, como a separacio do lixo. Trata-se de um processo de EA colocado
como pratico e acessivel, principalmente com as criancas, as quais “[...] ndo precisam
de grandes elaboragdes, grandes teorias” (P6). Segundo Hillesheim e Guareschi (2008), a
infancia ¢ uma construcdo social oriunda da Modernidade, quando se tornou um objeto
discursivo, no qual estdo demarcados o controle e a normalizacdo da crianca em relagdes
de poder, sendo constituida a partir da comparacido com o adulto, naquilo que lhe falta:
por ainda ser incompleta, precisa do adulto para orienta-la e controla-la.

Vinculamos a essa formacio ideologica o discurso que defende a ingenuidade da
infancia, tomando a crianca como um ser que deve ser protegido das coisas ruins que
existem no mundo. A protecdo, nesse caso, vem de diferentes frentes, uma delas sendo
a simplificacdo e a manipulacido das informacdes que chegam até ela, mantendo o seu
entendimento do mundo num viés superficial e aparentemente harmdnico. O enunciado
“porque sim”, muito utilizado quando néo se quer responder a uma pergunta feita por
uma crianca, evoca esses sentidos, sendo uma forma de controle por meio da negacio do
acesso ao conhecimento da realidade.

Nesse discurso de P6, também ¢ evocado o sentido de que a crianca ¢ incapaz de
compreender determinados conceitos e teorias tidos como sofisticados e complexos para
a sua idade. Trata-se de sentidos alinhados a um discurso bioldgico atravessado pela
sistematizacdo da infiancia em etapas e condicdes tidas como naturais, supondo “[...] um
unico modo de ser crianca, desconsiderando diferencas de género, classe social, raga,
etnia, religido, nacionalidade, entre outras, ou seja, remete a uma nogdo de esséncia ou
natureza infantil” (Hillesheim; Guareschi, 2008, p. 76). Assim, o discurso de P6 remete ao
poder da ciéncia que dita o que é ser crianca, o que uma crian¢a pode aprender e o que ¢é
ou nio pertinente a ela.

Em um sentido oposto, P1 diz que a incomoda “[...] a concep¢io que nds temos,
as vezes a gente subestima as criancas: ‘ah eu nio vou trabalhar isso porque ¢ muito
dificil> Sabe, eu acho que tem que instigar a curiosidade das criangas” (P1). Identificamos
uma critica a ideia de trabalhar apenas o simples no ensino infantil, numa abordagem
superficial que ¢ costumeiramente adotada nas praticas pedagdgicas em termos de EA,
tornando-se um lugar-comum que contribui com a “[...] pasmaceira cognitiva, social,
politica, econémica, cultural a respeito do tema” (P1).

Logo, o discurso de P1 ¢ marcado pelo questionamento das influéncias e mecanismos
perpetrados pela logica capitalista hegemoénica que molda as formas de compreender e de
viver as relacdes socioambientais. Ndo apenas acerca desse tema, mas também de outros
que surgiram no decorrer da entrevista, P1 evoca sentidos que se insurgem diante da
manipulagdo mercadoldgica e que defendem uma atuagdo transformadora da realidade,
na reinvencio do ser humano enquanto cidadio, nos lugares que ocupa e nas posicoes
que adota frente a realidade.
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Associamos esse discurso a influéncia da trajetéria formativa dessa professora,
que foi iniciada no curso de Jornalismo, uma carreira voltada a busca dos fatos, a sua
divulgacio e questionamento. O vinculo entre essa primeira formagédo e a construcido da
perspectiva critica sobre as relacdes socioambientais é evocado por P1 em um discurso
rememorativo em que a revisitacdo do passado ¢ feita com um novo olhar, presentificado
na atual posicdo de professora e de pesquisadora que faz criticas a realidade, agora com
um maior arcabougo para realizar esse exercicio de forma mais consistente.

Essa insurgéncia diante das influéncias e mecanismos orquestrados pela légica
hegemodnica também marca o discurso de P5. A formacido continuada em Geografia
aparece como condi¢do para isso, por propiciar o aprofundamento na EA para além da
seara ambiental, trazendo aspectos sociais e politicos, diferentemente do viés ecologico
predominante nas Ciéncias Bioldgicas. A partir desse entendimento, a fala aprofundou-se
em um discurso critico sobre a situacio politico-econémica vivida no Brasil de 2016 até
2022, descrita como um

[...] retrocesso em termos ambientais, politico, pelo menos seis anos, né, de uma valorizacéo
de uma outra direita que valoriza uma determinada categoria, aquela que valoriza o dinheiro,
aquela que valoriza o individuo, valoriza a mentira; se tem pobre morrendo, ¢ problema de quem
t4 morrendo (P5).

Essa ¢ uma contextualizacdo que funciona como argumento para a EA tal como a
professora concebe na atualidade: “[...] educacdo revolucionaria, de respeito a todos os
seres, de buscar um equilibrio e uma menor desigualdade social” (P5).

Assim, demarcando a heterogeneidade do discurso, P1 e P5 evocam sentidos
alinhados a macrotendéncia critica da EA, que, segundo Loureiro (2010, p. 17), “[...]
funda sua formulacio no radical questionamento as condicionantes sociais que geram
problemas e conflitos ambientais”. Segundo Layrargues e Lima (2014), para a EA critica
néo ¢ suficiente buscar uma nova cultura na relacdo entre ser humano e meio ambiente,
mas sim lutar por uma nova sociedade, por meio de uma renovacio multidimensional:
no conhecimento, nos valores culturais e éticos, nas relagdes sociais e politicas, nas
institui¢des e sistemas.

Nesse prisma, com base em Pécheux (1995), nos discursos de P1 e P5, ha uma
contraidentificacido do sujeito discursivo com o sujeito universal, aquele que ¢ investido
do poder de julgar e de aplicar as leis e, por isso, possui a verdade considerada legitima.
Esse é, pois, o “[...] sujeito capitalista, cuja ordem é igualar para melhor dominar, e melhor
domesticar enquanto potencial consumidor” (Tfouni; Tfouni, 2014, p. 118), ao qual os
sentidos evocados nesses discursos se opdem, configurando o que na teoria pecheutiana
¢ chamado de “o mau sujeito”. Afinal, uma vez sob o crivo do discurso oficial posto
nos documentos legislativos que regem a educacido, o esperado é que essas professoras
reproduzissem esse aparato ideoldgico legitimado em seus discursos, mas, ao invés disso,
os sentidos que perpetuam insurgem-se questionando e argumentando contra tais visdes
respaldadas pela macrotendéncia pragmatica de EA.
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Os dados e os discursos analisados indicam que as limitacdes nos processos e
documentos para a formacdo de docentes voltados a EA nio sdo exclusivas da UFS.
Estudos como os de Silva (2016) e Zaions (2017) corroboram essa percepg¢io, apontando
que desafios semelhantes também ocorrem em outras instituicdes de ensino superior no
Brasil. Essa situacdo reflete um fendmeno mais amplo, relacionado a organizacdo dos
cursos e a valorizacdo da dimensdo socioambiental na formagdo docente, destacando a
necessidade de acoes institucionais que promovam uma maior integragdo dessa perspectiva
nos curriculos universitarios e que possibilitem aos(as) professores(as) o contato com
outros olhares e reflexdes sobre a EA.

Consideracoes finais

Nesta pesquisa, foi possivel vislumbrar parte da trama de sentidos em que as
questdes socioambientais, seu ensino e sua aprendizagem estdo envoltos na atualidade.
Nesse limiar, diferentes desafios impostos a uma formagdo docente socioambientalmente
orientada foram evidenciados, entre os quais esta o esvaziamento da EA nos documentos
norteadores da educacéo brasileira, sobretudo na BNCC e BNC- Formacéo.

Alogicaestruturante dos documentos curriculares e do sistema educacional influencia
na perpetuacio de discursos explicitos e implicitos sobre a Educa¢do Ambiental (EA). Essa
influéncia se manifesta de duas formas principais: pela confirmacio da macrotendéncia
pragmatica, que reforca discursos limitados pelas especificidades das dreas de formagéo
e pela fragmentacdo promovida pela ciéncia moderna, restringindo a integracio de
perspectivas sociais, politicas e culturais; e pela contraposicio da macrotendéncia
critica, que busca transcender esses limites. Essa abordagem critica emerge ao ampliar
os conhecimentos especificos abordados nos cursos e componentes curriculares de
formacgdo docente, promovendo um posicionamento insurgente diante das atuais questoes
socioambientais, politicas e econdmicas. Nesse contexto, as vivéncias pessoais e as historias
individuais desempenham um papel central, permitindo a construcdo de perspectivas que
rompem com as concepcdes naturalizadas pela logica hegemonica capitalista.

Assim, o discurso sobre EA dos(as) entrevistados(as) ¢ atravessado pela trajetoria
pessoal e profissional, permeado pelas memorias de situacdes especificas, corroborado
pela mencio a autoridades da EA e das areas do conhecimento e heterogéneo. Essa
compreensdo aponta para a importancia de tomar o contexto historico e social para o
entendimento das relagdes socioambientais na contemporaneidade, bem como da sua
presenca nos processos educacionais, para além da superficie linguistica.

Com base no que foi apresentado, podemos concluir que a relacdo da universidade
com as questdes socioambientais ¢ limitada, particularmente nos cursos que formaram
os(as) entrevistados(as). Essa limitacdo também se reflete na forma como as universidades
historicamente organizam seus departamentos, nucleos e institutos, privilegiando a
especificidade e frequentemente negligenciando perspectivas plurais. Nesse contexto, ¢
fundamental refletir sobre o papel das universidades na formacio de professores(as), uma
vez que as concepcdes desenvolvidas nesses espacos formativos influenciam, de maneira
direta e indireta, a pratica docente. Além disso, ¢ importante fomentar processos continuos
de profissionalizacdo docente voltados a dimensdo socioambiental para os(as) educadores
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diretamente envolvidos(as) nesse processo formativo, especialmente na UFS, entre os(as)
quais estdo os(as) docentes entrevistados(as).

Contudo, vale salientar que a amostra utilizada neste estudo ¢ de tamanho reduzido
e restrita a um contexto especifico: a UFS. Isso indica que as analises e as conclusdes aqui
apresentadas sdo interpretadas dentro desse universo particular, ndo sendo generalizaveis
ao cendrio nacional. Por outro lado, esse fato ndo compromete a relevancia e a importancia
cientifica desta pesquisa, dada a mobilizacio teodrica e a anadlise realizadas, as quais
possibilitaram o alcance do objetivo tracado e provocaram importantes reflexdes sobre a
presenca da EA na formacio docente do Brasil.
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