ARTIGOS

Os monstros da razao na formacao docente:
ressonancias da meritocracia e da medicalizacao
na educacao inclusiva'

Mariana Inés Garbarino?
Orcid: 0000-0001-9544-9625

Resumo

Se a medicalizacdo da educacio ¢ um tema de crescente interesse no debate académico,
sua presenca reverbera na educacio inclusiva. Nos ultimos anos, pesquisas do campo da
psicandlise vém contribuindo para a problematizacdo deste fendmeno, apontando um
imperativo de formacéo que destitui o desejo e a experiéncia subjetiva. O presente texto visa
se debrucar sobre dois monstros da razdo mercadologica, cunhada nos moldes neoliberais:
a medicalizacdo e a meritocracia, que ressoam como angustia docente. Nesse contexto,
as expectativas de eficiéncia no desempenho escolar se frustram, configurando uma das
primeiras feridas narcisicas e marcas sociais de exclusido. A formacéo continuada, quando
apresentada como solucdo imperativa aos impasses da inclusdo, oferece um nome e uma
cicatrizacio para fechar esta ferida identitaria. O artigo mapeia as tensdes promovidas pela
ideologia meritocratica no sentimento de necessidade de formacio continuada pelo viés
empresarial de controle, culpabilizacdo, tecnicismo e padronizagdo. E, como resultado,
sdo identificadas repercussdes desses idedrios da educacdo inclusiva, apresentando suas
ressonancias a luz do conceito psicanalitico de angustia.
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The monsters of reason in teacher training:
resonances of meritocracy and medicalization in
inclusive education

Abstract

If the medicalization of education is a topic of growing interest in academic debate,
its presence reverberates in inclusive education. In recent years, research in the field
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of psychoanalysis has contributed to problematizing this phenomenon, highlighting
an educational imperative that displaces desire and subjective experience. This text
aims to examine two monsters of market-based reasoning, coined in neoliberal terms:
medicalization and meritocracy, which resonate with teacher anguish. In this context,
expectations of efficiency in academic performance are frustrated, constituting one of
the first narcissistic wounds and social marks of exclusion. Continuing education, when
presented as an imperative solution to the impasses of inclusion, offers a name and a
healing mechanism to close this identity wound. The article maps the tensions fostered by
meritocratic ideology in the feeling of need for continuing education through the corporate
bias of control, blame, technicality, and standardization. And, as a result, repercussions
of these ideals of inclusive education are identified, presenting their resonances in light of
the psychoanalytic concept of anguish.
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Introducao

El sueiio de la razon produce monstruos ¢ a frase que aparece na famosa gravura
que compde a série “Los caprichos” (1799), do artista espanhol Francisco de Goya. A
palavra “suefio” pode ser traduzida para o portugués nos termos “sonho” ou “sono”. Esta
ambiguidade polissémica de traducdo ¢ a fonte de inspiracdo do presente texto, que nos
convida a situar dilemas, contradicdes e tensdes da racionalidade tecnicista na formacgédo
docente. A traducdo do termo sueiio por “sono” enfatiza a celebracdo do paradigma
iluminista da obra de Goya na afirmacéo de uma razio que, ao dormir, produziria desastres
para a humanidade’.

Ja a traducdo do termo sueio por “sonho” nos interpela a pensar no avesso dessa
primeira interpretacio*: os monstros produzidos pela racionalidade tecnicista, que, com
seus tracos de certeza, onipoténcia, onisciéncia e garantia cientifica, obturam qualquer
possibilidade de furo, brechas ou enigma.

Nesse sentido, tentaremos aqui nos debrucar sobre dois monstros dessa razdo
mercadoldgica cunhada nos moldes neoliberais: a medicalizacdo e a meritocracia, que
ressoam como angustia docente na educacéio inclusiva.

O paradigma inclusivo da educacio ¢ um campo de disputas que desperta debates
tanto no cenario brasileiro, como no internacional. No Brasil, as politicas de inclusdo do
Publico-Alvo da Educacgéo Especial (PAEE) em escolas de ensino regular comum, propdem

3~ Um manuscrito do autor acompanha a gravura La fantasia abandonada de la razon produce monstruos imposibles: unida con ella es madre
de las artes y origen de las maravillas. Uma possivel interpretacdo da critica politica de Goya aponta a representacdo da antitese da razdo pura
kantiana, na forma caricaturesca da ignorancia, em icones satanicos ou de bruxaria (Fernandez, 1947). Cabe mencionar que esta linha de
interpretacdo da critica de Goya possui significativa relevancia para pensar nos atuais movimentos negacionistas.

4.~ ( termo avesso nao alude aqui ao sentido de “contrario” (ver Voltolini, 2012), ou seja, ndo contrapde o sono ao sonho da razao, mas aponta a
fecundidade de analisar suas fronteiras nos enderegamentos totalizadores da formagao medicalizante como racionalidade megalomaniaca na sua
pretensdo de promessa de eficiéncia na educagao inclusiva.
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erradicar praticas segregacionistas e integracionistas (Mendes, 2006). Nido obstante,
observam-se continuos emergentes do mal-estar docente propagado pelos desafios da
inclusio, predominando a suposicdo de uma formacédo pedagdgica exigua e de distancias
“insuperaveis” entre a pratica do cotidiano escolar e a legislacdo e as teorias que sustentam
suas politicas (Voltolini, 2015).

Diversas pesquisas brasileiras mencionam que a inclusido engendra nos docentes
sentimentos recorrentes de angustia, impoténcia, medo, desdnimo e desamparo,
especialmente ancorados na ideia de que ndo foram suficientemente preparados para
trabalhar nessa perspectiva (Tavares; Santos; Freitas, 2016; Silva; Carvalho, 2017; Faria;
Camargo, 2018; Silveira; Enumo; Rosa, 2021; Bastos; Kupfer, 2010). Na agudizagio desse
sentimento de despreparo, colabora o discurso medicalizante da incluséo, sustentado em
um viés prescritivo, burocratizante e gestionario (Plaisance, 2010; Voltolini, 2019).

Matrizada na confluéncia de tendéncias mercadoldgicas e cientificistas, a
medicalizacdo obstaculiza o acolhimento e a subjetivacdo da experiéncia educativa.
Conforme aponta Bondia (2002), a 16gica temporal, epistémica e simbolica da experiéncia
vai na contramio do imediatismo, da promessa de eficacia e do tecnicismo abstrato,
sem histdria e sem sujeito. Nas palavras do autor, “esse sujeito da formacdo permanente
e acelerada, da constante atualizacdo, da reciclagem sem fim, ¢ um sujeito que usa o
tempo como um valor ou como uma mercadoria” (Bondia, 2002, p. 23). Desde o prisma
mercadoldgico, a extensdo das ideias da gestdo privada ao setor publico, que subordina
direitos sociais e de cidadania a légica do mercado, faz prevalecer a competicdo e a
produtividade, propagadas em discursos de eficiéncia e qualidade educativa (Laval, 2003).

Nesse sentido, o direito a educacdo inclusiva engendra a possibilidade de um espago
de resisténcia a forca da tentativa neoliberal capacitista e totalizadora sustentada em doxas
empresariais e metas de exceléncia. Entretanto, a abertura de sentidos, os deslocamentos
e a desconstrucao de posicdes subjetivas cristalizadas apresentam nao poucos obstaculos,
diante da forma normatizante e tecnicista da educacéo inclusiva (Voltolini, 2019).

A proliferacio da oferta de especializacdo em tematicas que enfatizam uma
abordagem neuropsicolégica dos impasses educativos, com conteudos que incluem nog¢oes
psicopatoldgicas de diagndsticos, alimenta e fortalece a frequente demanda, por parte dos
docentes, de um “como fazer” para defrontar-se com os numerosos “transtornos” que
circulam no ambito escolar. Em consonancia, identifica-se a génese de uma tendéncia
ao esvaziamento subjetivo do laco professor-aluno pela disseminac¢do do discurso de
especialistas da area da saude no ambito escolar. Nesse contexto, a pulverizacio de cursos
de especializacdo e o imperativo da formagdo continuada sustentam-se na promessa
de amenizar o mal-estar da inclusdo. Assim, a inclusdo escolar medicalizada ¢ campo
de convergéncia, por um lado, dos moldes neoliberais de gestdo e formacdo prescritiva
e moralizante e, por outro, do mal-estar docente que se manifesta em sentimento de
impoténcia, desamparo e culpa por nio estar a altura desse modelo de inclusio e do ideal
de completude formativa.

Diante desse panorama, o presente texto busca: 1) discutir o mal-estar docente,
identificando e sistematizando varidveis e desdobramentos que incidem na génese
de sentidos, crengas, queixas e praticas no campo da educagdo inclusiva a luz da
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medicalizacdo e da conjuntura neoliberal meritocratica; 2) problematizar e analisar o
lugar-comum da caréncia de formagdo e de competéncias que incidiriam como causa
do mal-estar docente e justificativa das politicas de formacido continuada; 3) reler e
redimensionar as repercussoes e marcas disruptivas da inclusdo medicalizada na demanda
de formacio docente nos moldes neoliberais a partir de ferramentas conceituais do campo
da psicanalise e educacio, e refletir, conforme apontado por Plaisance (2010), sobre a
consisténcia conceitual do termo inclusdo em uma perspectiva psicanalitica.

Para isso, com base nos principais termos mencionados no titulo do artigo, o texto
foi organizado em trés eixos interdependentes: ideologia meritocratica; a perspectiva
medicalizante na formacio docente, e a analise da angustia, entendida como ressonancia
desse viés na educacdo inclusiva. Cabe destacar que os argumentos serdo percorridos nas
trés secoes do artigo, cada uma das quais enfatiza e da preponderancia a um dos eixos
(formacao, medicalizacdo e angustia), mas sem serem excludentes. Portanto, os objetivos
acima mencionados sdo desenvolvidos de forma articulada e entrelacada ao longo das trés
subdivisdes do texto.

Formacao docente e ideologia meritocratica

Diversos trabalhos do campo de pesquisas da psicanalise sobre formacio docente
e inclusdo vém discutindo os modelos prescritivos e as teorias pedagégicas normativas
destinadas a exercer formas de controle na cena educativa (Palhares; Bastos, 2017). No
avesso de uma espécie de “compulsio” formativa com énfase nas competéncias e no
conhecimento instrumental e aplicavel, a psicanalise vem situando condicdes éticas de
responsabilidade pela palavra do pathos grego e da implicacio subjetiva, inerentes a todo
ato educativo (Voltolini, 2002).

A medicalizacio, fruto da convergéncia do discurso neoliberal e da ciéncia, gera o
paradoxo de propor solucdes para impasses criados pelas suas proprias matrizes logicas
a partir de valores hegemonicos de sucesso e eficacia. Nesse sentido, a racionalizacdo e a
modernizacdo do campo social sdo concretizadas pelo ingresso da ideologia do mercado,
que modela formas de ‘hipergestdo” e de exigéncia de resultados, opacando a experiéncia
dos atores institucionais (Chauviere, 2009). Sob o olhar das propostas curriculares, Jacomini
et al. (2021) também assinalam um aumento da cultura accountability, que envolve a
responsabilizacio e a prestacdo de contas com base na racionalidade de praticas pedagogicas
oriundas de escolhas individuais de um professor “competente” que apresenta resultados.

Em outras palavras, o dominio técnico no mundo da politica faz predominar uma
légica gerencial e utilitarista proporcional a redugdo da vida social a padrdes impostos e
ao esvaziamento simbdlico e institucional do campo educacional (Dufour, 2005; Passone,
2014). Esse esvaziamento reflete o desmantelamento do valor simbolico, “em proveito
do simples e neutro valor monetario da mercadoria, de modo que nenhuma outra coisa,
nenhuma consideracio (moral, tradicional, transcendente, transcendental) possa constituir
um obstaculo a sua livre circulagdo” (Dufour, 2005, p. 13). Conjecturamos, entio, que
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o viés de onipoténcia e o valor da medida e dos indicadores estatisticos inerentes a
inclusdo medicalizada obstaculizam e empobrecem a experiéncia do lago social. Somadas
a ideologia empresarial na escola, as marcas biologizantes na interpretacdo do sofrimento
psiquico, proprias da logica da medicalizacio, expressam-se tanto na procura de solucoes
rapidas, como na elaboracdo de pré-diagnosticos escolares, fomentadas pelo imperativo
de formacédo continuada (Garbarino, 2020).

Um lugar de destaque da presenca dessa logica da competitividade e do conhecimento-
mercadoria situa-se na publicidade de diversos cursos® oferecidos como garantia de sucesso
profissional. Nesse sentido, observa-se uma relacdo de médo dupla entre a massificacio
de cursos e a insisténcia na necessidade de capacitacdo. Ao apresentar-se como apice das
solucdes para o mal-estar educativo da inclusio, a formacdo docente ¢ formulada como
promessa de solugdo®.

Os discursos hegemodnicos da inclusio escolar sustentam-se em uma ideologia de
conjuntura que, em termos althusserianos, situa-se na dimenséo das relagées imaginarias
do “materialismo do encontro”, iludindo e, também, aludindo ao real” (Motta; Serra,
2014). O sentimento de necessidade de formacio ¢, portanto, perpetuado por um complexo
sistema de representacdes ideoldgicas, entre as quais cabe destacar a meritocracia e a
medicalizacdo. Esta rede simbdlica sustenta o imaginario de solucdes e estratégias
universais e eficientes para a inclusio, pressupondo que seu “sucesso” dependeria
exclusivamente da formacdo dos docentes ou da gestdo institucional. As representagdes
recriam sentimentos de necessidade que tendem a reduzir as escolhas a boa-vontade,
acoes individuais e auténomas, deixando de lado suas bases sociais, histdricas e politicas.
A ideologia da meritocracia, materializada no acumulo de diplomas como garantia de
sucesso inclusivo, ilude, assim, ndo s6 a segregacdo estrutural da escolarizacdo brasileira
baseada em relacdes e conflitos de classes que perpetuam o fracasso escolar, mas também
a dimensdo de impossivel do ato educativo.

A pretensa anulacio dessa dimensdo de impossivel da educacdo, apontada por
Freud (1997), evoca ideais neoliberais de completude que se propagam em promessas
de solucdes e formulas tecnicistas de eficacia cientificamente garantidas. Os sentidos e
posicdes subjetivas na pratica social sdo fruto dos ideais culturais de cada época que
promovem ilusdes narcisistas de bem-estar e idoneidade e se entrelacam na formacéo
de subjetividades. Analisar o mal-estar na cultura envolve a dimensio sociopolitica
do sofrimento psiquico que “fala” através de um sintoma individual correlato a modos
historicos de subjetivacido (Volnovich, 1997; Debieux-Rosa, 2013).

O discurso dos transtornos escolares cresce em terminologias que nomeiam e
classificam. Nesse sentido, Debieux-Rosa (2013) aponta que o excesso de significado oferece
o carater absoluto de “verdade” inteira e ultima. Na contramio da perspectiva tecnicista,

5~ Entendemos que existe um amplo leque de cursos oferecidos, tanto em instituigdes publicas, como particulares, heterogéneos em seus
pressupostos ético-politicos e na organizacéo do contetdo das suas grades. O presente texto ndo pretende questionar a relevancia e a pertinéncia
dos cursos de formagao em educacéo inclusiva, mas concentra-se na andlise de conjuntura da logica da medicalizagdo e meritocracia em que
$80 produzidos.

6~ Cabe lembrar que a resposta ao imperativo de formagéo continuada apresenta também uma dimensdo de escolha atrelada ao avango no
plano de carreira correspondente a um aumento salarial.

7~ Distante do determinismo, para Althusser, a ideologia é reprodutora, mas também transformadora das relages de poder.
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o diagnostico faz parte da construcdo de uma historia subjetiva que nédo se constitui
somente em armar uma sequéncia de dados, mas produzir tramas de significincias e de
sentido. Para a autora “o desejo de saber supde o insabido, o enigma, a incognita” (2013,
p- 93) e resulta, assim, no oposto da certeza opaca da ignorancia.

0 sentimento-queixa de despreparo como fixacdo discursiva apresenta ressonancias
da cultura neoliberal meritocratica, que tende a culpabilizar o docente pelo fracasso
escolar. Assim, o preparo tecnicista como solucio sem furto, em tempo cronometrado da
escola-empresa, apresenta paradoxos para a proposta da educacéo inclusiva, que, nessa
conjuntura, pode funcionar como forca instituinte que demanda modular e renomear
fixagdes discursivas sobre o papel sociopolitico da escola.

Diante da impossivel completa eliminacdo do mal-estar docente, a pretensdo
neoliberal totalizante, reforca a queixa do despreparo, perpetuando defesas e resisténcias
sustentadas em pontos de fixagdo discursiva. Nesses fechamentos de sentidos, se propaga
a anulacido do enderecamento de caminhos simbolicos e politicos da docente para abrir
prdxis com novas tessituras, desdobramentos e sentidos ndo percebidos.

Nessa linha, pode se assinalar que o sentimento exacerbado de despreparo para a
inclusdo leva a supor que as professoras/es, sim, estariam completamente preparadas/
os para educar as criancas ditas “normais”, o que ¢ historicamente desmentido pelos
estruturais processos de exclusido de grande parte desses alunos no interior da escola. Tal
como salientado por Plaisance (2010), a nomeacgédo opera estruturando a realidade que se
apresenta classificada, rotulada e configurada em ritos institucionais.

Conforme Voltolini (2015), a tendéncia a homogeneizacgéo, idealizada pela legislacdo
nacional, parametros educacionais e documentos internacionais, ilude a inclusdo ndo-toda.
A homogeneizacdo do “para todos” tende ao “enfraquecimento da pratica da palavra e do
conflito em prol da légica da administracdo” (Voltolini, 2015, p. 223). A ética democratica
retomada na matriz da ideologia contemporanea neoliberal ¢ vislumbrada na propaganda
das politicas inclusivas em uma identificacdo ao discurso capitalista pela ampliacdo do
gozo. Na perspectiva dos discursos lacanianos, este movimento pode ser lido na torc¢do
entre verdade e agente, que faz com que a primeira seja determinada pelo segundo de
maneira a-historica e universal.

Paralelamente, a tecnocracia amplia seus alcances sobre o saber-fazer docente,
desqualificando e desautorizando o educador, instalando, além disso, um sentimento de
necessidade de formacio que corr6i o campo do desejo. Assim, na dindmica meritocratica,
os professores sdo atravessados pela légica do empreendedorismo e do “ser empresario” de
si mesmo (Laval, 2003). O pragmatismo das intervencdes medicalizantes e biologizantes
¢ favoravel a sua adocdo no meio escolar e em politicas publicas. O fator quantitativo
prevalente da dindmica mercadoldgica vé-se ressaltado nesse circuito (Voltolini, 2008).
Grupos empresariais participam nos debates educacionais, na organizacdo e avaliacdo
de politicas educacionais, assim como na producio de cursos e material para a formacgéo
docente (Laval, 2003; Freitas et al., 2009).

Entretanto, segundo Aleman (2016), os dispositivos neoliberais de poder nio
produzem sujeitos, mas subjetividades, sendo o sujeito capturado por um poder produtivo
que ja ndo ¢ da ordem da coercdo. A captura do sujeito pela fala ndo ¢ homdloga a légica
da dominacdo, ou seja, o discurso neoliberal tenta ir a captura do que ¢ o ser humano a
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partir desse poder produtivo de subjetividades. Nessa dinamica, e a despeito do crescente
controle técnico na formagdo docente, o professor ndo ¢ uma maquina reprodutora,
alienada e acritica do sistema educativo e das suas politicas, pois, em suas praticas
cotidianas, produz resisténcias e dissensos (Apple, 1989). Educadoras e educadores nio
s6 perpetuam, mas produzem tensdes, resisténcias e desacordos em torno do discurso
tecnicista e meritocratico da falta de formacdo, que desestima o valor da sua palavra e
interrogagdo subjetiva.

Embora, na populacio brasileira, haja, em aparéncia, um consenso discursivo na
aceitacdo da inclusio escolar (Marques, 2019), as leis que obrigam a matricula do PAEE
em instituicdes de ensino regular comum perdem seu carater de conquista, oriunda da
luta politica quando utilizada para argumentar que, no “chio da escola”, ndo funcionam,
ou salientar a distancia entre teoria e pratica. Nessa perda do seu sentido politico, a
inclusdo resulta afetivamente em uma investida como uma ardua tarefa desgastante que
gera queixas, impoténcia e desorientagdo, ou na ideia de que o PAEE atrasa e atrapalha
a aprendizagem das criancas ditas normais (Teixeira, 2020). Nessas contradi¢des, a
abordagem personalista, reducionista e individualista da inclusio “bem-sucedida” ¢
limitada a aspectos atitudinais e competéncias dos docentes, tais como aptidio, formacio
ou empatia com a causa inclusiva.

0 apelo ao sentimento individual se traduz em discursos referentes a boa vontade, a
motivacdo e ao esforco pessoal, ofuscando o estatuto coletivo, institucional e ético-politico
da inclusdo. Nesse sentido, uma inclusédo politica (Voltolini, 2015) posiciona o avesso do
discurso prescritivo da caridade, da filantropia ou da tolerancia imposta, abrindo espaco
a uma forma de experienciar o ato educativo que possa problematizar as ilusdes de um
perfil docente inclusivo predefinido ou de féormulas com garantia de validacdo cientifica
para lidar, de maneira eficiente e produtiva, com os alunos “de inclusdo”. Essas formulas
sdo também legitimadas no gerencialismo tecnicista, que, desde esse prisma, promove o
desaparecimento da politica via “o enfraquecimento da pratica da palavra e do conflito
em prol da ldgica da administragdo” (2015, p. 223).

Segundo Prieto (2006), na contraméo da inclusdo como principio ético-politico,
nas escolas, predomina ainda o modelo da integracdo, que a reduz a matricular e manter
o aluno no ensino regular comum apenas para atender uma exigéncia legal. Inspiradas
na filosofia da normalizacdo, as concepcdes e praticas integracionistas® perpetuam a
segregacdo no interior da instituicdo e resultam fortalecidas pelo protecionismo e falta
de investimento na qualidade de ensino. A agenda econdmica neoliberal evidencia o
descompromisso do poder publico com a educacéo inclusiva e a distorcio de concepgdes
que fortalece resisténcias (Mantoan, 2006).

Em sintese, e diante do exposto, o palco de ilusdes narcisistas de completude permeia
as posicoes subjetivas no percurso formativo docente e procura satisfazer demandas diversas
em torno do ideal a fim de compensar uma formacao “deficiente” para lidar com as situacdes
do cotidiano escolar. Desse modo, o imperativo de formacdo continuada contribui para a

8- Cabe lembrar aqui a distingéo entre os termos integragdo e inclusdo. Enquanto a integragéo visa a readaptagdo dos alunos para serem
enquadrados na norma social e escolar, a inclusdo exige mudangas estruturais nas instituigdes (Plaisance, 2010). Na sua origem, 0 movimento de
integracéo s contemplava pessoas com deficiéncias leves ou limitaces moderadas, enquanto a inclusdo abrange todos os graus (Mendes, 2006).
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propagacdo de um ideal meritocratico de inclusdo total e harmodnica e sem fraturas, que
impacta nas escolhas, sentimentos e acdes dos docentes. Para ampliar as nuances e matizes
desse imperativo, avangaremos em torno do segundo eixo que da subsidio a nossa analise:
o reducionismo da medicalizacdo que impregna a formacédo docente.

Os impasses da experiéncia no modelo medicalizante da
inclusao

O vocadbulo medicalizacdo define o crescente processo de deslocamento de
problemas de ordem social e politica ao campo da medicina, sendo assim abordados
a partir de uma perspectiva individualizante e biologizante (Moyses; Collares, 2010;
Untoiglich, 2014). O termo originou-se na década de 1970 e, em grande parte, deve sua
fecundidade e desenvolvimento aos estudos de Foucault’. O movimento medicalizante
vem pautando formas de viver contemporaneas que exercem influéncia sobre os corpos e
as subjetividades, entramando um conjunto de valores que modelam modos de sentir e de
pensar, configurando as expectativas acerca dos comportamentos aceitos e rejeitados que
definem as fronteiras entre o patolégico/anormal e o saudavel/normal (Angelucci, 2013).

Com base em explicacdes naturalizantes e biologizantes da vida social e dos
relacionamentos, o discurso biomédico chega a escola, oferecendo respostas acerca
de como lidar com aqueles que se desviam do modelo de homem médio, saudavel e
estatisticamente instituido (Moyses; Collares, 2010, 2013). Nessa otica, os sujeitos da
inclusdo escolar seriam paradigmaticos desses desvios.

As ressonancias das concepcdes subjacentes a ldgica da medicalizacdo produzem
um ofuscamento da posicdo do/a educador/a e uma terceirizacio de seu papel ao discurso
tecnocientifico (Lajonquiere, 2018). E a dindmica de terceirizacio ¢ acentuada e legitimada
na formacdo em educacdo inclusiva, porque, no ambito escolar, o deslocamento da
medicalizacdo para a inclusido emerge de modo manifesto nos diagndsticos e laudos que
funcionam como critérios de demarcacéo do desvio e da definicio do sujeito a ser incluido,
mas também nas expectativas de formacédo e delineamento de acdes pedagdgicas.

No campo da formacio docente, o discurso biomédico tende a prestar informacéo
tecnocientifica abstrata e universal acerca do desenvolvimento tipico e atipico de sujeitos
ideais. Sua crescente presenca na midia e em cursos para educadores resulta paradoxalmente
proporcional a uma inusitada desorientagdo e insatisfacio dos adultos diante das criancas
e adolescentes concretos de “carne e o0sso” (Voltolini, 2008; Lajonquiére, 2009). Entre
os elementos que contribuem para essa desorientacio, observa-se o tom tecnicista da
formacdo docente que se apresenta como solugdo para o mal-estar educativo.

A reducdo do ato educativo propagada pelo tecnicismo cientifico ndo ¢ recente,
nem exclusiva da politica inclusiva, mas da experiéncia educativa no geral. Ha décadas,
leituras criticas das politicas de avaliacdo e planejamento educacional estudam de que
modo a tecnocracia e a “educacéo bancaria” pretendem desqualificar e docilizar o professor
(Freire, 2005; Freitas, 2009).

9O~ Carvalho et al. (2015) apresentam detalhes da sua genealogia, definigéo e aplicagdo no campo académico.
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Especialmente a partir da publicacdo do DSM-V', em 2013, estas relacdes entre
medicalizacdo e educacdo ocupam um lugar relevante no debate académico brasileiro,
em foruns, movimentos e coletivos institucionais e profissionais do campo escolar e
da saude. Também aumentaram as polémicas em torno do diagnostico de TEA, TDAH,
TDO" e da regulamentacio para a comercializacdo do metilfenidato'? (Itaborahy; Ortega,
2013). O prefixo “neuro”, presente em termos como neuropediatria, neuroaprendizagem
e neuroeducacio, também se instalaram com forca, instigando novas questdes acerca do
sentimento educativo contemporaneo e da abordagem de suas problematicas e supostos
“desvios” (Bonadio; Mori, 2013).

Ao longo da infancia, “grande parte dos desvios ocorridos nessa época da vida
sdo notados na escola e descobertos a partir do momento em que a crianca desenvolve
algum problema de aprendizagem” (Brzozowski; Caponi, 2013, p. 211). Nesse sentido, um
fragmento dos enunciados que legitimam as atuais concep¢des de escolarizacio, de saude
e de cidadania sdo gestados pelo modelo biomédico de saude (Ceardi et al., 2016).

A circulagio do conhecimento tecnocientifico dos especialistas da saude no cotidiano
escolar e a pulverizacéo de diagnosticos e de apelos ao trabalho com transtornos especificos
tendem a retirar o valor simbdlico da palavra (Legnani; Almeida, 2009). Os alcances,
impactos e paradoxos desse viés do discurso inclusivo na formacdo docente sio instaurados
em uma conjuntura sociopolitica que sustenta sua hegemonia. Se o discurso faz laco social
(Lacan, 1992), cabe analisar a dindmica de laco promovido pelo discurso da medicalizacéo
na formacio e pratica inclusiva, partindo do pressuposto de que a énfase no viés a-histdrico
e biologizante parece dispensar nio s6 a voz dos/as estudantes em seu estatuto de sujeitos
desejantes, mas também a do educador atrelado ao imperativo de formacio.

A circulacdo exacerbada e deformada do discurso dos transtornos do
neurodesenvolvimento, formulado por peritos e técnicos na formacio docente, leva aos
professores a realizacdo de pré-diagnosticos e a rotulagdo de comportamentos “desviantes”
(Aquino, 1997). Estes pré-diagnosticos resultam, em parte, legitimados pela formacio
docente, que oferece a possibilidade de nomear determinados comportamentos desviantes
para os quais o “olhar” docente acaba se enderecando, com base no detalhamento das
caracteristicas de cada transtorno, no imperativo da deteccio precoce e nos testes e escalas
de livre divulgacio na internet.

A psicometria que coisificava o sujeito avaliado e justificava cientificamente
sua exclusdo escolar e social (Patto, 1997), soma-se hoje a medicalizacdo, que acarreta
mudangas no vinculo professor-aluno (Guarido, 2007; Bonadio; Mori, 2013). A perspectiva
medicalizada e meritocratica da inclusdo desloca o olhar culpabilizante da crianca para
o docente, entendendo que ¢ pela sua formacgdo insuficiente que o mal-estar, se propaga.
Este prisma reducionista e individualizante homogeniza um modelo universal de inclusio,
que acaba escondendo aspectos estruturais e histdricos da escolarizagio brasileira™.

10- Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders).

11~ TEA: Transtorno do Espectro Autista; TDAH: Transtorno do Déficit de Atencao/Hiperatividade (TDAH), TDO: Transtorno Desafiador de Oposigao.
12~ Principio ativo da Ritalina e do Concerta.

13- Tais como acessibilidade arquitetonica, niimero de estudantes por turma, condi¢des socioecondmicas das familias, atendimentos de satide
e salario docente, entre outros fatores.
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Nesse sentido, a perspectiva medicalizante da inclusdo ¢ sustenta em um viés
tecnicista e gestionario que obstaculiza o acolhimento da experiéncia de educar sujeitos
PAEE. Conforme Bondia (2002), experiéncia e experimento podem se contrapor. A primeira,
apontando a incerteza e ao enigma do sujeito; o segundo, como paradigma de uma ciéncia
segura e previsivel. Para o autor, o paradoxo se apresenta da seguinte forma: o crescimento
exacerbado e megalomaniaco do conhecimento tecnicista empobrece a experiéncia. O viés
biologizante e tecnicista da medicalizacfo, que converge com o aumento de terminologias
e diagnosticos de transtornos escolares, nomeia e classifica, desvanecendo as tramas de
sentidos subjetivos.

A génese do empobrecimento da experiéncia ¢ assim permeada pelo impacto de
tracos caracteristicos da contemporaneidade, como o excesso de informacéio e de opinido
nas redes sociais e a relagdo do sujeito com o tempo em que sdo produzidas. Logo, o
excesso de significado impera no carater absoluto de “verdade” inteira e ultima (Debieux-
Rosa, 2013). No contexto da medicalizacdo, a experiéncia, entendida como processo de
simbolizacio, afetacio e implicacdo subjetiva, sobra e atrapalha. Coriat (2010) aponta a
necessidade de construir um lugar vazio na experiéncia de trabalhar com sujeitos com
deficiéncias, vazio de nomeacdes, esteredtipos e estigmas que circundam os diagnosticos
que rotulam e acabam obstaculizando um encontro entre o educador e a crianca.

Mas o preco a pagar pelo reconhecimento dessa incognita ndo ¢ sem angustias e
incertezas. Também, para Lajonquiere (2020), ndo é possivel estar inteiramente formado de
antemio para uma experiéncia que ainda nio teve lugar, ou seja, para um encontro que
néo aconteceu. O inédito desse encontro envolve um conjunto de implicagcdes subjetivas dos
atores envolvidos na cena, ou seja, algo da ordem do desejo inconsciente que “niao ¢ nem
a boa nem a ma vontade ou competéncia técnica de ninguém” (Lajonquiére, 2020, p. 53).

Em resumo, a concepcdo de uma formacdo inclusiva moldada nas ilusdes
medicalizantes acaba reduzindo a experiéncia da educacdo inclusiva a parametros
técnicos. Paradoxalmente, na promessa de solucdes e eficiéncia, atica angustias e
incertezas inerentes a todo ato educativo. Chega-se, assim, ao terceiro eixo acionado neste
estudo: a leitura critica da meritocracia e da medicalizacdo articulada a analise conceitual
psicanalitica da angustia.

Angustia na inclusao

Poucos estudos do campo da inclusio escolar centram-se nos sentimentos e vivéncias
das/os professoras/es diante dos desafios desse paradigma, prevalecendo aqueles que
focam os aspectos técnicos para sua efetivacio (Silva; Carvalho, 2017). O termo angustia
toma como subsidio conceitual a angustia de castracdo, constitutiva do sujeito e fator
comum a todas as diversas angustias no registro fenomenologico (Soler, 2007). Por que
estudar a emergéncia da angustia no marco da inclusdo educativa?

A deficiéncia, segundo Kristeva (2012, p. 1) “representa a face moderna do tragico
no que nos confronta com a mortalidade (individual e social), que até hoje ainda somos
incapazes de pensar”. Essa dimenséo tragica, no entanto, pode devir, segundo a autora, a
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possibilidade de um encontro com a singularidade irredutivel do ser falante em torno do
qual o laco social pode ser reconstruido.

Os sujeitos PAEE evidenciam a necessidade de desconstrucio dos valores imperantes
de beleza, lideranca e produtividade, postos em xeque pelos corpos disformes e pelas
limitacdes cognitivas, comunicacionais e sociais (Fainblum, 2008) e realcam aqueles
indicios de fragilidade humana que atravessam, de forma sutil ou latente, ao sujeito
falante a dependéncia extrema, o acaso da biologia, a desordem “légica” da exogamia e
do ciclo vital que designaria a morte dos pais antes que a dos filhos e a ndo continuacdo
da genealogia familiar pela reproducéo fruto do exercicio da sexualidade adulta. Somam-
se os impactos da corponormatividade que reverberam com marcas da ordem social nos
estudantes PAEE:

Nio todos os corpos cumprem com eficiéncia o cometido de sustentar esses anelos ilusorios:
como espelhos rebeldes contradizem as expectativas. Os corpos ndo belos, com alteracoes,
malformacgédes, os de inteligéncia limitada, aqueles com capacidades funcionais alteradas
e por isso pouco produtivos, em tanto questionam a “imaginaria perfeicdo”, sdo segregados,
invalidados, lhes dando limitada cabida (Fainblum, 2008, p. 87).

Da sua emergéncia no (des)encontro com a diferenca dos “sujeitos da inclusio”,
propagam-se ressonancias diversas em formacdes reativas, como a defesa, o recalque,
a superprotecdo ou a segregacdo (Fainblum, 2008). Nessas formacdes, a hostilidade e a
aversio, proprias de qualquer vinculo afetivo, sdo recalcadas para ndo serem percebidas
(Freud, 1996).

Entretanto, o excesso de nomeacgdo de diagnodsticos e formacgdo tecnicista tende ao
capacitismo e a obturacdo da dimensdo do vazio, da incerteza e do ndo controle diante
da contingéncia e do inesperado, tanto no campo da genética, como do inconsciente.
Conforme Kristeva (1994, p. 177-178), “com Freud o estranho, o aflitivo, insinua-se na
quietude da propria razdo [...] irriga o nosso proprio ser-de-palavra, estrangeirado por
outras logicas, incluindo a heterogeneidade da biologia” Isso explica, segundo a autora,
que a universalidade possa ser definida como “a nossa propria estranheza”

Ser estrangeirado pela estranheza da contemporanea pretensdo de universalidade
tecnicista resulta em uma dindmica especialmente paradoxal no palco educativo do
paradigma inclusivo. Entre os pilares tedricos mais frequentes das pesquisas da psicanalise
sobre formacio de professores, encontra-se a ideia freudiana de que educar, assim como
governar e psicanalisar, é uma profissido impossivel (Freud,1937/1996).

Quase parece como se a analise fosse a terceira daquelas profissdes “impossiveis” quanto as quais
de anteméo se pode estar seguro de chegar a resultados insatisfatorios. As outras duas, conhecidas
ha muito mais tempo, sdo a educagdo e o governo. Evidentemente, ndo podemos exigir que o
analista em perspectiva seja um ser perfeito antes que assuma a analise, ou em outras palavras,
que somente pessoas de alta e rara perfei¢io ingressem na profissio (Freud, 1996, p. 265).
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Nesse prisma, o impossivel da educacéo e da falta e da castracio ¢ condicio do desejo e
da implicacio do educador que produz “marcas subjetivantes” propiciando a emergéncia da
singularidade (Lajonquiere, 2013). O ato educativo, atravessado por processos inconscientes,
envolve uma postura ética de saber nio todo via transmissdo da castragéo.

No avesso, o discurso pedagogico hegemonico, que se pretende cientificamente
balizado, esvazia esse espaco de subjetividade tanto do professor, como do aluno
(Voltolini, 2012). Assim, o conhecimento ¢ reduzido e desarticulado do saber do sujeito do
inconsciente e de seu desejo (Almeida, 2012). Nesse sentido, a tensdo e a angustia desse
“lidar” com o impossivel do ato educativo sio reverberadas na educacio inclusiva. A luz
da topologia do né borromeano, proposta por Lacan, pode-se conjecturar que a inclusio
redobraria o impossivel em um (des)encontro mais proximo com o real.

A suposicdo de despreparo formativo nio fica somente entramada a sentimentos de
angustia, mas pode também funcionar como uma justificativa que tranquiliza as escolas
e as familias que resistem a inclusio de sujeitos PAEE na escola regular comum (Prieto,
2006; Voltolini, 2015). Logo, o sentimento de despreparo se traduz em desautorizacio e
demanda de experts:

Do lado dos professores e agentes educativos em geral, por sua vez, o mal-estar aparece sob
o signo da angustia que o novo desafio representa. O sentimento de despreparo é a alegacio
predominante que incita, no melhor dos casos, a demandar formacéo e, nos piores, a declarar que
nio estdo aptos por sua formagio para esse tipo de trabalho (Voltolini, 2015, p. 223).

Assim, o mal-estar decorrente da tentativa contemporanea de sustentar o enigma
e suportar a angustia da/na inclusido vém se canalizando na terceirizacdo do trabalho
psiquico de transmissido geracional entre educador e estudante, delegando o “saber-fazer”
da escola aos discursos tecnocientificos, seja na figura do médico, seja da midia, seja da
formacio “especializada” (Voltolini, 2011). Os modismos e promessas desses discursos sio
de renovacéio constante, tal como apontado por Voltolini (2011, p. 17), “como de habito,
diante do diagnostico estabelecido, surge a indicacio do remédio, que, no caso do discurso
pedagdgico, parece tratar-se sempre de um reformismo, por regra utopico, de principios
e recursos’.

Quando um estudante “ndo aprende”, as expectativas de eficiéncia no desempenho
escolar se frustram, configurando uma das primeiras feridas narcisistas e marcas sociais
de exclusdo. A formacdo continuada, quando apresentada como solucdo imperativa aos
impasses da inclusdo, oferece um nome e uma cicatrizacdo para fechar essa ferida na
identidade de ser aluno e de ser professor.

Dessa maneira, a diferenga estrutural emerge e desestabiliza o cerne do exercicio
e da identidade docente: ensinar a estudantes que aprendem e se comportam dentro de
certas médias esperadas e normas instituidas. A miséria psicolégica do “narcisismo das
pequenas diferencas” se traduz em rotulos e esteredtipos que dessubjetivam e transformam
a alteridade em uma caricatura, ou em um objeto, criando heterogeneidade intergrupal
e, a0 mesmo tempo, homogeneidade intragrupal (Reino; Endo, 2011). Esta separacio
¢ vislumbrada na distingdo categorial de sujeitos “de inclusido” e os “normais” Em
decorréncia dessa heterogeneidade intergrupal, observa-se o frequente ofuscamento do
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sujeito nomeado com a anteposicdo de uma categoria ou diagnostico, expressado pelas/os
docentes em frases como “tenho quatro inclusdes” ou “tenho quatro autistas”.

A distin¢do lacaniana entre necessidade e desejo abre caminhos para pensar em
rupturas e brechas na repeticio cronificada do “sentimento de necessidade de formagéo”,
que assola os docentes e os culpabiliza pelo fracasso inclusivo. A elaboracio da dinamica
da angustia se desdobraria em uma posicdo de desejo de inclusdo. Segundo Lacan (2009,
p. 774), ¢ pela falha de satisfacdo universal da necessidade que surge o desejo:

O desejo ¢ esbogado na margem onde a demanda desgarra-se da necessidade: margem que ¢
o que a demanda, cujo chamado nio pode ser incondicional a condi¢do de que seja dirigido
ao Outro, abre sob a forma da falha possivel que pode lhe aportar a necessidade, por nédo ter
satisfacdo universal (o que costuma ser chamado: angustia).

Destarte, dessa citacdo, decorrem duas constatacdes: 1) a necessidade de formacao nao
poderia ser completamente satisfeita e 2) o conhecimento universal e tecnicista imperante
nos cursos nido extinguiria a angustia dessa insatisfacio estrutural. Paradoxalmente,
contudo, sdo esta falta e falha estrutural do conhecimento que permitem a emergéncia do
saber e do desejo. O avesso dessa dindmica, apontada por Lacan, evidencia-se nos cursos
de formagédo que se apresentam ou sio acolhidos no espectro da completude falica, como
promessa de solugdo para os impasses da inclusio.

A luz da topologia do né borromeano, em que se entrelacam os trés registros (ou
anéis) na experiéncia do ser falante, evidenciam-se a falha e a falta, porque, em todo
enunciado, ha algo que néo ¢ dito, e as palavras faltam como simbolo da caréncia estrutural
(Milner, 1999). As decorréncias de falha e falta desse encontro com a diferenca acarretam
tentativas de obturacdo via excesso de significado, controle e padronizacdo. Movimento
paradoxal diante do saber sobre o corpo que escapa a simboliza¢do por constituir “a
impossivel narracdo” da incidéncia da linguagem no real do corpo que foge da pretendida
comunicacio absoluta e eficaz, com uma lingua “na que todo se diria, de todos a todos, y
sobre todas as cosas, em toda ocasido”. (Milner, 1999, p. 46), lingua ideal e ordenada que
formaria lago perfeito entre nomes e cosas, e entre os seres falantes.

Desse modo, a formacgdo docente e a angustia (no sentido de afeto primario) se
entrelacam em nos modelados pela conjuntura medicalizante e tecnicista. Por um lado, a
inclusdo medicalizada atica sentimentos de despreparo que desestabilizam o narcisismo
e a identidade docente. Por outro, as fantasias narcisicas de completude sio alvo da
promessa técnica de sucesso inclusivo que alimenta o sentimento de necessidade de cursos
ancorados nos discursos de especialistas da drea da saude.

Em sintese, os elementos e as dinamicas do modelo medicalizante e meritocratico
da inclusdo obstaculizam a possibilidade de experienciar e subjetivar o ato educativo. A
angustia da e na incluséo nos leva a analisar o padecimento docente desde a interpelacdo
inerente ao ato de se assumir como sujeitos do inconsciente, divididos e responsaveis pelo
proprio desejo. E, tal como expressado por Plaisance (2010, p. 20), a ética da responsabilidade
“¢ caracteristica daquele que se preocupa com as consequéncias de suas escolhas, com os
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resultados de sua acdo”, ética que coloca a suspeita do moralismo abstrato e dos modelos
dogmaticos e totalizadores da inclusdo escolar.

Consideracoes finais

Ao longo do presente texto, procuramos problematizar o habitual argumento da
formacéo docente insuficiente como causa prevalente dos impasses da educacéo inclusiva.
Para tal fim, propusemos estudar seu avesso: a angustia inerente aos impossiveis da
educacio inclusiva que, ao ser nomeada como falta de preparo, dinamiza o sentimento
de uma infinita caréncia formativa. Em outras palavras, este argumento produz a
nomeacao da angustia do que “ndo cessa de ndo se inscrever” no ato educativo a luz da
atual conjuntura medicalizante e neoliberal, que se encarna em discursos de formacéao
deficitaria, fomentando uma visdo individualista e meritocratica da educacéo inclusiva.

Inclusdo, meritocracia e medicalizacdo se entrelacam, assim, nos discursos da
necessidade de formacio docente imperante. Neste tecido simbdlico, foram identificadas
algumas tensdes e contradicdes dos discursos, crencas e praticas nas relacdes entre
inclusio escolar e medicalizacdo, atravessadas pelo afeto da angustia. Destacou-se que
estas relacoes, permeadas pela racionalidade tecnicista, instauram um tipo de laco social
na matriz neoliberal da meritocracia e do conhecimento como mercadoria e exploraram-
se as mutuas ressonancias entre o discurso medicalizante e as posicdes que legitimam a
formacgdo continuada como a solu¢do hegemoénica para os impasses da inclusdo e, em
consequéncia, para as angustias da experiéncia educativa no contexto inclusivo.

O discurso da inclusdo medicalizada ndo somente sustenta a escolha de determinados
percursos de formacdo docente, mas também acaba ecoando nas agdes pedagogicas do
cotidiano escolar. Aponta-se, com isso, a riqueza de novas analises e sinteses conceituais
que permitam aprofundar o quadro tedrico sobre um problema politico e pedagdgico que
gera mal-estar e requer investigacdo. Torna-se necessario, portanto, considerar o estudo
de narrativas docentes que resgatem a construcdo de trilhas de formacio, a escolha de
cursos, as questoes e os dilemas diante da educacdo inclusiva. Espera-se que o inicio
da exploracdo tedrico-conceitual psicanalitica ofereca subsidio para futuros estudos
interdisciplinares sobre as peculiaridades desses “monstros” contemporaneos da razéo, e
suas ressonancias na formacio docente e na experiéncia educacional inclusiva.
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