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Resumo

O presente texto parte de uma caracterizacdo em que o movi-
mento escolanovista brasileiro ¢ considerado como difusor da
introducdo de procedimentos cientificos no campo pedagdégi-
co, como se a educacio devesse subordinar-se as regras do pen-
samento e as descobertas obtidas pela ciéncia. Em seguida,
mostra que essa caracterizacdo descreve apenas uma das ten-
déncias do ideario educacional renovador, sendo que outra, de-
senvolvida marcadamente sob a influéncia de John Dewey,
filosofo e educador norte-americano, apresenta norteamentos
bastante diversos.

Assim, analisa alguns artigos publicados na Revista Brasileira
de Estudos Pedagdgicos, 6rgdo do Instituto Nacional de Estu-
dos Pedagogicos, INEP, nos anos de 1950. Tais artigos, de
autoria de Anisio Teixeira, Jodo Roberto Moreira e Luiz Alves de
Mattos, entre outros, traduzem o ideario educacional renova-
dor daquele periodo e expressam concep¢des fundamentadas
nas idéias de John Dewey. Os temas debatidos por esses educa-
dores brasileiros sdo agrupados, de maneira geral, em torno das
seguintes categorias: democracia, liberdade, pesquisa so0-
cio-educacional e planejamento educacional.

Na analise desenvolvida, percebe-se que os autores expressam
diferentes visées do mesmo pensador - John Dewey -, fato que ¢
compreensivel mediante o conceito de “recontextualizacdo”,
originario das teses de Basil Bernstein, segundo o qual as teorias
ou concepcoes filosoficas sofrem alteracdes, muitas vezes fun-
damentais, quando sdo convertidas em discurso pedagdgico.
Ao mesmo tempo que espera contribuir para melhor compreen-
sdo da presenca do pensamento deweyano no Brasil, o presente
trabalho também sugere a necessidade de maior aprofunda-
mento quanto ao estudo dos processos recontextualizadores
no campo educacional.
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Abstract

This text starts with a characterization in which the Brazilian
New School movement is considered as the disseminator of the
introduction of scientific procedures in the pedagogical field,
as if education should be subordinated to the rules of thought
and to the findings of science. The text then shows that this
characterization describes only one of the trends among the
renewed educational ideas. Another idea, this one heavily
influenced by the thinking of North-American philosopher
and educator John Dewey, offers very different directions.
The paper then analyzes some articles published in the fifties
by the Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, a journal
published by the National Institute of Pedagogical Studies
(INEP). Such articles, written by Anisio Teixeira, Jodo
Roberto Moreira, and Luiz Alves de Mattos amongst others,
translate the renewed educational ideas of the period and
express the conceptions based on John Dewey’s ideas. The
themes discussed by those Brazilian educators are grouped
according to the following categories: democracy, freedom,
socio-educational research, and educational planning.
Along the analysis performed here it has been noted that the
authors express different visions of the same thinker - John
Dewey. This fact can be understood using the concept of
“recontextualization”, proposed by Basil Bernstein, according
to whom the theories or philosophical conceptions suffer
modifications, sometimes fundamental, as they are
transformed in pedagogical discourses.

At the same that this work intends to contribute to a better
understanding of the presence of Dewey’s thinking in Brazil,
it also points to the need of developing deeper studies about
the processes of recontextualization in the educational field.
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Vigora no discurso politico uma tendén-
cia que prima por sujeitar a obtencdo de pro-
gressos no terreno da vida coletiva - na ordem
institucional, na economia, nas artes, na edu-
cacdo - ao desenvolvimento da ciéncia. No
caso de paises “atrasados”, tem-se que bastaria
incorporar tecnologia e, melhor ainda, assimi-
lar padrées cientificos de pensamento, para
que estes paises passassem a desfrutar os bene-
ficios ja existentes em nacdes “adiantadas”. A
democracia, por exemplo, dadiva da moderni-
dade, seria necessariamente alcancada por in-
termédio da industrializacdo, propiciada pela
tecnologia, resultado inegavel do trabalho dos
cientistas.

No campo da educacio ocorre algo seme-
lhante quando o discurso enfatiza que a escola
torna-se melhor & medida que adota meios
instrucionais mais modernos - dos projetos de
slides de anteontem aos computadores de
amanhad - e emprega professores formados
segundo padrdes cientificos mais elaborados.
Dai a énfase na implementacdo de recursos
tecnologicos no ensino e a incessante busca
pelo melhor paradigma cientifico para nortear
as praticas pedagdgicas.

Dada a simplificacdo que promove e a
confianca ingénua que deposita na ciéncia,
essa mentalidade, costumeiramente denomina-
da tecnicista, afasta-se de compreender que a
ciéncia ndo ¢ capaz de responder solitariamen-
te pela melhoria da educacgdo, assim como nio
responde pelo desenvolvimento da democracia.
Sob este enfoque, a chamada crise dos paradig-
mas que afeta as ciéncias humanas em geral
consiste, no terreno escolar, em falta de defini-
¢do quanto aos meios a serem empregados para
a consecucdo das finalidades da educacdo. A
conseqiiéncia ¢ que assim fica dificultada a
identificacdo do verdadeiro fulcro do problema
- a falta de clareza quanto aos rumos no pro-
cesso socializador que cabe a escola efetivar -,
enquanto se aguarda que os cientistas forne-
cam aos educadores ferramentas bem ajustadas
para que estes efetivem suas funcoes.
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Se nos perguntarmos de onde vem nos-
sa tradicdo tecnicista, ndo faltardo argumen-
tos para mostrar que ela insinuou-se a partir
da década de 1920, quando o ideario escola-
novista em formacdo ensejava iniciativas de
aplicacdo dos recursos cientificos na escola
por meio de formas racionalizadas de controle
do sistema de ensino e das praticas pedagogi-
cas. Suas raizes podem ser localizadas na in-
tencdo de tornar o espago escolar simulacro
do espaco fabril, lugar regido pelo espirito da
eficiéncia, da disciplina e da higiene, espirito
este que comandou o pensamento educacio-
nal da época (Carvalho, 1997) e que as refor-
mas educacionais dos anos vinte e ftrinta
traduziram tdo bem (Mate, 1998).

Reelaborado ao término da Segunda
Guerra, o movimento educacional renovador
passou a absorver, além das técnicas mais so-
fisticadas da Psicologia, como os testes psico-
légicos, os melhores recursos das Ciéncias
Sociais, como os surveys e os estudos de co-
munidade. O discurso da renovacio pedago-
gica enfatizava ser imprescindivel planejar
objetivamente toda e qualquer intervencio a
ser feita na escola, o que sé seria possivel me-
diante a obtencdo de dados empiricos sobre a
realidade social, cultural e educacional do
pais (Cunha, 1995). Os Centros de Pesquisas
do INEP, criados em 1955, representaram a
melhor traduc¢do do ideario racionalizador, ci-
entifico e moderno, esséncia do ideario de-
senvolvimentista que imperou no governo
Kubitschek (Cunha, 1991).

Esse novo clamor pelo emprego da
ciétncia na esfera educacional deve ser
compreendido no cenario das doutrinas poli-
ticas implementadas internacionalmente apds
1945. 0 clima de reconstrucdo do mundo me-
diante a instalacdo de sistemas democraticos
de governo, decisivos para a paz e a harmonia
entre as nagdes, tornava imperativo e urgente
provocar mudancas na mentalidade das pes-
soas. Esta era uma crenca proveniente dos
primdrdios da Unesco: acreditava-se que a
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democracia - da mesma forma que o totalita-
rismo e a guerra - era, em ultima instancia, um
resultado da “mente dos homens”, conforme
expressao de Julian Huxley (apud Cunha, 1995,
p. 43-44), primeiro diretor da mencionada
Organizacéo.

Dai a relevancia conferida naquele mo-
mento a educagdo escolar, cujos processos in-
terferem diretamente no psiquismo individual e
coletivo. Dai também a preméncia em reafirmar
as praticas pedagogicas como cientificamente
organizadas, racionalizadas, previamente pla-
nejadas segundo metas socialmente definidas.
Sistemas de ensino e acdes docentes que nio
fossem sistematicamente regulados por balizas
cientificas comprovadamente eficientes jamais
conseguiriam efetivar suas metas. Compreen-
de-se, desse modo, as razdes tecnicistas que
posicionaram a ciéncia como geradora da de-
mocracia, como processo automatico, necessa-
rio, teleologicamente orientado, mecanismo
que prescinde de qualquer esfor¢o da conscién-
cia que nédo seja voltado para implementar sis-
temas fechados de procedimentos educacionais
- pensamento que teve seu auge Nos anos
setenta.

Mas nem tudo no movimento de renova-
cdo pedagogica foi assim. Em meio a tais
discursos racionalizadores, floresceu um pen-
samento que continha questionamentos quan-
to ao carater positivo do conhecimento cienti-
fico e quanto aos processos sociais a serem
implementados para alcancar a democracia. O
escolanovismo brasileiro, por tratar-se de um
movimento de larga duracio,
multiplas formas de compreender e solucionar
os problemas educacionais. A variedade do

desenvolveu

discurso renovador abarcava proposicdes racio-
nalizadoras, em que os conceitos de verdade e
verdade cientifica norteiam as acdes pedagdgi-
cas, mas também continha proposicdes bastan-
te diferentes destas.

E foi sob a inspiracdo de John Dewey que
o movimento educacional renovador brasileiro
inclinou-se nessa outra direcdo, afastando-se
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das formulagdes tecnicistas (Cunha, 1999). De
modo mais amplo, seria possivel afirmar que
as categorias do pensamento deweyano so-
mente poderiam inspirar, de fato, idéias con-
trarias ao ideario racionalizador. Ocorre que
existe no campo educacional o curioso fen6-
meno da recontextualizacdo - expressdo cu-
nhada por Basil Bernstein (1996) - que pode
ser entendido como a transmutacéio de idéias,
conceitos e mesmo teorias para adequa-las a
metas educacionais. Deste modo, neste pro-
cesso que parece ser inevitavel entre os edu-
cadores, as concepcdes de um tedrico podem
ser tomadas nos mais variados sentidos, desde
os mais fidedignos até os mais improprios,
bastando, para tanto, que sejam adequada-
mente arranjadas para atender aos designios
de quem escreve e das circunstancias em que
o faz.

O objetivo do presente escrito ¢ apre-
sentar trés versdes - trés modos de apropria-
cdo e relocacdo - do pensamento deweyano
difundidas no Brasil na década de 1950.
Embora seja um estudo limitado a uma unica
fonte, a Revista Brasileira de Estudos Peda-
gogicos, periodico do INEP, a analise aqui de-
senvolvida possibilitara a visualizacdo do
processo de recontextualizacdo das idéias de
John Dewey em duas direcdes distintas. Na
primeira, representada principalmente por
Anisio Teixeira e Jodo Roberto Moreira, ratifi-
ca-se o distanciamento que ha entre o ideario
educacional renovador influenciado pelo
pragmatismo deweyano e a mentalidade tec-
nicista. Na segunda direcdo, entretanto, com
Luiz Alves de Mattos, ¢ possivel ver John De-
wey sendo transposto para o terreno das téc-
pedagdgicas,
filosofico que é tdo marcante em Teixeira e
Moreira.'

nicas isolado do contexto

1. Além dos artigos que serdo analisados a seguir, o periédico do
INEP publicou outras matérias sobre Dewey, como Neiva (1944),
Rondileau (1946) e Kilpatrick (1953), cujos temas sao alheios a te-
matica aqui em foco.
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0 objetivo maior aqui, apenas esbocado
na conclusdo do presente estudo, sera tecer al-
gumas reflexdes sobre o modo de constituicio
do discurso pedagogico; no caso especifico em
questdo, o discurso educacional renovador
brasileiro.

Anisio Teixeira, democracia e
liberdade

Em 1952, ao ingressar no cargo de dire-
tor do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgi-
cos - INEP - Anisio Teixeira anunciava preten-
der transforma-lo em uma agéncia de pesquisa.
Seu discurso de posse, todo composto por ar-
gumentos tipicos do raciocinio tido como cien-
tificista, tratava da efetivacdo de “estudos ob-
jetivos” sobre a situacdo educacional brasileira,
pelos quais seria possivel elaborar “diagndsti-
cos validos e aceitos” e desenvolver “métodos
de tratamento” dos problemas detectados (Tei-
xeira, 1952, p. 78); estabelecia a racionalidade
de procedimentos como Unico meio para obter
resultados; discorria sobre a necessidade de
planejar com base em dados quantificaveis; ne-
gava o improviso € a mera opinido como recur-
sos para atingir metas previamente tracadas.

Anisio Teixeira dizia que deste modo es-
tariam sendo lancadas “as bases de nossa cién-
cia da educacdo”, mas acrescentava, logo em
seguida, que era com “extremo cuidado” que
empregava esta palavra. Segundo ele, “porque,
entre nds, dela se vem abusando, como nio
menos, da palavra técnica”. E complementava
mostrando que a objetividade cientifica devia
ser conduzida pelo “sentimento profundo do
carater provisorio do conhecimento”. A ciéncia,
concluia, “ndo nos vai oferecer receitas para as
solucdes dos nossos problemas” (Teixeira,
1952, p. 79).

Situadas no quadro da época, em que pela
ciéncia buscava-se resposta para todos os dile-
mas, € mesmo no contexto das intencdes que
acabava de declarar, estas ultimas palavras de
Anisio Teixeira soavam estranhamente. O que
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queria dizer o pioneiro educador ao questionar
o emprego usual da palavra ciéncia e ao sugerir
que os procedimentos cientificos deviam ser
guiados por atitudes de desconfianga quanto
ao carater definitivo do conhecimento?

Estas concepcdes tornaram-se mais cla-
ras em uma série de escritos publicados pouco
mais tarde, ainda nos anos cinqiienta, na Re-
vista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Em
um deles, ao discorrer sob a inspiracdo de
John Dewey, Teixeira afirmava que

a democracia ndo ¢ um fato histérico pretéri-
to, que estejamos a procurar repetir, nem uma
previsdo rigorosamente cientifica a que possa-
mos chegar com fatal exatiddo deterministica,
mas, antes de tudo, uma afirmacio politica,
uma aspiracdo, um ideal ou, talvez, uma pro-
fecia. (1956, p.15)

Entre a predigdo, inscrita nos dominios
da ciéncia, da certeza ou da probabilidade, e a
profecia, que habita o territério do desejo, a
diferenca estava em que esta ultima implicava
um “programa de acdo” fundamentado na ca-
pacidade humana para desenvolver uma “vida
associada, que todos partilhem igualmente”.

Anisio Teixeira pensava a democracia,
entdo, como processo a ser desenvolvido in-
dependentemente dos mecanismos proprios
da esfera cientifica. Tratava-se de um proces-
so politico fundado na potencialidade huma-
na para idealizar e planejar, uma conquista de
toda a coletividade. J& que nenhuma socieda-
de torna-se democratica espontaneamente,
pois espontaneamente surgem apenas as au-
tocracias, era preciso instituir um movimento
educativo amplo e vigoroso capaz de reverter
nossa tendéncia para organizar sistemas
sociais excludentes, autocraticos e ditatoriais,
e viabilizar, assim, a democracia. Esse movi-
mento devia resultar na instalacdo da escola
igual para todos, sem discriminagdes entre os
alunos quanto a suas origens de classe
(Teixeira, 1956, p. 16).
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Compreende-se, deste modo, a atitude
cuidadosa de Anisio Teixeira quanto ao empre-
go da palavra ciéncia. Segundo o autor, nio era
nos resultados do trabalho cientifico que se de-
via depositar a esperanca de uma escola melhor
e, conseqlientemente, de uma sociedade me-
IThor. Embora devesse submeter-se ao crivo dos
procedimentos cientificos, tornando-se inten-
cional, guiada por metas bem definidas, a edu-
cacdo devia buscar a definicdo de seus fins no
ambito da filosofia. No pensamento de Anisio
Teixeira, a ciéncia figurava como um recurso,
tdo somente, a servico da construcdo de pro-
cessos escolares igualitaristas, estes sim res-
ponsaveis pela democracia; pela busca da
democracia, alids, posto que este modo de vida
existia apenas na esfera das aspiragdes huma-
nas, jamais realizadas até entdo.’

Em outro escrito do mesmo autor, via-se
que a ciéncia, tal qual instituida a partir do sé-
culo XV11, deixara de pretender apenas explicar o
universo para tornar-se “o instrumento do seu
possivel e progressivo controle”, realizando a
profecia de Bacon. Mas Teixeira notava a persis-
téncia, ainda, de uma visdo dualistica que, de
um lado, admitia caber a ciéncia fornecer instru-
mentos para desvendar o mundo dos fatos, o
poder para resolver aspectos praticos da vida,
como saude e conforto; de outro, enxergava o
questionamento dos valores implicados por
questdes morais e sociais como assunto externo
a esfera cientifica (Teixeira, 1955b, p. 15).

Anisio Teixeira posicionava-se contraria-
mente a esta dicotomia entre a ciéncia, numa
extremidade, fornecendo meios para a obten-
¢do dos “fins materiais da vida”, e a filosofia,
em outra, definindo os “fins superiores ou espi-
rituais”. Afirmava ser funcdo da filosofia mos-
trar como “esses dois modos de crer e de
conhecer - o dos fatos e dos valores — podem
mais eficaz e frutuosamente se relacionar um
com o outro” (1955b, p. 17), segundo palavras
de John Dewey transcritas pelo autor. Apoiada
conhecimentos cientificos

nos melhores

existentes, a filosofia deveria tornar-se uma
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disciplina voltada para a compreenséo e a re-
gulacdo da conduta humana. Os fins superio-
res ou espirituais - “o do governo da liberdade
humana, o da realizacdo da fraternidade e o
da felicidade pessoal e coletiva” - dependem
das crengas que os seres humanos desenvol-
vem ao longo de sua histdria; eles podem,
portanto, ser investigados objetivamente pela
ciéncia, que por sua vez fornecerd subsidios
para a filosofia (1955b, p. 16).

Mas Anisio Teixeira entendia que os
produtos da ciéncia ainda ndo podiam ser
desfrutados em toda sua extensio:

Estamos, com efeito, em uma fase de “explora-
¢do” dos resultados da ciéncia, que se poderia
equiparar a dos “conquistadores” e piratas da
era que se seguiu aos grandes descobrimentos,
e que ndo data de um passado remoto. Des-
lumbrados com as possibilidades da producéo,
estamos a “explord-la” andrquica e extrava-
gantemente; deslumbrados com as possibili-
dades da

“monopoliza-la” para proveito de alguns; des-

distribuicdo, estamos a tentar
lumbrados com as possibilidades da comuni-
cacdo, estamos a utiliza-la para fraudar a
verdade, vender tolices, editar comercialmente
o espirito humano, levando-a a busca ininteli-
gente de falsos confortos e de formas elemen-
tarias e gregarias de inépcia coletiva. (1955b,
p.19-20)

0 autor nio se referia, evidentemente,
aos resultados objetivos alcancados pela pro-
ducéo cientifica, em si confidveis. Sua critica
incidia sobre o aproveitamento dos conheci-
mentos assim gerados, aproveitamento este
submetido a indiferenca e a irresponsabilida-
de, individuais e coletivas, do cidaddo comum
e dos governos, dos funciondrios e dos em-
presarios, todos apanhados de surpresa pela

2. Sobre o conceito de democracia em Dewey, na mesma revista
do INEP, ver também Abreu (1960).
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“nova onda gigantesca e mecanica” e pelo fe-
némeno da “interdependéncia humana” - o
que hoje denominariamos globalizacio. O esta-
do de ignorancia diante dos problemas suscita-
dos pela nova ordem mundial devia-se ao fato
de o homem moderno estar numa “fase de edu-
cacdo individual extremamente limitada” e de
“quase nula educacdo coletiva e politica”
(1955b, p. 22).

Anisio Teixeira acreditava na ciéncia
para
compreensdo da vida. Este desvendamento,
efetivado por intermédio dos conhecimentos

como instrumento melhorar nossa

cientificos, serviria ao aprimoramento da edu-
cacdo, pela qual poderiam ser melhor definidas
questdes essenciais para a convivéncia huma-
na, o que, por sua vez, resultaria no melhor
aproveitamento da ciéncia mesma. “A extensio
da ciéncia ao mundo dos valores vira completar
a obra da ciéncia” (1955b, p. 24), dizia o autor,
pois iluminara as razdes morais e espirituais
que o homem vem elaborando ao longo de sua
histdria para justificar a domesticacido das for-
cas naturais, por ele empreendida.

Sob esta visdo em que sdo rompidas as di-
cotomias - visdo que procura traduzir com fi-
delidade o pensamento deweyano - entende-se
por que o conhecimento cientifico ¢ tido como
provisério, conforme ja vimos Anisio Teixeira
afirmar. Em ultima instancia, esta nocdo signi-
fica que os produtos do trabalho cientifico, seja
no ambito restrito de sua elaboracio, seja no
campo mais amplo em que sdo apropriados pela
sociedade, submetem-se, sempre, a experiéncia
humana, que ¢, por sua vez, essencialmente so-
cial. Tanto o empenho dos cientistas para do-
minar os fenOmenos naturais, individuais e
sociais, quanto a transposicdo dos saberes dai
resultantes para terrenos alheios ao de sua ela-
boragdo, subjugam-se a defini¢cdes que depen-
dem da experiéncia da coletividade.

Dito de outro modo, a configuracdo dos
paradigmas cientificos e o seu desenvolvimen-
to encontram razdo de ser no campo da filoso-
fia, entendida esta disciplina como aquela que
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propicia discussdo constante sobre a vida hu-
mana e ndo como conjunto de dogmas defini-
dores da verdade eterna e imutavel. Esta tese,
cujo fundamento advém da teoria légica de
Dewey, era explicada por Anisio Teixeira em
outro ensaio, publicado na mesma época. A
principal e decisiva diferenca entre a filosofia
deweyana - que segundo Teixeira asseme-
lha-se, neste ponto, as concepc¢des de James,
Peirce e Bergson - e as demais escolas filoso-
ficas localiza-se na percepgdo da “contingén-
cia e precariedade do mundo, fundando a
interpretacdo do homem e do seu meio e o
sentido da vida humana no préprio risco e
aventura do tempo e da mudanca”. Dewey
ndo formula verdades, mas sim perspectivas,
“interpretacdes, valorizagcdes e orientacdes
que nos guiem a aventura da civilizacdo e da
propria vida” (Teixeira, 1955a, p. 4).

A filosofia deweyana da experiéncia en-
volve uma teoria da indagacio ou da investi-
gacdo - theory of inquiry - em que o
pensamento tem funcdo instrumental no pro-
cesso iniciado numa situacdo de perplexidade
ou duvida e concluido no estabelecimento de
uma solucdo. Conhecimento ¢ o que ¢ gerado
por intermédio do pensamento reflexivo,
aquele que se desenvolve para livrar o indivi-
duo da duvida. Aldégica deweyana diz respeito
a “marcha deste processo de pesquisa”, afir-
mava Anisio Teixeira. Se a filosofia era, para
Dewey, “uma teoria da vida”, sua ldgica era
“uma teoria da vida intelectual” (p. 7) e nido
um repositorio de formas preexistentes. As
formas légicas surgem da necessidade huma-
na de indagar, pesquisar, encontrar sentido
para a experiéncia individual e coletiva, e sua
funcdo ¢ tornar inteligente nossa trajetdria
pela vida, por meio de mais conhecimento e
saber (1955a, p.6-8).

Tendo em vista o principio da variabili-
dade da experiéncia humana, sua dependén-
cia do contexto historico e cultural, e
considerando que o homem ¢ um ser social
por natureza, a légica deweyana supde que o
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conhecimento, como as formas légicas, ndo ¢
definitivo. A investigacdo cientifica busca co-
nhecer os objetos e suas relagdes com outros
objetos, o modo como sdo representados e ma-
nipulados pela linguagem; calcula, constréi hi-
poteses, elabora alternativas para solucionar
situacdes concretas. “Todo este trabalho, po-
rém, note-se, € intermedidrio, mediatério e
néo final” (1955a, p.21), dizia ainda Teixeira,
pois final € sua aplicacdo, quando se d4 o retor-
no do conhecimento cientifico ao senso co-
mum, alterando o modo como as pessoas lidam
com seus problemas praticos, alterando, enfim,
a propria experiéncia que gerou a duvida inicial
e todo o processo de investigacdo subseqiiente.

Nesse mesmo artigo, Anisio Teixeira
dizia:

Nio falta quem afirme vivermos uma época de
confusdo filosofica, sem diretrizes unificadas,
perdidos entre multiplos caminhos. No entanto,
como diz Dewey, as brigas dos filosofos sdo bri-
gas de familia. Todos se encontram na premissa
comum, em que se firmam, de uma “realidade”
superior a precariedade e contingéncia do
universo. Divorciados, assim, do carater essenci-
almente contingente e temporal desse mesmo
universo, os filosofos, por isso mesmo e em
ultima andlise, se perdem nos particularismos
dos seus respectivos temperamentos. (Teixeira,
1955a, p.4)

Com estas afirmacdes o autor resumia a
tese deweyana de que ndo ¢ papel da filosofia
ocupar-se com a defini¢do de verdades superio-
res, transcendentais, imutaveis, permanentes. A
filosofia deve apresentar-se como uma contri-
buicdo ao esforco humano de aclarar o sentido
da vida; um esforco infindavel, posto que o
sentido da existéncia, por ser social e historica-
mente determinado, é constantemente altera-
do. Os filosofos devem ater-se a mutabilidade
permanente do mundo e acompanhar - critica-
mente, ¢ claro - as necessidades sugeridas pela
experiéncia coletiva.
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Essa versdo das idéias de Dewey era, ao
que parece, compartilhada por Newton Sucu-
pira que, em artigo publicado na mesma
Revista do INEP, dizia serem as concepgdes de
John Dewey voltadas sempre para o futuro,
pois o valor do conhecimento esta nas conse-
qUéncias que gera. Dai o instrumentalismo
deweyano considerar a pura contemplacio
um ocio, “um luxo pecaminoso do espirito” -
no que o autor via reflexos do modo de vida
americano e das tradicdes calvinistas (Sucupi-
ra, 1960, p. 91). Dai também a relevincia de a
filosofia colocar-se a parte dos particularis-
mos dos temperamentos dos filésofos e assu-
mir decididamente a tarefa de revelar as
potencialidades do mundo social, para atingir
o objetivo da “liberacdo individual e coletiva”
sem limites (Sucupira, p. 92).

A incumbéncia de transportar para os
dominios da sociedade os métodos cientificos
era vista por Sucupira como dirigida por essa
perspectiva de liberdade individual e coletiva.
Para ele, o pensamento deweyano era

motivado pelo culto da liberdade e por um de-
sejo ardente de promover uma organizacio so-
cial bastante flexivel para permitir o desenvol-
vimento do individuo, bastante forte para en-
quadra-lo no grupo e fazé-lo participar da co-
operacido criadora. (Sucupira, 1960, p. 93)°

Esta afirmacdo contém elementos deci-
sivos para situar essa primeira via de compre-
ensdo do pensamento deweyano: a escola,
bem como outras agéncias que promovam in-
tervencdes na vida coletiva, deve ser guiada
por um ideal de respeito a liberdade individu-
al e, ao mesmo tempo, pela necessidade de si-
tuar o individuo numa ordem social que, por
sua vez, ¢ construida com a participacao deste
mesmo individuo livre.

3. Sobre as relagdes entre ciéncia e liberdade em Anisio Teixeira,
ver, no mesmo periédico, Teixeira (1958).
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A apreensido do pensamento deweyano
feita por Anisio Teixeira - aqui complementada
por Newton Sucupira - traduz uma equacéo
entre dois polos, individuo e sociedade, uma
equacdo aberta, inconclusa, impossivel de ser
concluida dada a infindavel busca pela demo-
cracia. Nesta versdo das idéias de John Dewey,
qualquer procedimento que viesse fechar essa
equacio poderia conduzir a estagnacio da vida
individual e social. Ciéncia e filosofia constitu-
em também dois polos em constante interagéo:
a primeira apreende objetivamente o mundo,
fornecendo a segunda resultados e métodos
sobre os quais torna-se possivel efetivar a per-
pétua discussio sobre o sentido da vida
humana.

Joao Roberto Moreira e a
pesquisa socioeducacional

A contribuicdo de Jodo Roberto Moreira,
membro do INEP, para a analise aqui em foco
consubstanciou-se por meio de alguns escritos
sobre a pesquisa cientifica no campo educacio-
nal, mediante os conhecimentos oriundos das
ciéncias sociais. Tratava-se de preocupacdo re-
levante no contexto de criacdo e desenvolvi-
mento dos Centros de Pesquisas Educacionais
do INEP, cujos procedimentos consistiam em
abordar a problematica escolar com base nos
conhecimentos relativos a realidade social bra-
sileira (Cunha, 1991).

Em um dos artigos, Moreira analisava o
papel das ciéncias sociais como instrumento a
ser empregado para melhor conhecimento do
homem e da sociedade, tema que discutia no
ambito de duas grandes linhas de orientacéo, a
européia e a norte-americana; a primeira,
influenciada por Durkheim, e a segunda, por
Dewey. Pela via durkheimiana, a educacéo seria
“uma resultante, mais que uma condicionante
das mudancas sociais” (Moreira, 1956, p. 48), o
que implicava, segundo a tradicdo “ideo-posi-
tivista”, compreender a escola por intermédio
de estudos sociologicos limitados “aos proble-
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mas da realidade existente”. Por esta tendén-
cia, a pesquisa deveria contentar-se em
compreender e explicar fatos, sem adentrar
em questionamentos de natureza valorativa
dos mesmos. Os “problemas praticos”, cuja
solucdo exige discutir valores morais, sendo
inatingiveis pela razdo positiva, sdo deixados
para o campo de uma “filosofia axioldgica”
(Moreira, 1956, p.49).

Pela matriz deweyana, iniciada com
William James, interessava ultrapassar o nivel
meramente descritivo dos fenémenos e anali-
sar situacdes que envolvessem os tais “proble-
repletos de
quanto a “intencdo normativa ou construto-
ra” dos envolvidos. O espirito norte-america-
no, muito afeito “a mudanca, ao aperfeicoa-
mento e ao progresso, quer social e politico,
quer econ6mico e tecnoldgico”, via a escola

mas praticos”, interrogacgdes

como campo de andlise cientifica de fatos,
sim, mas ao mesmo tempo como campo passi-
vel de consideracdes no tocante a finalidades
e valores. Era assim porque a perspectiva
integradora de John Dewey havia trazido,
para o interior da investigacdo cientifica,
tanto a realidade existente quanto os proble-
mas normativos, colocando todo esse conjun-
to sob a tutela de um mesmo empenho inves-
tigativo - por ele denominado cientifico
(Moreira, 1956, p.49).

Ora, o educador, depois de Dewey, principal-
mente, passara a ver na educagdo um conjunto
ndo finito de fatos que diziam respeito ao ho-
mem em todas as suas relagdes. Dai ndo poder
ser a educacdo apenas um problema socioldgi-
co, mas também cultural ou antropologico,
econdmico e ecoldgico, psicolégico e biologi-
co, politico e moral. (Moreira, 1956, p.50)

J. R. Moreira procurava mostrar, assim,
que os resultados oriundos de certas areas
cientificas, os conhecimentos gerados pela
Psicologia e pela Biologia, por exemplo, eram
menos significativos para a educacio do que
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aqueles originados da investigacdo do homem
como ser social. Os problemas educacionais
eram temas das ciéncias sociais, desde que es-
tas fossem vistas sob o enfoque deweyano,
contrario a dicotomia entre ciéncia, de um
lado, e filosofia, de outro. O apelo as ciéncias
sociais seria norteado, em ultima instancia,
pela tentativa de compreender “o homem no
mundo contemporaneo”, sendo assim util a
busca de um “conceito do homem” na educa-
cdo (Moreira, 1956, p.55).

Desse modo, Moreira também empregava
as palavras ciéncia e técnica de modo cuidado-
so, a exemplo de Anisio Teixeira. No campo das
ciéncias sociais aplicadas a compreensdo dos
fendmenos educacionais, era preciso estar
atento para ndo dicotomizar o emprego de re-
cursos mensuracionistas, descritivos e explica-
tivos, de um lado, e a discussdo dos fins
implicados no objeto investigado, de outro.
Nessa perspectiva, ficaria evitado o risco de tor-
nar a pesquisa socioeducacional um mero exer-
cicio de coleta de dados, desligado da efetiva
discussdo dos compromissos politicos, sociais e
morais nele implicados.

Mas esta compreensdo, ao que parece,
ndo era pacifica entre os estudiosos da época -
como hoje ainda ndo ¢, diga-se de passagem.
Tanto assim que J. R. Moreira incumbiu-se de
discuti-la em outro escrito, anterior a este ja
analisado, alids, manifestando certa preocupa-
¢do quanto ao emprego da via pragmatista, se-
gundo ele tendente a tornar-se um perigoso
“utilitarismo solipsista” (Moreira, 1954, p. 35).
Ao permitir questionamento constante quanto
a exatiddo e universalidade das leis cientificas,
o pragmatismo poderia conduzir a indistingdo
entre o verdadeiro e o falso, bem como a ausén-
cia de critérios para decidir sobre o aproveita-
mento dos produtos da ciéncia. Por esta via, o
perigo estaria em transformar as balizas do eu
solitdrio em pardmetro unico para a tomada de
decisdes; o julgamento moral sobre a validade
das coisas, neste caso, levaria em conta tio so-
mente a utilidade imediata do conhecimento
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cientifico, na esfera de necessidades particu-
lares, individuais e isoladas, por vezes mes-
quinhas, de pessoas, grupos ou nagdes.

Moreira explicava, entdo, que a cor-
rente pragmatista, ao recusar o conceito de
ciéncia como instancia produtora de verdades
definitivas e ao enxergar o conhecimento
como expressdo de relagdes entre fendémenos,
afastava-se das concepcdes aceitas por
neotomistas, neopositivistas e neomarxistas,
que a acusavam de fugir “a questdo da reali-
dade objetiva”, de cair no “subjetismo” e de
adotar um “parcialismo utilitarista”. Moreira
admitia que a visdo pragmatista, negando-se
a investigar a esséncia das coisas e buscando
discutir sua validade na “vida pratica”, diante
dos “problemas praticos”, conforme afirmado
no artigo anteriormente mencionado, revela-
va-se como resultado inegavel da era indus-
trial - “por isso mesmo, unilateral e nitida-
mente capitalista” (idem, p. 36)."

Moreira ndo concordava integralmente
com as nogdes do pragmatismo, nem apoiava
a totalidade das idéias de John Dewey, como
ele mesmo chegou a afirmar em outro escrito
(Moreira, 1957, p. 74-75). Em uma nota
inserida no artigo de Anisio Teixeira que dis-
cutia a relacdo entre conhecimento cientifico
e senso comum - artigo acima mencionado
(Teixeira, 1955a, p.21) - Moreira afirmava
que era preciso estabelecer uma distincio cla-
ra entre as solugdes encontradas pelo traba-
lho cientifico e aquelas advindas do exercicio
cotidiano de pensar; e neste ponto Moreira
julgava fazer uma interpretacdo mais fiel ao
pensamento deweyano. Ao passo que tanto a
ciéncia quanto o senso comum visavam éxito
pratico, a primeira buscava respostas univer-
sais aplicaveis em qualquer tempo e lugar, e o

4. Em extensanotainserida em outro artigo (Moreira, 1957) o au-
tor criticava as teses de Dewey como aplicaveis apenas a nascente
sociedade norte-americana do inicio do século, um mito por ele
idealizado. Moreira ndo contemplava a critica de Dewey ao libera-
lismo e ao capital monopolista (cf. Dewey, 1970).
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segundo empenhava-se apenas em obter resul-
tados localizados e imediatistas.

Moreira, por fim, parecia ndo concordar
com a afirmacédo do carater temporario dos co-
nhecimentos resultantes da ciéncia. Para ele,
tais conhecimentos conduziam, sim, ao estabe-
lecimento de formulacdes gerais universalmen-
te validas, o que era mesmo necessario, visto
que ndo fosse assim a ciéncia aproximar-se-ia
do senso comum e a investigacdo cientifica in-
correria em equivocos utilitaristas e subjetivis-
tas, tornando-se de fato tio somente uma
pratica irrefletida a servico de interesses locali-
zados e imediatos — bem ao gosto da economia
capitalista, diria o autor.

Premido pela responsabilidade de posicio-
nar adequadamente o papel das ciéncias, parti-
cularmente das ciéncias sociais, como instru-
mento util a compreensdo do universo social e
educacional brasileiro, J. R. Moreira via-se
impossibilitado de concordar com o relativismo
que via insinuar-se perigosamente nas formu-
lacdes deweyanas. Afinal, procurava-se naque-
le momento empregar a ciéncia na busca de
solucdes que pudessem contribuir para o proje-
to de desenvolvimento nacional - esta era a
mentalidade compartilhada pelos pesquisado-
res agrupados em torno do INEP e seus Centros,
idéia que ganharia forca durante o governo
Kubitschek. Era uma época cujo espirito de
racionalidade e objetividade criava expectati-
vas de resultados efetivamente aplicaveis as
areas sociais, econOmicas e educacionais
(Cunha, 1991).

Mas o autor defrontava-se com uma situ-
acdo que o levava a mudar seu posicionamento
contrario as concepcdes pragmatistas. Moreira
caracterizava os resultados da investigacdo ci-
entifica como ainda fragmentados, incapazes de
dar conta dos desafios colocados pela realidade
social. Em meio a esse “pluralismo de teorias e
leis ... muitas vezes paralelas e divergentes, por
Thes faltar unidade”, ndo pode haver outro crité-
rio de escolha “sendo o da utilidade pratica”,
concluia. Por essa razdo, dado o atual estado do
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desenvolvimento cientifico e das teorias
entdo produzidas, compreendia a visdo prag-
matista como “uma resultante da tomada de
consciéncia da evolucio histdrica das ciéncias”
(Moreira, 1954, p.36). Assim, ja ndo se tratava
de proceder a uma andlise dos aspectos morais
da filosofia deweyana, mas a um julgamento
quanto ao valor das pesquisas cientificas vistas
sob o enfoque desta mesma filosofia.

Neste setor ndo vemos como nio reconhecer
que as teorias sdo instrumentos de trabalho,
motivo pelo qual, segundo o atesta a historia,
os resultados cientificos ndo sdo algo de esta-
tico, mas dindmico, isto ¢, um meio, em cons-
tante aperfeicoamento, para afirmar nosso
dominio sobre o mundo real e modifica-lo
para nossa utilidade. (Moreira, 1954, p.37)

Enfim, a insuficiéncia momentanea das
conclusdes cientificas - sua imaturidade ou a
crise de seus paradigmas? — impunha que J. R.
Moreira considerasse a adogdo de critérios ex-
ternos a este campo para julgar seus resulta-
dos. No caso especifico da educacdo, quando a
escola encontra-se cercada por problemas
sociais gravissimos, faz-se necessario adotar
uma “regra de acdo cientifica: a da pesquisa
imediatamente comprometida com problemas
praticos, especificos e imediatos”, dizia o
autor. Torna-se sem sentido, nesses momen-
tos, “qualquer atitude purista em ciéncia da
educacdo” que venha postergar a reforma ina-
didvel das instituicdes educacionais e das pra-
ticas pedagdgicas. Pelo raciocinio de Moreira,
se ndo ¢ valido distanciar as ferramentas de
investigagao cientifica da definicdo de valores,
e se estes ndo devem ser ditados por preferén-
cias particulares e isoladas, ndo ¢ possivel acei-
tar uma ciéncia desenvolvida e aplicada que
ndo seja submetida “a um programa de neces-
sidades nacionais” (Moreira, 1954, p.45).

As idéias de Jodo Roberto Moreira vistas
aqui representam uma apreensido de John
Dewey e do pragmatismo feita a luz de ques-
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tées imediatamente colocadas aos pesquisado-
res brasileiros. Dado seu interesse em efetivar
solucdes para o campo escolar por meio da
pesquisa socioeducacional, toda sua reflexdo
vai ao encontro de discutir a relacdo entre os
meios capazes de efetivar esta intervencgdo - os
saberes e as técnicas das ciéncias sociais - e os
fins a serem atingidos. As discordancias
apresentadas por Moreira quanto a filosofia
deweyana terminam por submeter-se a um cri-
tério politico de deciséo.

Embora restasse definir com clareza qual
seria o tal “programa de necessidades nacionais”
- 0 que ndo era objetivo de Moreira nos artigos
aqui analisados -, este seria o critério de defini-
¢do dos fins da educagdo e do aproveitamento
dos conhecimentos cientificos no campo edu-
cacional. Um critério pragmatista, diga-se de
passagem, pois leva em consideracdo que as
ciéncias sdo incapazes de apontar os rumos a
serem seguidos e sugere uma discussdo sobre
os destinos do pais e de sua comunidade. Se
considerarmos o enquadramento deweyano
feito por Anisio Teixeira, esta seria uma discus-
sdo a ser feita em ambiente democratico tendo

em vista a melhoria da vida individual e social.

Luiz Alves de Mattos e o
planejamento educacional

Um artigo de Luiz Alves de Mattos, tam-
bém publicado na Revista Brasileira de Estu-
dos Pedagdgicos, retirava John Dewey do
ambito desses temas tdo caros a Anisio Teixeira
e Jodo Roberto Moreira para situa-lo na esfera
estritamente pedagodgica, especificamente no
interior da corrente educacional que estabele-
cia o planejamento como principal recurso a ser
empregado na escola.

Segundo Mattos, a idéia de planejamento
do ensino nasceu com o pioneiro da Didatica,
Ratke, e desenvolveu-se nos séculos XVI e XVI1I,
por intermédio de varios pensadores, com des-
taque para Comenius e Herbart, até chegar ao
século XIX, as concepgdes de Taylor, Ford e
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Fayol, jad no ambito da administracdo empre-
sarial. Deu-se, entdo, que o “movimento da
racionalizacdo” foi estendido a diversos seto-
res de atividade profissional.’

O planejamento ¢ visto como “o primeiro
passo obrigatdrio para a racionalizagdo, tanto
no ensino como em qualquer outra atividade
humana”, explicava o autor (Mattos, 1957,
p.82). Segundo a concepcdo de Henri Fayol, “o
fundador da ciéncia da administracdo”, o pla-
nejamento € “a primeira e mais decisiva fase de
racionalizacdo de qualquer empreendimento
humano”, “o primeiro passo, essencial e obri-
gatorio, de todo o empreendimento racional e
produtivo” (Mattos, 1957, p.93).

O objetivo de Luiz Alves de Mattos era
apresentar, com clareza e praticidade, um
conjunto de sugestdes que possibilitassem ao
professor organizar de modo racional e efici-
ente um plano de aulas bem ajustado ao seu
programa de ensino. Indicava entdo os varios
estagios da técnica do planejamento, que
consiste em equacionar os “quatro compo-
nentes essenciais do ensino — matéria, méto-
do, objetivo e aluno”. Nesse processo, respon-
de-se a questdes tais como:

Quais os objetivos mais valiosos e exeqliveis a
serem visados dentro do dmbito da matéria a
ser ensinada ...?7
Quais os dados da matéria mais adequados e
conducentes a esses objetivos, qual a ordem
ou seqiiéncia mais recomendével de sua apre-
sentacdo ... ?
Qual o método de ensino a ser adotado, quais
as técnicas e procedimentos a serem emprega-
dos, quando e em que fase do processo cada
um deles devera ser utilizado? ...
Quais os processos de controle e os critérios de
julgamento a serem adotados na afericdo dos
resultados do trabalho escolar? (Mattos, 1957,
p-87)

5. Observe-se que Mattos ndo via o planejamento educacional

como oriundo das transformagdes ocorridas no ambito da produ-
¢do, mas como gerado originalmente no terreno escolar.
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A mencdo a John Dewey era feita em dois
momentos no artigo de Mattos. No primeiro,
Dewey era apresentado como retificador de te-
ses escolanovistas extremadas responsaveis
pela aversdo a qualquer possibilidade de plane-
jar o ensino. No historico do desenvolvimento
das idéias de planificacdo, Mattos mencionava
0o movimento educacional norte-americano
surgido no inicio do século XX, conhecido
como educagdo progressiva, poderoso adversa-
rio da noc¢édo de planejamento como estratégia
para prever a acdo pedagodgica e conferir-lhe
racionalidade e eficiéncia.

O autor recorria entdo a Experience and
Education, livro em que John Dewey mostra
que a educagdo nova, contraria a aplicagdo ri-
gida, formal, rotineira e inflexivel do planeja-
mento, ndo defendia atitude diametralmente
oposta, qual seja, uma intervencio pedagdgica
que nio fosse elaborada com antecipacio.
Sempre avesso as polarizacdes, Dewey posicio-
nava-se contra a ortodoxia metodoldgica, sim,
mas, ndo sendo adepto de uma educagio
baseada no laissez-faire, ndo endossava a abo-
licdo do planejamento.

Vale notar que o mesmo tema foi aborda-
do por 1. L. Kandel em artigo publicado pouco
mais tarde na Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos.® As divergéncias entre Dewey e 0s
rumos do movimento educacional norte-ameri-
cano datavam dos anos vinte, quando passou
Dewey a criticar a interpretacdo da idéia de
liberdade nas escolas progressivas, publicando
“Individualism and Freedom”, no primeiro nu-
mero do Journal of the Barnes Foundation. Em
artigo inserido em 1930 no periodico The New
Republic, afirmava ele que as novas experimen-
tagdes no campo educacional ndo acusavam
genuino objetivo, caracterizando-se pela preo-
cupacdo, exagerada e sem fundamento, com a
nocdo de liberdade, auséncia de responsabili-
dade e de consideracdo pelos direitos alheios
(Kandel, 1959, p.28-29).

0 que teria levado Dewey a assumir tal
atitude critica, segundo Kandel, foi que os
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defensores da escola progressiva tomaram
suas idéias em um sentido que ele mesmo re-
pudiava: simbolo da negacdo absoluta do
passado, arauto do rompimento total e in-
transigente com o ensino tradicional, promo-
tor da abolicdo dos planos e programas de
ensino em beneficio da improvisacdo. O que
teria incomodado John Dewey foi ver seu
nome identificado com a recusa dogmatica de
um modelo educacional e com a proposigdo
de outro modelo dogmatico, sem que se per-
cebesse a esséncia dinamica de suas idéias,
que ndo incluiam polarizacdes desse tipo.

No texto de Mattos, Dewey aparecia
ainda para fundamentar a nocdo de “previ-
sdo”, estagio do planejamento em que ¢ feito
o inventdrio dos “recursos e disponibilidades
com que poderemos contar, para dela obter-
mos os resultados desejados” (Mattos, 1957,
p. 91). Para ilustrar, era transcrito o seguinte
trecho de Democracia e Educacdo:

A previsdo funciona de trés modos. Primeiro,
subentende cuidadosa observacdo das condi-
coes dadas, para ver quais os meios uteis para
atingir-se o fim e descobrir os obstaculos exis-
tentes no caminho. Segundo, sugere a conve-
niente ordem ou seqliéncia na utilizagdo dos
meios; facilita a selecdo e os arranjos mais
econdémicos. Terceiro, torna possivel a escolha
entre as diversas alternativas. (Dewey apud
Mattos, 1959, p. 92)

Este estagio do planejamento, a previ-
sdo, antecede e subsidia 0 momento da “pro-
gramacgdo”, em que, segundo Mattos, a
atividade ¢ “ordenada e disposta em fases su-
cessivas e bem calculadas quanto a sua inten-
sidade, ambito e duracdo”. A previsio
destina-se portanto a fornecer elementos
para que um “programa de acido” seja desen-
volvido de modo a “tornar segura, econémica

6. 0 artigo foi transcrito do periédico The Educational Forum.
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e eficiente a obtencdo dos resultados deseja-
veis”. Mediante a adocdo de uma “escala cro-
nométrica predeterminada”, fica garantido que
o trabalho pedagogico ficard imune “contra
oscilagdes e imprevistos”.

Conclusoes

Nas apropriacdes do pensamento deweya-
no vistas aqui, uma conclusdo torna-se eviden-
te: as versdes de Anisio Teixeira e de J. R.
Moreira ndo contemplam separacdo, no campo
da educacio escolar e da pesquisa socioeduca-
cional, entre meios e fins - os primeiros, revela-
dos pela investigacdo cientifica, e os segundos,
definidos com base em critérios filosoficos e
politicos. Ndo ha, tampouco, nestas versdes,
primazia dos recursos técnico-cientificos sobre
o delineamento de finalidades. Esta concluséo
sugere que, se houve insinuagdes tecnicistas no
desenvolvimento do ideario educacional reno-
vador no Brasil, estas ndo contaram com a par-
ticipagcdo de autores envolvidos com as idéias
de John Dewey.’

Em cada uma dessas versdes revelam-se
diferentes contextos de pensamento e proble-
matizacdo. O universo em que se movia Anisio
Teixeira era o da obtencido de uma vida demo-
cratica plena em que a liberdade humana pu-
desse significar a permanente busca da
verdade. O contexto de Jodo Roberto Moreira
era o da investigacdo cientifica conduzida na
direcdo de solugdes comprometidas com as ne-
cessidades do pafs, critério capaz de determinar
verdades acima da ciéncia.

0 que ha de comum nas duas versdes ¢
que a recontextualizacdo das idéias pragmatis-
tas de John Dewey era feita no interior de uma
certa tensdo, em que se equilibravam, de um
lado, um conceito de ciéncia que implicava res-
postas certas e precisas, seja para as praticas es-
colares, seja para a investigagdo empirica dos
fatos que cercam estas mesmas praticas; de ou-
tro, a necessidade de profunda discussido sobre
o homem inserido no universo politico, seja
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este homem educador, educando ou cientista.
Enfim, ambos os autores colocavam Dewey -
e dele se serviam - no campo que diz respeito
ao estabelecimento de finalidades, um campo
dinamico permeado por controvérsias de na-
tureza epistemoldgica e politica.

Diferentemente destas, a versido de Luiz
Alves de Mattos inscreve-se em outro registro
de pensamento. Sua apropriacdo das idéias de
John Dewey era circunstancial, pois todo o ar-
cabouco teorico do autor ndo dependia das
bases filoséficas do pensador norte-america-
no. Tanto ¢ assim que Mattos sequer fazia
referéncia a estas bases. O que interessava em
Dewey, neste caso, era tdo somente um aspec-
to especifico de suas formulagdes sobre as
praticas escolares. Mais precisamente, as
formulacdes pertinentes aos meios a serem
empregados na viabilizacdo das acdes peda-
gogicas.

O contexto no qual Luiz Alves de
Mattos colocava Dewey ndo apresentava a
mencionada tensido entre filosofia e ciéncia,
mas tdo somente certezas quanto a aplicabili-
dade das técnicas de gerenciamento cientifico
na educacdo escolar com vistas a nortear a
definicdo de fins intrinsecos ao procedimento
dos professores. Se Teixeira e Moreira viam o
pragmatismo deweyano como capaz de iniciar
debates e questionamentos na arena das idéias
e praticas educacionais, Mattos atribuia-lhe
competéncia para indicar solugdes promotoras
de eficiéncia no ambito restrito da sala de aula
e do sistema escolar.

Nao ¢ objetivo do presente trabalho
avaliar em pormenor cada uma dessas formas
de recontextualizacdo - o que devera ser feito
em outro estudo mediante confronto com as
obras de John Dewey. Vale adiantar, no
entanto, que as versdes de Anisio Teixeira e
Jodo Roberto Moreira traduzem um procedi-
mento que leva em conta o contexto original

7. A mesma idéia ja foi explicitada em Cunha (1999) em relagéo a
escritos publicados no inicio do movimento escolanovista brasileiro.
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de producdo das idéias recontextualizadas,
bem como o contexto para o qual estas mesmas
idéias sdo trazidas - nosso fragil processo de
democratizacdo, o avanco continuado da
industrializacdo, a iniciativa de fundar uma
ciéncia da educacdo por intercambio com as
ciéncias sociais etc., temas que sdo analisados
com base nas reflexdes que constituem o arca-
bouco de pensamento de John Dewey.

Ja a versdo de Luiz Alves de Mattos traduz
um procedimento em que sido excluidos certos
aspectos, alguns essenciais, do pensamento do
autor recontextualizado, ao passo que outros,
ndo essenciais, sdo aproveitados. Vale lembrar
que o essencial na obra Democracia e Educagdo
¢ justamente a discussdo sobre a educacgéo esco-
lar numa ordem social verdadeiramente demo-
cratica. Este € o tema, alids, que inicia o capitulo
denominado Objetivos da Educacdo, de onde
Mattos extraiu as consideracdes de Dewey sobre
o conceito de “previsdo”. Para Dewey, o estabe-
lecimento de objetivos educacionais intrinsecos
ao processo pedagogico sé € vidvel quando nédo
€ necessdario discutir as finalidades externas que
se impdem sobre a escola, isto é, quando no
ambiente que circunda o universo escolar ha
mutua cooperagdo entre os homens e existem
convenientes e adequadas oportunidades para a
reconstrucdo dos habitos e das instituicdes
sociais por meio de amplos estimulos decorren-
tes da eqlitativa distribuicdo de interesses e be-
neficios. E isto significa sociedade democratica
(Dewey, 1959, p. 108).

A relocacdo feita por Mattos, excluindo
tais consideracdes, permitiu colocar Dewey
como fornecedor de subsidios para a proposta
pedagogica que busca a eficiéncia das acdes
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docentes sem a necessaria reflexdo quanto as
condig¢des politicas externas a escola.

Esta linha de pensamento difundia-se
no final da década de 1950, plenamente justi-
ficada pelo clima de urgéncia que tomava
conta das esferas educacionais. O pensamen-
to planificador gestado no ambito da Unesco
pregava a necessidade de remodelar a escola
por intermédio de medidas racionalizadoras
dos procedimentos pedagogicos. A mentali-
dade planificadora entdo em voga prescindia
de questionar as finalidades educacionais,
como se para alcanca-las bastasse selecionar
os melhores recursos técnicos colocados a
disposicdo pela ciéncia - dentre os quais os
mecanismos da administracdo empresarial — e
adequa-los a esfera da educacdo (Cunha,
1995, 1998).

As estratégias de recontextualizacdo
cuja analise foi feita no presente escrito po-
dem ser observadas com freqiiéncia quando
se procura compreender a estruturacido do
pensamento educacional. Recontextualizar
idéias originarias de outras esferas parece ser
uma necessidade intrinseca da pedagogia, o
que se da por causa da natureza multifaceta-
da e fragmentada dos campos cientifico e fi-
loséfico em que o ideario educacional ¢
produzido; e também por causa das circuns-
tancias do terreno pratico em que as proposi-
coes pedagogicas devem efetivar-se - a
escola, ambiente permeado por fatores de or-
dem variada, subjetivos e objetivos. Eis uma
hipdtese que, desenvolvida, podera auxiliar
no delineamento das caracteristicas do dis-
curso educacional e de seus reflexos sobre a
pratica dos educadores.
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