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Resumo

O texto analisa a ordenacdo do tempo nas escolas primarias
paulistas no final do século XIX e inicio do século XX, periodo
em que se institui e se consolida a arquitetura temporal escolar.
Compreende, pois, as primeiras prescri¢cdes detalhadas sobre o
tempo constantes na reforma republicana da instrucdo publica
de 1892, as requlamentacdes instituidas no decorrer da Primei-
ra Republica, até o momento de criacdo do Codigo de Educagio
de Sdo Paulo em 1933, quando se inaugura uma nova fase da
instrucdo publica no estado. O texto busca mostrar como o
tempo constitui uma ordem que se experimenta e se aprende na
escola.

Para a realizacdo deste estudo foram utilizadas fontes docu-
mentais, especialmente a legislacdo e textos oficiais da admi-
nistracdo do ensino. As andlises incidem sobre dois aspectos: a
formulacdo politica do tempo escolar e a organizacdo pedago-
gica e disciplinar do tempo na escola. Em relacdo ao primeiro
aspecto, mostra como a ordenacido do tempo pautou-se pela
aspiracdo de uniformizacdo e controle. Nesse sentido, as auto-
ridades do ensino publico procuraram regulamentar a obriga-
toriedade do ensino, a freqiiéncia, a duragdo do curso primario
e ajornada escolar. Em relacdo a organizacdo pedagodgica e dis-
ciplinar do tempo, pde em destaque a ordenacdo minuciosa do
emprego do tempo compreendendo a racionalizacdo curricular
- a selecdo e distribuicdo do conhecimento por séries, aulas, li-
coes, e a definicdo dos horarios.
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Educacéo e Pesquisa, Sao Paulo, v. 25, n. 2, p. 127-143, jul./dez. 1999 127



Childhood times, school times : the ordering of school time in
the Séo Paulo State School System (1892-1933)

Rosa Fatima de Souza
Universidade Estadual Paulista/Araraquara

Correspondence:

Av. 22 de agosto, 318 - apto. 13
14810-125 - Araraquara - SP
e-mail:
rosa@socrates.fclar.unesp.br

128

Abstract

This text analyzes the ordering of time in primary state
schools of the State of Sio Paulo at the end of the 19" century
and beginning of the 20" century, a period in which the school
time architecture is instated and consolidated. The paper thus
starts with the first detailed instructions related to time at
schools, which are part of the Republican Reform of Public
Schooling of 1892. It continues with the regulations elaborated
during the First Republic, and progresses up to the creation of
the Sdo Paulo State Education Code of 1933, when a new era of
state public education begins. This work tries to show that time
is an ordering that is experimented and learnt at school.

The study is based on documentary sources, especially
legislation and official texts from Education Authorities. The
analyses focus on two aspects: the political formulation of
school time, and the pedagogical and disciplinary organization
of time at school. With regard to the first aspect, the work
shows how the ordering of time was driven by an aspiration of
standardization and control. In that sense, state school
authorities attempted to requlate on mandatory schooling,
attendance rules, duration of primary education, and daily
attendance time. As to the pedagogical and disciplinary aspect,
this study stresses the meticulous ordering of school time
including the curriculum rationalization - the selection and
distribution of knowledge along grades, classes, and lessons,
and the definition of timetables.

Key words

School time - History of primary school - School culture -
History of curriculum.

Educacéo e Pesquisa, Sao Paulo, v. 25, n. 2, p. 127-143, jul./dez. 1999



0 tempo escolar ¢ uma construcdo histo-
rica e cultural, um tempo social vinculado a
constituicdo da infancia como classe de idade
cuja identidade se associa ao tempo de ir a es-
cola. Esta concepcdo de tempo e infancia di-
fundiu-se amplamente a partir do século XIX,
quando a escola tornou-se, na maioria dos pai-
ses ocidentais, uma instituicdo de grande rele-
vancia politica e social, dominante na vida das
criancas e dos jovens. Uma nova distribuicdo do
tempo surge, nesse periodo, forjada no proces-
so de criacdo dos sistemas nacionais de ensino
nos quais se consolida também uma nova orga-
nizacdo administrativa e pedagogica da escola
primaria.

Os tempos da escola sdo marcados por
ritmos e regularidades, pelo tempo de longa
duracéo (a obrigatoriedade escolar) e pelo tem-
po de curta duracgdo (o ano letivo, a jornada, os
horarios de aula). Da perspectiva pedagogica,
este tempo se constitui em um dispositivo de
organizacdo escolar; do ponto de vista econd-
mico, ele separa a infancia e a adolescéncia do
tempo do trabalho, compreendendo uma pre-
paracdo para este. De fato, a escola impde habi-
tos de pontualidade, ordem e aproveitamento
maximo do tempo - aprendizagens importan-
tes para a vida adulta. Encerra ainda, uma di-
mensdo disciplinar. Como nos alerta Escolano
(1993, 1997), o tempo ndo é somente constitu-
tivo da socializacdo da infancia, mas uma or-
dem que se experimenta e se aprende na escola.

A historia do tempo escolar é reveladora
destas multiplas dimensdes e situa-se entre a
historia cultural e a historia das instituicdes
educativas.

Este texto objetiva analisar a ordenacéo
do tempo nas escolas primarias paulistas no fi-
nal do século XIX e inicio do século XX, periodo
em que se institui e se consolida a arquitetura
temporal escolar. Compreende, pois, as primei-
ras prescricdes detalhadas sobre o tempo cons-
tantes na reforma republicana da instrucio
publica de 1892, as regulamentacdes institui-
das no decorrer da Primeira Republica, até o
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momento de criacdo do Codigo de Educacio
de Sido Paulo em 1933, quando se inaugura
uma nova fase da instrucdo publica no
estado.

Para a realizacdo deste estudo foram
utilizadas fontes documentais, especialmente
a legislacdo e textos oficiais da administracio
do ensino.

A analise incidiu sobre dois aspectos: a
formulacdo politica do tempo escolar e a or-
ganizacdo pedagogica e disciplinar do tempo
na escola.

O privilegiamento desses aspectos nédo
significa desconsiderar a dimensdo do tempo
real vivido nas escolas por alunos, professores
e funciondarios, bem como as praticas escola-
res em relacdo ao tempo, exame que implica-
ria uma outra investigacdo, utilizando fontes
diversas, tais como os manuais pedagogicos,
jornais, autobiografias, arquivos escolares,
depoimentos orais, entre outros.

A formulacao politica do tempo
escolar

A proposito da histdéria do tempo esco-
lar na Europa, Compére (1997) afirma que, em
todos os paises estudados, a escola obedece
as mesmas regras formais. A atuacio legal do
Estado sobre a prescri¢cdo do tempo cresce no
decorrer do século XVIII neste continente, e
intensifica-se no século X1X, acompanhando
o processo de secularizacdo da escola elemen-
tar e a configuracdo dos sistemas estatais de
ensino. A normatizacido do tempo pelo Estado
significou, em toda parte, colocar em acdo um
dispositivo de racionalizag¢do do ensino e de
controle sobre a infdncia e os professores.

A legislacdo foi um dos instrumentos
amplamente utilizados pela burguesia liberal
para reformar os sistemas de ensino e adequar
a escola aos interesses dos grupos hegemoni-
cos no poder e as necessidades da nova ordem
social. Em que pesem as diferencas entre o
tempo formal e os usos e praticas do tempo
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real nas escolas, ¢ preciso reconhecer que a lei
também ¢ uma forma discursiva e uma forma
de intervencdo social.

No Brasil, como em varios paises euro-
peus, as primeiras prescricdes do Estado em
relacdo ao tempo escolar recairam sobre a
instrucdo obrigatoria. Em 1824, o principio foi
estabelecido na Constituicdo, fixando a fre-
qiiéncia dos 7 aos 12 anos de idade.

A obrigacdo escolar constou das leis de
reforma da instrucdo publica da Provincia de
S4o0 Paulo durante o periodo imperial. No en-
tanto, a precaria situacdo do ensino publico na
provincia, com um reduzido numero de escolas
criadas e providas, tornou o principio legal
muito distante da freqiiéncia real (Hilsdorf,
1977). S6 muito mais tarde, na segunda metade
do século XX, o tempo real de permanéncia das
criangas na escola e o tempo prescrito para a
obrigacdo escolar aproximar-se-iam.

A partir da década de 1870, a educacéo
ganhou forte impulso na Provincia de Sdo Pau-
lo, mas a Republica viria marcar de fato a im-
plementacdo do processo de democratizagdo
da educacdo popular no estado. Além da ex-
pansdo efetiva do numero de escolas e vagas,
como atestam os estudos de Costa (1983),
Tanuri (1979), Antunha(1976), entre outros, os
republicanos paulistas buscaram implantar um
sistema de ensino elementar moderno por meio
da criacdo de novas instituicdes escolares (por
exemplo, 0s grupos escolares e escolas-modelo),
da adocgdo de uma nova organizacdo adminis-
trativa e pedagdgica para a escola primaria, ba-
seada na racionalizacdo do ensino, na divisdo
do trabalho e na classificacdo uniforme dos
alunos de acordo com o nivel de conhecimento,
do estabelecimento de um plano de estudos e
emprego do tempo, da centralidade atribuida a
formacdo de professores e da inovacdo de mé-
todos e processos pedagogicos (Souza, 1998D).

Na formulagéo politica da institucionali-
zacdo de uma nova escola primaria para a for-
o Estado
valeu-se amplamente de leis de reformas do

macdo do cidaddo republicano,
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ensino publico, numa clara ofensiva normati-
zadora. Todos os aspectos da organizacio
escolar passaram a ser regulamentados com
preciosos detalhes: prescri¢cdes sobre o tipo de
escolas, localizacdo e provimento, normas
para a matricula e frequéncia, sobre os pro-
gramas de ensino e o método, o material es-
colar, a forma de fiscalizacdo e controle das
escolas, as competéncias de professores, dire-
tores e funcionarios, a escrituracido burocrati-
ca, a higiene escolar, a disciplina dos alunos,
prémios e punicdes, o calendario escolar e o
emprego do tempo.

As leis do ensino buscaram instituir um
discurso sobre a escola, incorporando con-
cepcdes sobre a organizacio espacial, tempo-
ral, administrativa e didatico-pedagogica.

Entende-se, dessa forma, o contexto no
qual emergem as prescricdes formais sobre o
tempo escolar, cujas indicagdes atendiam aos
interesses dos reformadores no sentido de im-
plantarem uma escola primaria homogénea,
padronizada e uniforme.

Esta ordenacio pautou-se na aspiracio
de uniformizacdo e controle, regulamentan-
do-se a frequéncia, a duracdo do curso prima-
rio, o calendario, a jornada e a distribuicdo
das atividades e do programa.

Tempos de infancia, tempos de
escola

A falta de vagas e a inexisténcia de esco-
las para atender toda a demanda para o ensino
primario desafiaram o preceito da obrigatorie-
dade escolar durante boa parte do século XX,
no estado de Sdo Paulo. A obrigacdo escolar
tornava-se letra morta num sistema educativo
que ndo lograra universalizar a oferta de ensi-
no para o conjunto da populacéo.

A dificuldade de se garantir escolas para
criancas em idade de 7 aos 12 anos somou-se
o problema da baixa freqiiéncia. Conseqiien-
temente, os tempos de escola tiveram duracdo
varidvel para a maioria das criancas no século
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passado, abrangendo um a dois anos em média,
prolongando-se apenas para uns poucos que
chegavam a concluir o curso primario, isto ¢é, os
quatro anos de escolarizagéo.

Segundo o Recenseamento Escolar de
1920, havia no estado de Sdo Paulo, neste ano,
547.975 criancas em idade escolar. Deste nu-
mero, 175.830 freqiientavam escolas, fossem
publicas ou privadas e o restante, 67,9%, ndo
freqiientavam escolas. O numero de analfabe-
tos chegava a 74,2% das criancas residentes no
estado (Souza, 1998a, p.101).

A baixa produtividade do sistema escolar
republicano logo seria constatada, tendo em
vista os baixos indices de promocéo e frequén-
cia a escola. Tais problemas foram continua-
mente denunciados e debatidos nos periddicos
educacionais da época, nos relatdrios dos ins-
petores de ensino e nos Anudrios do Ensino do
Estado de Sdo Paulo.

A propdsito, em 1918, Oscar Thompson,
diretor geral da instrucdo publica, lastimava os
dados de promocdo: 69,8% nos grupos escola-
res da Capital, 56,7% nos do interior e 58,9%
para o conjunto do estado. Para o diretor, con-
vinha os professores darem uma aten¢do maior
aos alunos analfabetos, pois menos de um ter-
¢o dos alunos matriculados no primeiro ano
dos grupos escolares atingiam o 4° ano e os ou-
tros dois tercos evadiam entre o 2° e 0 3° anos
(ibidem, p.82).

No ano de 1925, de 101.288 criancgas
analfabetas matriculadas no primeiro ano dos
grupos escolares, apenas 33.834 foram alfabe-
tizadas. Nas escolas reunidas e isoladas, a pro-
mocéo era ainda mais baixa: dos 33.552 alunos
matriculados nas escolas reunidas, apenas
8.256 foram alfabetizados; e nas escolas isola-
das, entre 53.729, foram alfabetizados 10.595.
A seletividade acentuada no 1° ano era verifica-
da também nas demais séries. Em 1930, dos
255.804 alunos matriculados nas escolas pri-
marias estaduais (matricula efetiva), 13,38%
cursaram o 3° ano, e apenas 6,9% o 4° ano, isto
¢, menos de 10% de todos os alunos matricula-
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dos na rede estadual de ensino chegavam a
cursar a ultima série do curso primario
(ibidem, p.83).

No plano politico e legal, a obrigatorie-
dade escolar voltou a ser debatida e proble-
matizada na década de 1920. As iniciativas
politicas desse periodo buscaram equacionar
a democratizacdo do ensino primario com as
restricdes econdmicas. Nesse sentido, desta-
ca-se a polémica reforma de Sampaio Doria,
no inicio daquela década, implicando a redu-
cdo do curso primario para dois anos de dura-
cdo, eqliivalendo ao tempo em que as criangas
permaneciam na escola de fato. Essa medida
visava erradicar o analfabetismo e universali-
zar o ensino primario.' Também a obrigatorie-
dade de freqiiéncia e a gratuidade foram
reduzidas para a faixa etaria de 9 a 10 anos de
idade (Antunha, 1976).

No periodo de vigéncia dessa reforma
(1920-1924), pela primeira vez, os 6rgios da
administracdo do ensino paulista implemen-
taram medidas efetivas para fazer valer a obri-
gacdo escolar mediante o
matricula compulsdria, a aplicacdo de multas

incentivo a

e campanhas em prol da freqiiéncia. Os rela-
torios dos delegados de ensino, publicados no
Anudrio do Ensino do Estado de Sdo Paulo
de 1923, notificam centenas de multas apli-
cadas a pais que ndo matricularam seus filhos
em idade escolar. Constam, também, os rela-
tos das campanhas realizadas, algumas com a
ajuda de grupos de escoteiros das escolas pu-
blicas, para o incremento da freqiiéncia, en-
volvendo a publicacdo nos jornais locais das
porcentagens obtidas, o registro da freqiién-
cia em quadros-negros colocados em frente
aos estabelecimentos de ensino, correspon-
déncias enviadas as familias dos alunos falto-
sos exigindo rigorosa justificativa de faltas
(Souza, 1998a, p.60).

1. 03°e 4°anos do ensino primario foram transformados em cur-
so médio e submetidos a taxagéo, exceto para os alunos reconheci-
damente pobres.
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A reforma de 1920 recebeu duras criticas
de grupos politicos, sociais e dos profissionais
da educacdo. Em 1925, uma nova lei de ensino
retomou a organizagdo corrente do ensino pri-
mario e restabeleceu a obrigatoriedade escolar
dos 7 aos 12 anos. No entanto, em 1927, uma
nova reforma tornou o ensino primario obriga-
torio e gratuito para criangas de 8, 9 e 10 anos,
e facultativo paraasde 7, 11 e 12 anos. Tal me-
dida apoiava-se nos dados estatisticos de fre-
qiiéncia escolar, que comprovavam ser esta a
faixa etaria mais atendida pelas escolas publi-
cas. De fato, a média das idades dos alunos re-
gistrada pela diretoria de ensino e as andlises
de livros de matricula mostram que, no periodo
aqui estudado, as criangas entravam mais tarde
na escola, a maior parte com 8 ou 9 anos de
idade. Muitas criangas principiavam sua escola-
rizacdo tardiamente aos 12, 13 ou 14 anos. Por
isso, o término do curso primario ocorria no
inicio da adolescéncia, aos 14, 15 e 16 anos,
ndo coincidindo, pois, com a idade escolar de
12 anos - limite obrigatorio.

As modificacdes legais concernentes ao
tempo de escolarizacdo sdo decorrentes das
pressdes politicas e econdmicas no campo edu-
cacional, fruto das tensdes entre os deveres do
Estado, as vicissitudes politicas e as demandas
da populacdo pela escola.

Nas primeiras décadas do século XX, a de-
limitacdo do tempo de duragdo do curso prima-
rio também oscilou em razdo dessas tensdes.

0 ideal de uma educacio elementar inte-
gral de 8 anos de duracio, advogada pelos libe-
rais republicanos, figurou na primeira reforma
da instrucdo publica em 1892. Dessa forma, o
ensino primario passou a compreender dois
cursos de quatro anos de duracdo: o preliminar
e o complementar. Contudo, esse ousado pro-
jeto de democratizacdo da educacdo durou
pouco, tendo em vista a transformacéo do cur-
so complementar em curso profissional de for-
macdo de professores, em 1895. A partir de
entédo, o curso primario ficou reduzido a quatro
anos nas escolas isoladas, e 5 anos nos grupos
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escolares e escolas-modelo, situacdo que per-
durou até 1904 (Reis Filho, 1981).2

O crescimento do numero de escolas e
da demanda por educagdo logo recolocou o
problema econdmico do custeio e manuten-
¢do da educacdo publica. Para conter custos,
o Estado passou a diferenciar a duragdo do
ensino primario de acordo com a localizacio
geografica da escola. Dessa forma, em 1913,
as escolas isoladas de bairro, aquelas situadas
nos centros agricolas, povoados ou distrito de
paz passaram a ter um curso de dois anos. Em
1917, as escolas isoladas foram reclassifica-
das em rurais, distritais e urbanas, e a duracio
do curso primario foi alterada para 2, 3 e 4
anos respectivamente.’ Para a populacio dos
centros urbanos era oferecido um curso de
maior duragdo, como impunham as exigén-
cias da vida urbano-industrial. Para a popula-
cdo dos povoados
considerado suficiente um ensino mais sim-
plificado e aligeirado, de acordo com as ne-
cessidades do meio.

Na década de 1920, a diversidade dos
tempos de duragdo da escola primaria atingiu

e zonas rurais, era

também as areas urbanas. O curso oferecido
nos grupos escolares era de 4 anos de dura-
¢do, e nas escolas reunidas, de 3 anos (Refor-
ma de 1925). Em 1927, o regulamento fixou

2. A Lei n° 930, de 13 de agosto de 1904, equiparou as esco-
las-modelo aos grupos escolares e fixou a duragdo do curso prima-
rio em quatro anos, nestes estabelecimentos de ensino.

3. Diferentes tipos de escolas primarias existiram no estado de
Séo Paulo, no inicio do século XX. Denominavam-se Escolas Isola-
dasas unidades escolares ndo agrupadas, com um unico professor
ministrando a instrugéo para criangas de diversas idades e avango
escolar heterogéneo. Os Grupos Escolares constituiam-se em es-
colas graduadas, baseadas na classificagdo dos alunos por nivel de
conhecimento. Reuniam num mesmo edificio varias salas de aula e
varios professores. Considerados estabelecimentos escolares ar-
quétipos do que melhor havia no ensino publico, foram criados em
1893 como instituicbes educativas modelares e modernas, locali-
zadas nos centros urbanos para atenderem um grande ndmero de
alunos. As Escolas Reunidas compreendiam o agrupamento de es-
colas isoladas em um mesmo edificio mantendo cada uma a sua
estrutura. Ver REIS FILHO, 1981, e SOUZA, 1998b.
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em quatro anos o curso ministrado nos grupos
escolares, trés anos o das escolas isoladas e reu-
nidas urbanas, e dois anos nas escolas rurais.
Temos, assim, diferentes tipos de escolas pri-
marias destinadas a diferentes grupos sociais.
Os tempos de ir a escola refletem multiplas fa-
ces, sdo diversos e correspondem a diferencas
sociais. Essa diferenciacdo consagrou-se, defi-
nitivamente, no inicio da década de 1930: qua-
tro anos no curso primario dos grupos escolares
e trés anos nas escolas isoladas do estado, inde-
pendente da localizagdo geografica.

A construcao do calendario
escolar

Com excec¢do do inicio e término do ano
letivo e as férias de inverno, o calendario esco-
lar estabelecido em 1892 permaneceu estavel
durante as primeiras décadas do século XX, e de
certa forma até os dias atuais. De acordo com o
Decreto n° 144-B, de 30/12/1892, o exercicio
nas escolas publicas deveria cessar nos domin-
gos, no dia 24 de fevereiro, 21 de abril, 3 e 13
de maio, 14 de julho, 7 de setembro, 12 de ou-
tubro, 2 e 15 de novembro, nos dias de carna-
val, na Quinta, Sexta e Sabado da Semana
Santa. O calendario escolar paulista obedecia,
dessa forma, os dias de festas nacionais deter-
minadas pelo Governo Provisorio em 1889: a)
1° de janeiro, comemoracdo da fraternidade
universal; b) 21 de abril, comemoracio dos pre-
cursores da independéncia brasileira, resumi-
dos em Tiradentes; ¢) 3 de maio, descoberta do
Brasil; d) 13 de maio, fraternidade dos brasilei-
ros; e) 14 de julho, republica, liberdade e inde-
pendéncia dos povos americanos; f) 7 de
setembro, independéncia do Brasil; g) 12 de
outubro, descoberta da América; h) 2 de no-
vembro, dia dos mortos; i) 15 de novembro, co-
memoracido da patria brasileira (Oliveira, 1989).

0O calendario escolar segue, pois, uma
cronologia civil, religiosa e civica. Estabelece os
pardmetros, os limites temporais de funciona-
mento da escola - inicio e término do ano
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letivo, o tempo de trabalho e de descanso, as
férias, os recessos, as interrupgdes. Ele realiza
uma dupla operacdo: incorpora o tempo
social na organizacdo das atividades educati-
vas harmonizando-se com este, e acrescenta a
ele o tempo proprio da escola, ritmado pelas
cadéncias das atividades tipicamente escola-
res: o inicio das aulas, a conclusdo da série, os
exames finais, os horarios de aula, o recreio,
as festas de encerramento do ano letivo.

0 ano, como nos lembra Le Goff (1994) ¢é
a unidade fundamental do calendario - tempo
social submetido aos ritmos do Universo. O
ano escolar institui um tempo de trabalho per-
manente, que cessa apenas quando autoriza-
do. Ele também possui uma dimenséo ciclica,
associada a racionalizagdo dos programas, isto
¢, a concepgdo de série, aprovagio/reprovacio.
0 inicio do ano letivo corresponde, assim, aos
meses de janeiro e fevereiro, e compreende,
para as criangas, o principiar de uma nova série
ou a repeticdo da anterior. O ano se encerra
com os exames finais, atestado de conclusio
da série, e corresponde aos meses de novembro
e dezembro.

Nesta época, a conclusdo do 4° ano e o
recebimento do diploma significavam o fim
do periodo de escolarizacdo para a maioria
dos alunos, sem contar os que ndo evadiam da
escola antes de terminar o ensino primario.

A data de inicio e término do ano letivo e
as férias de inverno sofreram inumeras varia-
coes, no periodo a que se refere este estudo.
As interrupcdes dos trabalhos escolares no
meio do ano compreendiam, inicialmente,
cerca de uma semana em julho (1 a 8 de julho
em 1893; 20 a 30 de junho em 1904) e aproxi-
madamente 30 dias no final do ano (8 de de-
zembro a 6 de janeiro em 1892, 24 de
dezembro a 25 de janeiro em 1898, 1 de de-
zembro a 31 de janeiro em 1904, de 16 de de-
zembro a 14 de janeiro em 1912). Este
periodo foi gradativamente ampliado durante
as décadas de 1910 e 1920, passando, respec-
tivamente, para 20 dias as férias de inverno, e

133



60 dias as de verdo. Essa ampliacdo ocorreu
mais em razdo do descanso do corpo docente,
fruto de reivindicagcdes profissionais, do que
propriamente tendo em vista os alunos.

As comemoracdes civicas receberam es-
pecial atencdo dos legisladores na prescricdo
do calendario escolar no inicio do século XX.
Em 1904, a legislacdo incluiu uma disposicdo
em relacdo as datas civicas: “na véspera dos
dias de festa nacional, cada professor fard no
ultimo quarto de hora, prelecdo a respeito da
data que se vai comemorar” (Decreto 1253, de
23 de novembro de 1904). Anos mais tarde, ao
sabor do nacionalismo da década de 1920, a
essa prescricdo foi acrescentada a seguinte in-
dicacdo: “as datas de 3 de maio, 7 de setembro
e 15 de novembro serdo comemoradas solene-
mente no respectivo dia, com a presenca do
corpo docente do estabelecimento” (Decreto
4600, de 30 de maio de 1929).

As festas escolares marcam ritos de
passagem e renovacdo. As festas de
encerramento do ano letivo foram instituidas
com vistas a atrair a populacdo a escola
publica. Essa pratica de visibilidade tornou-se,
com o tempo, um acontecimento publico, uma
solenidade oficial que reunia a comunidade, as
familias dos alunos, as pessoas “gradas” da
sociedade, autoridades publicas e a imprensa
(Souza, 1998b).

As comemoracbes civicas também de-
monstram a insercdo do tempo escolar no tem-
po social. Ao tornar as datas civicas uma
atividade escolar, o Estado fez da escola prima-
ria um instrumento de perpetuagido da memdria
nacional. As festas escolares, diferentemente
das festas do calendario social, ndo contra-
pdem o tempo livre ao tempo do trabalho, pois
elas constituem tempo de atividade educativa,
um tempo a aprender.

E neste sistema ininterrupto, em que
tudo adquire um significado simbdlico e peda-
gogico, que a disciplina do tempo pode tor-
nar-se um mecanismo eficaz de controle da
infancia.
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A jornada escolar e a
harmonizacdo com o tempo
social

Nio bastava determinar a idade escolar,
a duracdo do curso primario e o calendario.
Também foi preciso estabelecer a jornada, o
periodo didrio de ocupacdo continuada e
aproveitavel do tempo.

Cinco horas diarias para o exercicio nas
escolas publicas foi o tempo estipulado pela
Reforma de 1892. As aulas deveriam comecar
as 10 da manha e terminar as 3 da tarde, no
inverno, e das 9 as 14 horas, no verdo. As cri-
ancas de 7 a 9 anos estavam submetidas a
uma jornada menor, de apenas trés horas dia-
rias, denotando uma sensibilidade para a in-
fancia e a observancia aos preceitos sobre
fadiga escolar em circulacdo na época. Nessas
cinco horas diarias foi concedido um periodo
de descanso de meia-hora - o recreio.

Em 1904, um novo horario foi fixado,
compreendendo o periodo entre 11 da manha
e 4 da tarde. Dessa maneira, ficou configura-
da a jornada escolar do ensino publico paulis-
ta: cinco horas por dia, seis dias por semana
com meia hora de recreio.

O horario das 11 as 16 horas atendia aos
costumes de alimentacdo da época e uma har-
monizacdo com o tempo social. No final do
século X1X, denominava-se almoco a refeicdo
realizada por volta das 7 horas da manh3, jan-
tar a refeicdo das 11 horas e ceia aquela
realizada entre 3 e 4 horas da tarde. Na virada
do século, o adiantamento dos horarios deno-
tava a adocdo de um estilo de vida urbano,
implicando a alteracdo dos habitos alimen-
tares tradicionais. De fato, um novo sentido
de tempo estava se impondo na sociedade ur-
bana, ndo mais o tempo governado pela
natureza mas o tempo cronometrado e preci-
so dos reldgios. Todavia, mesmo essa
mudanca foi ocorrendo gradativamente, con-
simultaneamente varios

vivendo tempos

sociais.
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A uniformidade da jornada escolar foi
rompida, a partir de 1908, quando a diretoria
geral autorizou o desdobramento do horério de
funcionamento dos grupos escolares nos cen-
tros urbanos. Esta medida econdmica de dupli-
cacdo de vagas nas escolas publicas causou
muita polémica na época.

Os grupos escolares passaram a funcionar
em dois periodos, das 8 da manhd ao meio-dia
para as classes masculinas, e de meio-dia e
meia as 4 horas e meia da tarde para as classes
femininas, ficando mantida a meia hora para o
recreio.

As criticas ao desdobramento recaiam so-
bre dois aspectos: a reducdo do numero de ho-
ras didrias de aulas e a alteracdo no regime
alimentar das criancas.

Funcionando os grupos em dois periodos, de 8 a
12 horas para a secdo masculina e de 12:30 a
16:30 para
diariamente apenas 4 horas de aula em vez de 5.

a feminina, cada secdo tem
Uma hora tirada por dia, no fim do curso, cor-

responde exatamente a um ano escolar,
consequentemente o curso priméario se reduziu a
trés anos.

Com uma xicara de café, tomada de manh3, e
um lanche pouco nutritivo, mantém-se os meni-
nos até uma hora da tarde quando tornam as
suas casas. O desdobramento veio, pois, alterar
profundamente o regime alimentar de individu-
0s cujo organismo mais do que em qualquer
outra época requer nutricdo apropriada e sa que
promova o desenvolvimento dos orgdos e asse-
gure suas funcdes regulares.

(Anudrio do Ensino do Estado de Sdo Paulo,

1911-1912, p.43)

O problema foi extensamente denuncia-
do e debatido no Inquérito sobre a Instrucdo
Publica promovido pelo jornal O Estado de Sédo
Paulo, em 1914. A respeito da inconveniéncia
dos horarios, era a seguinte a opinido do diretor
do Ginasio de Campinas, Rodrigues Alves Perei-
ra, ex-inspetor de ensino:
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Essa modificacdo, porém, ndo atende a higie-
ne dos alunos a conformidade aos nossos cos-
tumes e a conveniéncia geral, salvo, como
solucdo de momento quanto a esta ultima
parte.

Outro ponto a considerar no horario dos des-
dobramentos ¢ o que se refere as refeicdes.
Atendendo ao sistema de alimentacio arraiga-
do em nossos habitos, as 8 horas a crianca ndo
pode ter tomado uma refeicdo solida e assim
sendo, levara sua merenda, que tomara natu-
ralmente, na hora do almoco. Depois do meio-
dia, voltando a casa poderd almocar. Esse al-
moco vird perturbar o jantar que em conse-
quéncia em vez de ser das 4:00 as 5:00 horas
da tarde sera a noite quase no tempo em que
se deveria deitar. (O Estado de Sdo Paulo,
8/3/1914)

manifestava o
inspetor Jodo Crysostemo, que via no desdo-
bramento uma medida necessaria para soluci-
onar o problema da
proporcionar instrucdo a milhares de criancas.

A mesma opinido

falta de vagas e

0 unico problema a resolver, segundo o
inspetor, era a questdo da saude dos alunos
“que vem sendo prejudicada em grande parte
por culpa de muitos pais em ndo procurarem
harmonizar os interesses da educacdo de seus
filhos com os da alimentacdo dos mesmos”
(O Estado de Sdo Paulo, 10/3/1914).

0 professor Azevedo Antunes acrescen-
tou ao debate uma preocupacio de natureza
moral, isto é, o abandono em que as criancas
ficavam mais da metade do dia, nos centros
operarios, em decorréncia do desdobramento
dos grupos escolares:

Se pudéssemos contar com a dedicacdo de
professores e diretores de grupo teria em gran-
de parte minorado os efeitos desse horario. O
regime de merenda, ordenado ha pouco pela
Diretoria Geral, combinado com ocupacdes
suaves e

agradaveis, determinadas pelos

diretores e professores, para as horas vagas
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dos alunos anularia os inconvenientes. A cultura
do bicho da seda e os jogos ginasticos foram por
mim estabelecidos para evitar a vida ambulante
das criangas do grupo. (O Estado de Sdo Paulo,
16/3/1914)

A propdsito, sugeria o inspetor Pedro
Voss:

Nos grupos escolares desdobrados que ¢ justa-
mente onde maior grita se tem levantado, penso
que ha um meio para remediar o mal. No perio-
do da manha, que seria das 8 as 13 horas, dar o
intervalo de 1 hora para o almoco. O 2° periodo
seria das 13 as 17 horas.

Aquele intervalo de 1 hora faria desaparecer o
inconveniente apontado da falta de refeicdo aos
alunos do primeiro periodo. Nas cidades do in-
terior aquele tempo ¢ suficiente para que as cri-
anc¢as vdo em casa almocar e voltem a escola. E
na Capital ha grupos em todos os arrebaldes, de
sorte que nenhuma dificuldade havera na obser-
vancia desse horario.

Nos grupos que funcionam em um periodo as
classes de 1° ano e do 2° ndo precisam ter 5 ho-
ras de aula, tempo excessivo para as criangas es-
tarem na escola. (27/3/1914)

Mudar o horario da escola ou mudar os
costumes tradicionais da populacdo? As suges-
toes do inspetor Pedro Voss buscavam atenuar
o dilema. Contudo, interromper a aula para o
almoco ndo era visto como a medida mais
adequada. Ainda no Inquérito de 1914, o dire-
tor do Ginasio de Campinas, Rodrigues Alves
Pereira, assinalou outro problema que se verifi-
cava nos horarios, isto ¢, o excesso de
padronizacéo.

Deixemos de lado a consideracdo do horario do
desdobramento para estudar rapidamente o ho-
rario geral das nossas escolas sem nos deter em
detalhes. A este respeito a Diretoria Geral com o
intuito de evitar as dificuldades dos professores
novatos, organizou hordrios adequados aos di-
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ferentes tipos de escolas, atendendo o mais
possivel as conveniéncias do ensino. O que
queremos salientar € a inconsequente deter-
minacdo de um mesmo horario para o funcio-
namento das escolas, tanto para a capital
como para o interior, como para a zona mariti-
ma, tanto para as cidades, como para os bair-
ros afastados do perimetro urbano.

Quem percorre o estado e examina o
funcionamento das nossas escolas observa
que, se o hordrio estabelecido na capital em
que as aulas funcionam das 11:00 as 16:00
horas, ¢ o mais conveniente a boa frequéncia
dos alunos, preenche as condicdes higieni-
co-pedagdgicas, o mesmo nio se da em muitas
outras localidades em que as condig¢des de cli-
ma ou de meios de vida exigem um horario
muito diverso. (0 Estado de Sdo Paulo,

8/3/1914)

A discussdo sobre a uniformizacdo dos
horarios permaneceu por toda a Primeira Re-
publica. A diversidade dos tipos de escolas
primarias tornava incongruentes as prescri-
¢oes uniformes em relacdo aos horarios, espe-
cialmente na zona rural e no litoral do estado.
Em 1918, o inspetor Benedito Tolosa, expres-
sava sua opinido sobre o horario de funciona-
mento das escolas em relatdrio publicado no
Anudrio do Ensino deste ano:

A experiéncia tem demonstrado que as escolas
ndo podem observar o mesmo horario em to-
das as regides do estado. As disposi¢des vigen-
tes determinam a duracio de 5 horas diarias de
trabalho escolar nas escolas isoladas. Este pe-
riodo de 5 horas de aulas, praticamente so
pode ser preenchido sem inconveniente,
observando-se o horario das 11 horas as 16
horas, que fica entre o intervalo de duas refei-

cdes — o almogo e o jantar. (p.743)
Opinido diversa apresentava o inspetor

Hélio Penteado de Castro, asseverando sobre
os horarios das escolas rurais:
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E necessario transigir, até certo ponto, com os
usos e costumes do bairro onde a escola deve
agir. Os programas devem ser faceis e praticos e
os horarios devem adaptar-se as condicdes da
vida rural.

Os horarios devem ser divididos em dois periodos,
com um intervalo para o almoco, consignan-
do-se, no maximo, um total de 4 horas de aula
por dia.

A escola rural so sera freqlientada, no primeiro
periodo pelos alunos mais crescidos, e, no segun-
do, pelas criancas que ndo ajudam os pais no
trabalho do campo. Deste modo, ficam harmoni-
zados os interesses da escola e os da vida privada,
pois ¢ sabido que, na roca, os meninos mais
desenvolvidos levam o almoco aos pais e ficam
trabalhando durante o resto do dia. Assim, have-
rd um periodo de 8 as 10 ou de 8:30 as 10:30 e
outro de 11:30 as 13:30. (ibidem, p.812)

Diferentes opinides e sugestdes entre-
véem a diversidade da arquitetura temporal das
escolas primarias em Sao Paulo: diferentes ti-
pos de escolas, diversos tempos e distintas pra-
ticas. No inicio da década de 1930, esta
diversidade ainda continuaria presente: quatro
horas nas escolas isoladas (de 11 as 15 horas) e
cinco horas nos grupos escolares de um sé pe-
riodo de funcionamento. Nos centros urbanos,
crescia a demanda pela escolarizacdo. Em
1929, foi autorizado o funcionamento dos gru-
pos escolares em trés periodos (trés horas cada
um), medida denominada “tresdobramento”.
Todos os principios pedagoégicos acerca dos ho-
rarios e da qualidade do ensino primario rende-
ram-se as exigéncias econ6micas. A jornada
escolar sucumbiu a massificacdo dos grupos es-
colares e a restricdo do ensino primario a uma
escola alfabetizante.

A organizacao pedagdgica e
disciplinar do tempo

Dotar a escola primaria de uma organiza-
cdo pedagogica uniforme e racional foi uma
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preocupacdo dos legisladores e pedagogos
europeus, durante o século X1X, tendo em vis-
ta as necessidades de criacdo de um sistema
de universalizacdo do ensino primario. A
constituicdo da escola primaria moderna com
base no ensino simultaneo, na graduacéo es-
colar, na reunido de varias salas de aula em
um mesmo edificio-escola, ancorou-se, tam-
bém, nesta nova concepcdo de organizagio
pedagogica, a qual compreendia: o estabele-
cimento da classificacdo uniforme dos alunos,
a ordenacio de um plano de estudos (progra-
mas) contendo a divisdo do conhecimento a
ser ensinado nas diversas séries do ensino pri-
mario, e, por ultimo, a distribuicdo diadria das
licoes e dos exercicios, isto ¢, o emprego do
tempo.

Ainstitucionalizacio da escola primaria
moderna no estado de Sdo Paulo incorporou
todos os pressupostos da racionalizacdo do
ensino, entre eles, uma politica de emprego
do tempo. Neste contexto, o horario, “a mate-
rializacdo escrita da distribuicdo do tempo e
do trabalho na escola”, segundo Frago (1997,
p. 75), ganhou enorme relevincia, constituin-
do-se em instrumento de controle de profes-
sores e alunos e de visibilidade do trabalho
desenvolvido na classe.

Alguns dos primeiros edificios de gru-
pos escolares construidos no estado de Séo
Paulo, no final do século XIX e inicio do sécu-
lo XX, incorporaram em sua arquitetura um
relogio no frontdo da faixada principal. Além
disso, tornou-se comum o uso de reldgios de
parede em cada uma das classes desses esta-
belecimentos de ensino, fazendo parte do
mobilidrio escolar. Dessa forma, as escolas
primarias passaram a exibir, juntamente com
as igrejas e as fabricas, um dos mais significa-
tivos objetos de ordenacdo temporal da vida
social e da infancia (Souza, 1998b, p.137).

A ordenacio minuciosa do emprego do
tempo revela o sentido estrutural que ele ad-
quire na racionalizacdo curricular. De fato, a
definicdo do que ensinar nas escolas primarias
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consistiu em uma discussédo politica de grande
relevancia, pois tratava-se de definir uma poli-
tica cultural para a populacdo e de encetar os
meios pelos quais a escola cumpriria suas fina-
lidade sociais. Um curriculo amplo e enciclopé-
dico foi estabelecido para as escolas primarias
paulistas no inicio da Republica. Para a forma-
cdo fisica, intelectual e moral do povo foi sele-
cionado um extenso conjunto de matérias:
leitura e principios de gramatica; escrita e cali-
grafia; contar e calcular sobre numeros inteiros
e fracdes; geometria pratica (taquimetria) com
as nocdes necessarias para as suas aplicacdes a
medicdo de superficie e volumes; sistema mé-
trico decimal; desenho a méo livre; moral prati-
ca; educacio civica; nocdes de geografia geral,
cosmografia, geografia do Brasil, especialmen-
te do Estado de Sdo Paulo; nocdes de ciéncias
fisicas, quimicas e naturais, nas suas mais sim-
ples aplicacdes, especialmente a higiene; histd-
ria do Brasil e leitura sobre a vida dos grandes
homens da historia; leitura de musica e canto;
exercicios ginasticos e militares apropriados a
idade e ao sexo.

Consistia em uma tarefa enorme ordenar
todos esses conteudos por série, licdes, aulas.
Para tanto, o tempo foi o instrumento utiliza-
do para arquitetar as fragdes e as unidades ca-
pilares da atividade escolar. “O exercicio das
aulas ndo podera ser interrompido por motivo
algum, salvo por impedimento superveniente
dos professores que deverdo dar parte imedia-
ta da interrupcdo e sempre aos inspetores de
distrito” (Decreto 248, de 26 de julho de
1894).

A elaboracdo de horarios tornou-se uma
tarefa docente. O regulamento das escolas pu-
blicas de 1894 ¢ claro a este respeito:

0 emprego do tempo escolar devera ser determi-
nado pelo professor, em hordrio que para este
fim organizara, atendendo ao plano do ensino e
ao programa especial das classes formadas. Nes-
ses horarios devem ter preferéncia os exercicios
e estudos de aritmética, linguagem e outros
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que, por exigirem maior esforco, devem ocu-
par o primeiro periodo dos trabalhos.

Além das pautas de aprendizagem do
significado escolar e cultural do tempo fixado
nos horarios pela distincdo entre tempo de
trabalho e descanso, tempo ocupado e tempo
livre, tempo de aprender e tempo de brincar,
tempo de atividade e tempo de 6cio, tempo de
siléncio e tempo de falar, os hordrios con-
substanciavam ainda a fragmentacdo do sa-
ber, indicando o quanto aprender de cada
matéria e a hierarquia de valores que cada
uma possuia pelo tempo a ela destinado. Ve-
mos assim como, desde o inicio, aritmética e
linguagem figuraram como disciplinas funda-
mentais no ensino primario.

Os horarios elaborados pelos professo-
res deveriam ser submetidos a apreciacdo do
inspetor e as modificagdes feitas comunica-
das, assim como as justificativas dos motivos
das modificacdes. O horario adotado deveria
ser afixado em lugar de aula ao alcance de fa-
cil leitura para as criancgas. A responsabilidade
pela elaboracdo dos horarios nos grupos esco-
lares cabia ao diretor, que também estava su-
jeita a submeté-los a apreciacdo do diretor
geral.

Além de sujeitar o horario ao olhar vigi-
lante da inspecdo, as autoridades do ensino
publico consideravam conveniente a organi-
zacdo e uniformizacdo escolar oferecer, aos
professores e as escolas, horarios-modelo que
servissem de referéncia ao bom emprego do
tempo.

Na escola-modelo “Caetano de Cam-
pos” foram elaborados os primeiros horarios,
para servirem de referéncia as demais escolas
publicas. Os horarios vigentes em 1895, por
exemplo, mostram as concepcdes em voga so-
bre a distribuicdo do tempo. Periodos de ativi-
dade constante, sequidos de breves pausas,
cadenciam o tempo escolar. Em todas as sé-
ries do ensino primario, para as secdes mascu-
lina e feminina, os dez primeiros minutos da

Rosa Fatima de SOUZA. Tempos de infancia, tempos de escola...



jornada destinavam-se a entrada dos alunos,
chamada, revista de asseio, canto e preparo da
primeira licdo. Das 10:10 as 10:40 o ensino de
linguagem. Apods estas ligdes, 5 minutos de pa-
usa empregados em cantos. Nos 20 minutos se-
guintes poderia haver licdes de ginastica,
trabalhos manuais, desenho, musica ou cali-
grafia, dependendo do dia da semana. Em con-
tinuidade, vinham as licdes de aritmética que se
prolongavam por mais 40 minutos de trabalho.
Os 5 minutos restantes deveriam ser aproveita-
dos na preparacdo para a saida do recreio, cujo
intervalo era de 12:35 as 13:00. No segundo
periodo de aula, verificava-se a mesma rotina
de trabalho e pausa. De 13:00 as 13:05, entra-
da e canto, de 13:05 as 13:35 novamente licdes
de linguagem. Os 35 minutos seqguintes (13:35
as 14:10) poderiam ser aplicados para o ensino
de trabalhos manuais, geografia, geometria e
histdria, alternados duas ou trés vezes por se-
mana. Nova pausa de cinco minutos emprega-
dos em marchas. O ultimo periodo de trabalho
escolar era reservado para o ensino de ciéncias
fisicas e naturais (de 14:15 as 14:45). Nos 15
minutos finais ocorria a distribuicdo de prémios
e a saida.’

Esta meticulosa distribuicdo do tempo
mostra como os horarios surgiram como obje-
tos catalizadores de uma determinada arquite-
tura temporal, pondo em funcionamento um
dispositivo que visava assegurar a marcha da
classe, evitar interrupc¢des desnecessarias, man-
ter o tempo todo ocupado, impedir a dispersio
e a desordem. Nessa época, respeitar o tempo
fazia parte da disciplina escolar.

Qutros hordrios comecaram a
apresentados pelos diretores da instrucio

ser

publica e inspetores de ensino, no final do sé-
culo X1X. O horizonte propugnado era a unifor-
mizacdo da escola primaria. Este ideal foi
primorosamente formulado pelo inspetor Fran-
cisco de Canto em 1900, ao sugerir a diretoria
de ensino a elaboracdo de um hora-
rio-programa a ser distribuido e seguido obri-
gatoriamente pelas escolas:
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0 plano para obter-se um bom programa e seu
respectivo horario, distribuido pelos dias da
semana, seria organiza-lo, e experimenta-lo
por espaco de alguns meses, pondo-o em pra-
tica em algumas escolas desta capital, sob as
vistas do Sr. Inspetor Geral e sé torna-lo ex-
tensivo as demais escolas do Estado depois de
verificadas a sua eficicia e praticabilidade.
Todo o programa para as nossas escolas deve-
ria ser organizado distribuindo as matérias pe-
los dias e pelas horas de trabalhos escolares.
Em resumo: um hordrio-programa. Assim o
professor teria diante dos olhos a matéria que
deveria ocupar-se em qualquer das horas de
dia e o inspetor ao entrar em uma escola sabe-
ria, pela simples consulta ao relogio, qual ser-
vico que estaria sendo realizado.’

Todas as escolas numa mesma cadén-
cia, todos os professores e alunos num mesmo
ritmo. Este ideal de uniformidade, longe de
encontrar eco nas praticas cotidianas das es-
colas marcadas pela diversidade temporal, ex-
pressa representacdes sobre o ensino primario
e as iniciativas levadas a cabo pelas autorida-
des publicas do ensino, no sentido de norma-
tizar a realidade.

Inicialmente, os horarios-modelo foram
produzidos como sugestdo, uma referéncia
para nortear o trabalho dos professores. No
entanto, no inicio do século XX, a diretoria
geral passa a indica-los em carater obrigato-
rio, submetendo-os a inspecdo. No Regimen-
to Interno das Escolas Modelo Isoladas
Anexas a Escola Normal, de 1911, um horario
modelo foi publicado como anexo com a se-
guinte indicacdo: “o presente horario, quan-
do nédo possa ser fielmente seguido, podera,

4. Relatorio da Escola Normal Caetano de Campos, apresentado
por Gabriel Prestes em 1896. Arquivo do Estado de Sdo Paulo
(Biblioteca).

5. Relatério apresentado ao Secretario dos Negdcios do Interior
pelo Inspetor Geral do Ensino Publico Mério Bulcdo referente ao
ano de 1899. Séo Paulo: Typografia do Diario Oficial, 1900, p. 23.
Apud SOUZA, 1998b, p. 220.
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entretanto, ser tomado como modelo de hora-
rio que corresponda as condicdes especiais de
qualquer escola” (Decreto n° 2004, de 13 de fe-
vereiro de 1911).

Neste horario observa-se a excessiva frag-
mentacdo do tempo, subdividido em periodos
curtos de 15 a 20 minutos dedicados as licdes
das diferentes matérias do programa, alternados
com cinco minutos de descanso. No inicio das
aulas, dez minutos para a chamada e canto. O
horario previa, ainda, aulas diarias de aritmética,
linguagem e exercicios de ginastica, marcha ou
canto no primeiro periodo da aula. Apds o
recreio de 30 minutos, uma nova chamada. As
demais disciplinas alternavam-se neste sequndo
periodo de aula pelos dias da semana.

Além do horario, o regimento de 1911
dispunha: “Todos os dias antes da entrada dos
alunos, o professor escrevera no quadro-negro
os exercicios destinados as diferentes classes,
de modo que quando esteja a trabalhar com
uma delas, todas as outras exercem simulta-
neamente suas tarefas” (ibidem).

0 detalhamento legal era tdo minucioso a
ponto de prescrever: “Nas escolas femininas, os
trabalhos de agulha serdo executados as tergas,
quintas e sabados, de 2:55 as 3:15” (ibidem).

Inumeros horarios foram publicados pela
diretoria geral nos Annudrios do Ensino do
Estado de Sdo Paulo, a partir de 1908.6 A cada
alteracdo da jornada escolar, a diretoria ofere-
cia um modelo-padrio para direcionar a orga-
nizacdo das escolas. Isto sucedeu, por exemplo,
em 1910, em razdo do desdobramento dos gru-
pos escolares. Tdo logo a diretoria de ensino or-
ganizou horarios para escolas isoladas e grupos
de um e dois periodos. De acordo com o Anua-
rio de 1910, tratava-se de “horarios-modelo,
que onde ndo puderem ser obedecidos a risca,
devem ser adaptados as condicdes do prédio e
do material didatico. Somente nos grupos esco-
lares da capital, a fim de inspe¢do por matéria
ser feita sem pertubar o trabalho diario, torna-
eles

ram-se obrigatorios

(p.181).

provisoriamente”
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A aprendizagem do tempo estava inscri-
ta nos mais variados aspectos da organizacio
escolar. Para as criancgas, implicava adquirir
héabitos de ordem e obediéncia. Uma rede de
prémios e castigos, também, cercava esta
aprendizagem. Na esteira do controle sobre a
freqiiéncia, tinha lugar a interdicdo as faltas e
atrasos. O professor deveria realizar a chama-
da diariamente, registrando na coluna corres-
pondente o comparecimento ou falta. Os
alunos retardatarios seriam punidos com ad-
moestacdo e perdas de boas notas. Se por
qualquer motivo o aluno se retirasse da aula
antes de findo o tempo de seu exercicio, o
professor deveria declarar na coluna de
observacgdes, em frente ao nome do aluno, a
hora e o motivo da retirada, configurando
auséncia (Decreto 248, de 26 de julho de
1894).

O ritual da chamada, executado uma ou
duas vezes durante a jornada escolar, compre-
endia mais um dispositivo disciplinar do tem-
po. O horario era concebido para ser cumprido
integralmente. Portanto, na escola, havia ho-
rarios certos e precisos para a execucdo das
atividades. Por isso, duas marcas “tarde” no
livro de chamada eqiiivaleriam a uma falta
nao justificada, e, como tal, deveriam ser
mencionadas no respectivo boletim (Regi-
mento Interno dos Grupos Escolares e Esco-
las-Modelo, 1904).

Nio obstante, muitos outros tempos ti-
veram abrigo na escola primaria. Tempos nio
mensuraveis, ndo normatizados, porém, im-
plicados nos ritos e nas percepc¢des do vivido.
Tempos suscetiveis de percepcdes e manipu-
lacbes subjetivas - o recreio, as festividades,
0s exames, o encerramento do ano letivo, as
férias. Por isso, os tempos da escola costu-
mam ser tempos marcados por recordagdes
salvaguardadas pela memoria.

6. Ver Annudrios do Ensino do Estado de Sao Paulo, 1907-1908,
1909-1910, 1912, 1922.

Rosa Fatima de SOUZA. Tempos de infancia, tempos de escola...



No decorrer do século XX, o tempo escolar
prolongou-se e se intensificou no Brasil. Especi-
almente, nas ultimas décadas do século, a oferta
de educacdo infantil oportunizou a experiéncia
do tempo escolar mais cedo para inumeras cri-
ancas da mais tenra idade. Ao mesmo tempo, a
ampliacdo da escolaridade obrigatdria facultou
a permanéncia de milhares de criangas e jovens a
uma escolaridade de oito anos ou mais.

Como nos lembra Carlo Jenzer (1977), o
calendario escolar se imp06s ao nosso vocabula-
rio cotidiano e ao modo de calcularmos a vida
letivo (200 dias,

mesma. Falamos em ano
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Anexo 1

Legislagdo sobre o ensino primario

a) Colecdo de Leis da Provincia de Sdo Paulo (Arquivo do Estado de Sdo Paulo — Biblioteca)

Lei n° 94, de 16 de marco de 1846 — Reforma a instrugéo publica

Lei n° 54, de 15 de abril de 1868 - Regulamenta a reforma do ensino da Provincia de Sio Paulo

Lei n° 9, de 22 de margo de 1874 — Torna obrigatoria a instrugdo primaria nas cidades e vilas da provincia
Lei n° 81, de 6 de abril de 1887 — Reforma a Instrugéo Publica da Provincia de Séo Paulo

b) Colegéo de Leis e Decretos do Estado de S&o Paulo
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Decreton®1.216, de 27 de abril de 1904 —aprova o regimento interno dos grupos escolares e escolas-modelo

Lei n° 930, de 13 de agosto de 1904 — Modifica varias disposicbes da lei em vigor sobre instrugdo publica no
estado

Decreto n° 1.239, de 30 de setembro de 1904 — Regulamenta a Lei n°® 930, de 13 de agosto de 1904
Decreto n° 1.253, de 28 de novembro de 1904 — Aprova o regimento interno dos grupos escolares

Decreton®2.004, de 13 de dezembro de 1911 — Aprova o regimento interno das Escolas-modelo Isoladas anexas
a Escola Normal
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