As humanidades no ensino*

André Chervel
Marie-Madeleine Compére

Ao se percorrer uma longa distancia no
passado, na histdria do ensino ocidental, en-
contramos duas tradi¢des opostas: na primeira,
a crianca grega aprende, de cor, 0os poemas ho-
méricos e se prepara, em seguida, para a forma-
cdo retorica, para a eloqliéncia, para a tribuna;
na segunda, dedica-se aos poetas da cidade,
denuncia os artificios da sofistica, que ensina
tanto provar algo como seu contrario. Ademais,
coloca em primeiro plano o ensino e a pratica
da Filosofia.

Sob diversas formas, esse debate, presen-
te na Grécia antiga, conhece numerosos pro-
longamentos no curso da Histdria. Nao foi
apenas a nocdo de Filosofia que se ampliou
para novas concep¢des do mundo - ou ligadas
a0 cristianismo, como a escolastica, ou relacio-
nadas a caracteristicas do mundo moderno,
como o pensamento cientifico - mas também o
patrimonio literario escolar enriqueceu-se e di-
versificou-se, adotando como suporte duas e,
posteriormente, trés linguas classicas. Essa du-
pla tendéncia aparece ao longo da historia da
Pedagogia, embora com deslocamentos.

Em épocas diferentes, e até em uma mes-
ma época, dois tipos de formacio sdo ofereci-
dos a juventude de classes dirigentes ou classes
abastadas e, hoje, a totalidade dos jovens. Uma
fundada sobre a natureza, sobre as coisas e so-
bre o universo, permitindo ao homem se situar
no mundo, nele multiplicar suas marcas, indi-
ces, inscrever sua acdo. A outra apoiada em tex-
tos de longa tradicdo e sobre a lingua
necessaria a comunicagdo, a persuasio, suporte
indispensavel, até mesmo consubstancial, do
pensamento. A lingua integra o individuo em
uma elite, em uma nacdo, em uma cultura, que
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ele partilha ao mesmo tempo com seus ances-
trais e com seus contemporaneos.

Na educacdo francesa, predominou por
quatro séculos a segunda tradicdo, que per-
tence as chamadas humanidades, de tal modo
que transcendeu os regimes politicos, as ideo-
logias e os transtornos politicos, aparente-
mente insensivel as desventuras da Historia e
erigindo-se no alicerce solido, constitutivo da
cultura francesa.'

Do homem honesto das idades cldssicas
ao homem cultivado da época contempora-
nea, o individuo que essa tradi¢do forma ¢
aquele que, pela pratica dos textos e dos au-
tores, pelo contato com as civilizagdes funda-
doras, pelo exercicio da tradugdo, da imitacdo
e da composicdo, adquiriu o gosto, o senso
critico, a capacidade de julgamento pessoal e
a arte de se exprimir oralmente e por escrito,
conforme as normas recebidas. Certamente, o
ideal visado conhece, no curso dos séculos,
definicdes diversas: este homem que se perfila
no horizonte das humanidades ¢ alternada-
mente o cristdo do colégio jesuita, o cidaddo

* Do original: Les Humanités dans I'Histoire de L’enseignement
Frangais. Histoire de L’Education. INRP, mai.,1997, n. 74, p. 5-38.
Tradugdo de Eulina Pacheco Lutfi e Yara Bello Ghoubar e revisdo técnica
de Daniela Auad. A edigdo manteve o sistema de referéncias em notas
de rodapé, em respeito ao estilo dos autores.

1. 0 sistema de ensino na Franga corresponde & seguinte estrutura: a
escola maternal destina-se as criangas de 2 a 6 anos. O ensino
elementar, para criancas de 6 a 11 anos, compreende o curso
preparatorio (CP), dois anos de curso elementar (CE1 e CE2) e dois anos
de curso médio (CM1 e CM2). 0 ensino secundario inicia-se na 62 série
e percorre a 52 série, a 42 série e a 32 série, quando se da o término do
colégio. Enfim, o Liceu compreende a 22 série, 12 série e terminal, que
se encerra com 0 baccalauréat, exame que habilita o aluno a
universidade. (Nota das tradutoras)
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das Luzes, o republicano dos liceus modernos.
Porém, a formacdo adquirida nos estabeleci-
mentos secundarios por uma parte limitada da
populacdo francesa, ha muito tempo, do século
XVI ao século XIX, aproximou as geragdes numa
cultura comum. No ensino tradicional francés,
as humanidades classicas definem-se, antes e
principalmente, por uma educagdo, uma edu-
cacdo estética, retdrica, mas também igual-
mente moral e civica.

0 fio dessa tradicdo € perceptivel ainda no
ensino secundario do final deste século XX? Se a
resposta for sim, sob quais formas? Uma breve
recapitulacdo da evolugdo historica permitira
vislumbrar as respostas possiveis a essa questéo.

O que sao as humanidades?

As humanidades remontam, sem inter-
rupcdo, as artes liberais antigas. Em suas gran-
des linhas, o modelo de formacdo por elas
proposto, fixado por Isocrates na Atenas do sé-
culo 1V aC, foi herdado pelos romanos’. No
conteudo escolar, elas constituem a quase to-
talidade do ensino de 52 a 82 séries, a0 menos
nos cursos tradicionais, tanto no Antigo Regi-
me como em dois tercos do século XIX. A litera-
tura latina, isto €, os autores romanos e oS
exercicios de composicdo em latim, constitui
seu eixo. O grego, que conhece uma extensio
variavel sequndo as épocas, ¢ considerado um
ensino de luxo, mas os textos gregos, quando
explicados, sdo também centrais nesse ensino.
Porém, a composi¢do em grego € rara, contra-
riamente a seu uso em paises vizinhos. No cur-
so desse periodo, o ensino do francés penetra
lentamente nas praticas escolares, por meio de
exercicios de leitura que permanecem estreita-
mente associados as linguas antigas.

1. A palavra humanidades

A etimologia do termo combina diversas
filiagcdes ou contaminagdes lexicoldgicas. A pri-
meira remete-nos ao neologismo humanitas,
pela qual Varron e Cicero traduzem o grego
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paideia. A educacdo, assim oferecida, se pre-
tende como uma preparacdo do individuo ao
seu papel de homem, no sentido pleno do ter-
mo. A segunda vem da tradicdo cristd, que
distingue as litterae humaniores’ das litterae
divinae ou sacrae, do mesmo modo como a li-
teratura profana distingue-se da Escritura. A
tradicdo cristd evidencia o carater eminente-
mente laico das humanidades.

O terceiro componente semantico do
termo diz respeito aos humanistas. Nascido
no berco da Renascencga, nio € por acaso que
humanistas designa, ao mesmo tempo, 0s sa-
bios, os escritores excelentes da Antigiiidade
grega e romana e os alunos das novas classes
de 5% a 82 séries. O termo conservara a marca
indelével de sua origem, uma época em que o
mais célebre dos poetas franceses queria ler
em trés dias a Iliada de Homero."

Entre os ciclos medievais, seja da gra-
matica, seja da filosofia, a Renascenca huma-
nista abre, com efeito, um curso especifico.
Todavia, a inovacio nao ¢ total. E, na verda-
de, mais o nome do que aquilo que introduz, e
ndo se atribuird um crédito excessivo ao dis-
curso polémico de humanistas sobre a novi-
dade que representaria essa literatura nos
estudos. O artigo de Michel Lemoine lembra a
existéncia, ao longo da ldade Média, de uma
tradicdo de leitura e de apropriagdo desses
textos que somente a escolastica interrompe’.

Na origem, portanto, o nome de huma-
nidades foi dado pelos jesuitas aos estudos
intermediarios entre os de gramatica e os de
retorica’, isto é, uma denominagio propria

2. Cf. Henri-Irénée Marrou, Histoire de I'education dans I’Antiquité,
Paris, 1948, p. 121-136 e p. 297-309; Moses I. Finley, The heritage of
Isocrates, The Use and Abuse of History, Londres, Chatto and Windus,
1975, p. 202.

3. Por exemplo na Ratio Studiorum jesuita.

4. Ronsard, Continuation des Amours (1555), 0. C., La Pléiade, t.II,
p.820.

5. Cf. também Ernst Robert Curtius, La Littérature européenne et le
Moyen age latin, Paris, P.U.F., 1956.

6. Cf. Gabriel Codina Mir, Aux sources de la pédagogie des Jesuites.
Le Modus parisiensis, Roma, 1968, p. 288-292.
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para a Universidade de Paris, que sera adotada,
na Franca, para os estudos secundarios, no-
meados também como estudos de poesia. A or-
ganizacdo escolar, que se fixa no fim do século
XVI1, ¢ a mesma para o conjunto dos colégios
franceses, tanto seculares como jesuiticos ou,
mais tarde, de outras congregacdes de profes-
sores. Ela define cinco cursos: trés de gramati-
ca, um de humanidades e um de retdrica.
Nesse modelo primitivo, a 62 série ndo ¢
reconhecida como totalmente a parte. Ela so ¢
criada nos grandes estabelecimentos para des-
dobrar a 52série, que era sobrecarregada. A ins-
progressiva
promove a 32 série a primeiro curso de humani-
dades, com o numero de aulas de gramatica fi-
xado em trés. A evolucdo ¢ sancionada, por
exemplo, pelo concurso de agregagdo, criado
em 1766 pela Universidade de Paris. As vagas

titucionalizacdo desse curso

oferecidas sdo distribuidas em trés categorias
de professores, correspondentes as qualifica-
¢oes. A segunda turma de agregados, isto ¢, das
belas letras, é destinada as cadeiras de Retdrica
da 22 e da 3 séries’. Napoledo, que suprime por
um tempo o curso da 6° série (1802-1813), nio
coloca em duvida essa divisdo e continua a de-
nominar primeiro e seqgundo ano de humanida-
des os cursos da 2° e 32 da séries, apos os dois
anos de gramatica. Nessa acepg¢do restrita, as
humanidades excluem até a retdrica e se cons-
tituem como uma propedéutica’.

A expressdo fazer humanidades conhece
uma extensdo varidvel, sequindo as épocas.
Freqiientar todo o curso, ou somente os dois ou
os trés ultimos anos? ldentificadas, no século
X1X, com os cursos de letras, igualmente deno-
minados cursos superiores, as humanidades
distinguem-se, em principio, do ensino grama-
tical dado nos cursos ditos de gramatica, que
vao da 4* a 62 séries. Mas o uso do termo huma-
nidades nunca foi muito claro ao se referir a es-
ses 3 ou 4 anos, indispensaveis a preparagdo do
aluno’. Na outra extremidade do curso, a Filo-
sofia permanecia explicitamente excluida'”, e,
ao lado dos colégios que ofereciam toda a
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variedade de aulas, chamavam-se colégios de
humanidades os estabelecimentos nos quais a
Filosofia ndo era ensinada.

A expressdo humanidades cldssicas ¢
pura redundancia quando empregada toman-
do-se como referéncia o Antigo Regime e a
maior parte do século X1X, ja que as humani-
dades eram cldssicas em esséncia e coincidiam
exatamente com a nocdo de estudos cldssi-
cos. A expressdo humanidades cldssicas s6
aparece no fim do século, época em que os
partidarios de uma modernizacdo do ensino
secundario falam de humanidades modernas,
francesas e mesmo cientificas. Os defensores
do ensino tradicional opdem-nas, entdo, as
humanidades cldssicas, lembrando, assim,
que esse modelo fora, durante muito tempo,
hegemdnico."

2. Uma educacgéao

As humanidades classicas fundam sua
legitimidade em um programa educativo soli-
damente articulado. Pouco importa que a ar-
gumentacio so tenha se apresentado, em sua
forma completa, na época em que as humani-
dades viviam seus dias de gloria, que essa mes-
ma argumentacdo tenha, em parte, evoluido
face aos adversarios cada vez mais ferrenhos, e
que as pretensdes educativas ideais tenham
causado uma tal proporc¢do de fracassos reais.

7. As autorizagbes reais de 3 de maio de 1766 estabeleciam a
existéncia de agregados dentro da faculdade de artes da Universidade
de Paris.

8. Cf., por exemplo, Combalusier (Mémoire de I'Université sur les
moyens de pouvoir a I'instruction de la jeunesse, et de la perfectioner,
1762, p.48): “Ha colégios que poderdo ser utiimente reduzidos a um
bom ensino das humanidades. Ha outros colégios nos quais sera
necessario acrescentar a retorica”.

9. As autorizacdes reais de 3 de maio de 1766 afetam a terceira
classe de agregados em ensino de gramatica e as quarta, quinta e sexta
classses de elementos das humanidades.

10. “Chama-se humanidades desde o que se aprende comumente
nos colégios até exclusivamente a filosofia” (Dictionnaire de I'’Académie
frangaise, 4e édition,1762).

11. Cf, por exemplo, L’Enseignement au point de vue national
(1891), de Alfred Fouillée, cujo livro lll é dedicado as “humanidades
classicas do ponto de vista nacional”.
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No século passado, acrescentava-se, igualmen-
te, que as humanidades classicas apresentam-se
nao somente como estudos, como uma instru-
¢do, mas como uma educacdo do individuo, do
espirito, da inteligéncia, da alma.

Educacédo liberal, mantém uma distancia
em relacdo a toda especializacdo. Nos colégios,
ndo se aprende nada que seja diretamente util
as profissdes que serdo exercidas em seguida. A
formacéao recebida por grupos de criancgas e jo-
vens, nos estabelecimentos reservados a um pe-
queno grupo, pretende-se fundamentalmente
gratuita, no significado moral do termo, desin-
teressada, desprovida de qualquer preocupacio
imediatista. Assim, o latim almeja ter um cara-
ter eminentemente simbolico. Essa formacio
confere, aqueles que dela participam, uma mar-
ca indelével de pertencer a elite, sendo um sig-
no de reconhecimento, sendo pelo desempenho
ou gosto pelas linguas antigas, pelo menos por
uma certa familiaridade com frases ou citacdes
latinas. Porém, liberal no sentido amplo do ter-
mo ¢é, principalmente, preparacdo de homens
livres, fazendo-os ascender, desde sua juven-
tude, ao nivel mais alto da criacdo e do pensa-
mento humanos.

As humanidades sdo, em principio, uma
educacdo moral, como dira Victor Duruy diante
do Conselho Imperial da Instrug¢do Publica. O
ensino secundario tem o papel de fazer homens
e nio somente bacharéis.” Uma grande parte
dos textos explicados em aula e os assuntos de
composicdo propostos trazem uma carga edu-
cativa fundada na observacdo, na anadlise, no
estudo do homem em relacdes com os outros e
com ele proprio. Nos séculos XV111 e X1X, o prin-
cipal manual de latim para a 62 e 5? séries,
Selectae et profanis scriptoribus historiae, or-
ganiza a maior parte dos excertos em quatro
capitulos intitulados: a prudéncia, a justica, a
coragem, a moderacdo. Os discursos latinos ou
franceses que o aluno tera de compor em reto-
rica levam-no, aos poucos e infalivelmente, a
defender e a ilustrar virtudes 34 diriamos, valo-
res 34 entre os quais encontram-se novamente

Educagéo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 25, n. 2, p. 149-170, jul./dez. 1999

a coragem, a justica, a moderacdo, a honesti-
dade, a abnegacéio etc.

Por evidentes razdes histdricas, essa
educacédo estava associada, por predilecéo, as
linguas antigas. Para que uma literatura seja
considerada formadora, é necessario que ela
se constitua de licbes morais ou civicas e que
destaque comportamentos dignos de serem
imitados. Quando os colégios foram funda-
dos, no século XV1, ndo existia, no Ocidente
moderno, um corpo de textos que se equipa-
rasse aos da Antigiiidade. A predominancia da
literatura antiga nos colégios ¢, entdo, de tal
sorte, que os grandes classicos franceses fo-
ram, por longo tempo, apresentados como
geniais tradutores de seus modelos latinos e
gregos.

Nessa situacdo, eles se integravam es-
treitamente a uma Pedagogia fundada sobre
as obras antigas e a imitacdo dos textos. As
humanidades classicas eram um universo em
que La Fontaine era lido, aprendido e decla-
mado na heranca de Esopo e de Fedro, e em
que ndo se concebia Ifigénia de Racine sem
as duas Ifigénias de Euripides. Os textos
franceses ndo eram, nesse ensino, lidos e ex-
plicados por seu prdprio valor. Apelava-se a
eles, nas aulas, para assim homenagear os
autores antigos, seus modelos. Mas também
para a formacdo do gosto e do estilo. E nessa
perspectiva que se memorizam e se decla-
mam os grandes textos de Massillon, de Buf-
fon ou de Montesquieu. Trata-se, para o
aluno, de se impregnar dos principios da lin-
gua classica.

Por motivos semelhantes, o aluno de-
cora, no curso de sua escolaridade, milhares
de versos de Ovidio, Horacio, Virgilio e
Homero, a verborragia pomposa de Tito Li-
vio, discursos de Cicero, que se supdem cons-
tituir a base de sua cultura e, excetuando-se

12. Discurso pronunciado na abertura da sessdo de 7 de julho de
1863. Bulletin administratif de I'instruction publique. juillet, 1863, n.
163, p.127.
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Homero, sdo modelos para seus exercicios de
composicao.

Na verdade, trata-se de formar a elite so-
cial. Aquele que esta capacitado ao poder busca
o dominio da linguagem e da eloqiiéncia, de
acordo com a mais pura doutrina retdrica de
Isocrates, Cicero ou Quintiliano. O homem que
pode verdadeiramente desempenhar seu papel
de cidaddo e que é capaz de administrar os ne-
gocios publicos e privados, o homem apto a di-
rigir cidades por seus conselhos, a conseguir
um posto pelas leis, a reformar as leis por
suas decisoes de justica, este homem serd se-
guramente o orador e nio outro.” Mesmo nio
sendo explicitado, esse intuito esta implicito e
pode ser encontrado expresso em escritos des-
ses antigos alunos formados por textos anti-
gos. Eles se representam de bom grado a eles
mesmos sob os tracos do vir bonus discendi pe-
ritus', do homem de bem que procurou, pelos
estudos, a sabedoria e a capacidade de bem
exercer o poder e viver longe dos negocios.

Francois No€l foi professor agregado pela
Universidade de Paris em belas-letras, no fim
do Antigo Regime: alto funcionario encarrega-
do, pela Revolucéo, de importantes missdes na
Franca e no estrangeiro e, depois, na instrucio
publica a partir de 1802. Pela Revolugédo, tam-
bém foi vitima do expurgo decorrente do golpe
de Estado, conhecido como Fructidor. Em seus
lazeres forcados, entregou-se a traducdo de
Catulo e soube, na pura tradicdo romana,
evoca-los:

Homens de letras que a Revolucio lancou nas
grandes pracas, (...) ndo percais de vista os estu-
dos a que vés deveis ser dedicados. Deixai que as
letras sejam caluniadas por aqueles que jamais
as sentiram, jamais apreciaram seu encanto.
Forcados a aposentadoria com um lazer honra-
do, otium cum dignitae, vos encontrareis nas le-
tras um alimento digno da atividade de vosso
espirito; vos vos consolareis da ma sorte, en-
quanto vds vereis que esses mesmos homens
desdenhosos das letras ndo poderdo suportar
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sua desgraca, sua nulidade e o peso insuporta-
. A . 15
vel da existéncia.

3. De autores pagaos cristianizados

Sabe-se que a escolha da Antigiiidade
paga, por estabelecimentos de ensino, néo
deixaria de criar problemas em uma civiliza-
cdo totalmente cristd, pois a primeira funcio
atribuida aos colégios do Antigo Regime foi a
de formar cristios, sendo filiados a congrega-
¢des ou a Universidade de Paris. Os mestres
eram sempre clérigos, e preces eram ditas nas
classes. A capela do colégio era um pouco o
centro geografico do estabelecimento. As hu-
manidades classicas a francesa (porque cada
pais ocidental resolveu esses problemas de
acordo com suas tradi¢des) provocaram con-
tradicdes de toda ordem entre os dogmas, a
moral, os usos e os modelos do cristianismo e
do paganismo.

A primeira solucido do problema consis-
tiu em tentar injetar nos programas, ao lado de
obras pagéas, uma literatura de obediéncia es-
tritamente cristd. Assim, a Ratio dos jesuitas,
de 1599, incluia varios padres da Igreja grega
entre os autores das trés ultimas classes.”® A
Universidade francesa do século X1X colocara
igualmente uma escolha de discursos desses
mesmos oradores no programa da 3?2 série, de
1835 até a Lei de Jules Ferry”. E conhecida a

13. “Cum vir ille vere civilis et publicarum privatarumque rerum
administrationi accommodatus, qui regere consiliis urbes, fundare
legibus, emendare judiciis possit, non alius sit profecto quam orator”,
Quintilien, Institution oratoire, livre |, avant-propos, § 10 (édition Jean
Cousin, collection Budé, 1975, t. 1, p. 51).

14. “Homem de bem, habilidoso para se exprimir’, expressdo
traduzida do grego que figurava nos fragmentos conservados dos
discursos de Catao (primeira metade do século Il aC) e freqiientemente
utilizada por Cicero (p. ex. Tusculanes, 5, 28).

15. Francois Noél. Traduction compléte des poésies de Catulle(...),
1805. Discurso preliminar, p. XXXIV - XXXV. O autor sera um dos trés
primeiros inspetores gerais da Universidade Imperial e, por esse cargo,
o fundador de diversos liceus do Império.

16. Cf. Marie-Madeleine Compére. Du collége au lycée. 1985, p.
75-78.

17. OsPadres da Igreja latina estdo mesmo no programa da 22 série
entre 1874 e 1880.
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violenta polémica contra o paganismo, desenca-
deada pouco antes do Golpe de Estado de 2 de
dezembro pelo abade Gaume, com apoio dos
Ultramontinos."

Mas, apesar dessas numerosas pressdes, a
patristica latina ou grega jamais conheceu cla-
ro sucesso nos estabelecimentos publicos. Res-
ta dizer que o exemplo dos principais padres da
Igreja tinha, no Império romano cristianizado,
orientado os mestres da juventude para a lite-
ratura paga da Antigiiidade”. E ¢ do interior de
grandes estabelecimentos confessionais que se
elevam, no século X1X, vozes autorizadas, espe-
cialmente a de Dupanloup, para defender uma
tradicdo secular de utilizacdo pedagogica da li-
teratura paga.

A coabitacdo das duas culturas, no interi-
or dos estabelecimentos de ensino, esta na ori-
gem de um processo historico de importancia
consideravel, mesmo que tenha sido, por longo
tempo, ocultado ou subestimado. Processo que
consiste na adaptacdo das obras antigas ao
cristianismo reinante, a moral imposta e conve-
niente a sociedade da época. Ou, como diz o
padre de Jovancy, “a explicacdo dos autores
deve ser feita de tal maneira que, quaisquer que
sejam os escritores, pagdos e profanos, eles se
tornem, de um modo ou de outro, os arautos do
Cristo”.” Assim, é impossivel dissociar essas
preocupacdes edificantes da preocupacdo com
a formacéo literdria e retérica dos alunos. Essas
preocupacdes constituiram-se igualmente em
critérios maiores para a selecdo e adaptacio de
textos. Discute-se, antes de mais nada, a esco-
lha das obras ou dos textos retirados das obras.
Na falta de poder reunir para cada classe um
modelo de textos originais latinos e gregos que
cumprisse o duplo papel formador, referido
acima, recorre-se a associacdo ou a substitui-
¢do, extraindo-se, das proprias obras, excertos
de variados tipos: narrativas (as Narrationes,
os Res memorabiles), discursos solenes (les
Canciones), enfim passagens selecionadas de
um grande escritor (por exemplo, Os Pensa-
mentos de Cicero, do abade d’Olivet). Para as
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classes mais novas, em que dificuldades dida-
ticas misturam-se as exigéncias morais e reli-
giosas, os mestre hdbeis, encorajados por
Rollin’', retomam a propria redagdo dos tex-
tos antigos, apresentando-os sob uma forma
mais acessivel, decompondo-os por vezes em
trechos pequenos, antes de os reunir nas Se-
lectae (Heuzet, 1726 e 1727), destinada a
uma juventude cada vez menos familiarizada
com o latim,”” ou no De viris illustribus Urbis
Romae (Lhomond, 1780) ou ainda nos epito-
mes (especialmente o Epitome historiae grae-
cae de Siret, 1800).

E nessa vasta historia da recriacio mo-
derna de uma literatura antiga que se inscreve
o trabalho especifico de edi¢des para o uso es-
colar. Nos séculos XV1 e XV11, os textos colo-
cados pelo professor em seu programa de
prelecdes sdo publicados sob sua supervisdo,
a partir de uma edicdo sabia. Sdo impressos
localmente nas folhas cldssicas, livretes bara-
tos, de feitura grafica grosseira, que ordenam
entrelinhas e espacos em branco destinados a
anotacdes dos alunos. Na segunda metade do
século XVI1, aparecem edicdes melhor cuida-
das, as edicdes Ad usus Delphini que se mul-
tiplicam a partir de 1673, depois as edi¢des de

18. No Le Ver rongeur des sociétés modernes, publicado em junho de
1851, 0 abade Gaume protesta contra a supressdo, no ensino, dos
classicos pagdos em proveito dos Padres da Igreja.

19. Cf., por exemplo, Henri-Irénée Marrou. Saint Augustin et la fin de
la culture antique, Paris, 1937.

20. Auctorum interpretatio fit ejusmodi ut scriptores quamvis ethnici
et profani omnes fiant quodammodo Christi praecones”, Ratio discendi
et docendi, parte I, capitulo I, artigo Ill. Gabriel Comayré, que cita essa
passagem no Nouveau Dictionnaire de pédagogie de Ferdinand Buisson
(1911, s.v. jesuitas) acrescenta: “Seu sonho era transformar os autores
pagaos em propaladores da fé”.

21. “Sempre  desejei que houvesse livros  compostos
propositadamente em latim para as criangas, alunos iniciantes. Essas
composicdes deveriam ser claras, faceis, agradaveis. De inicio as
palavras estariam quase todas na ordem natural e as frases curtas. Em
seguida, aumentar-se-iam gradualmente as dificuldades (...)", De la
maniére d’enseigner et d’étudier les belles lettres (ou Traité des
études), livre Il, chap. lll, art. Des premiers éléments de la langue latine.
22. Selectae e Veteri Testamento historiae ad usum eorum qui latinae
linguae rudimentis imbuuntur,1776; Selectae e profanis scriptoribus
historiae, quibus admista sunt varia honeste vivendi praecepta ex
iisdem scriptoribus deprompta, 1727.
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poetas latinos, reunidos pelo padre de Jou-
vancy (Ovidio, 1705; Horacio, 1709; Juvenal,
1709). Essas obras servirdo de modelo as
edicdes de autores antigos, anotadas em fran-
cés, para uso de classes e divulgadas dai por
diante.” Todas essas edicfes entregues a ju-
ventude sdo depuradas. No total, a histdria das
humanidades classicas na Franca ¢, igualmen-
te, aquela da cristianizacdo da Antigliidade
paga, de assimilacdo das obras do paganismo
aos valores cristdos e, portanto, da cultura an-
tiga corrompida.

4. Uma formacéao de espirito pelo dominio

do discurso

A utilizacdo dos textos da literatura anti-
ga nas classes, ou no estudo, da lugar a praticas
de ensino e a exercicios cujo estudo € essencial
para o historiador. Além do mais, os planos de
estudo, os programas de autores e os tratados
de Pedagogia representam a adocdo ou criacéo,
pelos mestres, dos métodos de trabalho e as
modificagcdes pelas quais passam até seu desa-
parecimento, e que se constituem na primeira
chave da histdria do ensino classico.

A educacdo classica ¢, assim, uma forma-
cdo do espirito que tende a desenvolver um cer-
to numero de qualidades, ou seja, a clareza do
pensamento e da expressio; o rigor no encade-
amento das idéias e de proposi¢des; o cuidado
com a medida e o equilibrio; a adequacdo mais
justa possivel da lingua a idéia. Para esse obje-
tivo ser atingido, os alunos sdo submetidos a
um conjunto de exercicios orais e escritos. Oza-
nan escreve na metade do século XIX:

0 erro de muita gente ¢ devido ao fato de enga-
nar-se em relacdo aos estudos que se costuma
dedicar a juventude. A finalidade imediata que
sobre isso se propde ndo € precisamente o saber,
mas o exercicio. Ndo se trata tanto da literatura,
da histdria, da filosofia, coisas que serdo talvez
esquecidas, mas de assegurar a imaginacéio, a
memoria, o julgamento, isto ¢, o que permane-
cerd. ™
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Muito da realidade desses exercicios per-
manece ainda pouco explorada. Atualmente,
apenas se pode reconstruir grosseiramente os
grandes tracos da atividade escolar. A convic-
cdo pedagogica que se manifesta, em todas as
épocas, ¢ de que o aluno deve ser submetido a
um treinamento progressivo e ininterrupto,
antes de se exigir dele a composicdo pessoal.
Em classe, mede-se oralmente, aos pares, pelo
amago dessas décuries que, sistematizadas por
jesuitas, ndo foram inventadas por eles e eram,
sem duvida, praticadas na maior parte dos co-
légios. Antes de cada sessdo, era preciso ter es-
crito algumas linhas. As classificacdes mensais
eram baseadas em exercicios escritos feitos em
classe. Os deveres assim produzidos em prosa
ou em verso visavam facilitar o manejo da
linguagem.

Nas classes inferiores, trata-se de en-
contrar expressdes equivalentes aquelas que
figuram num texto dado (do latim ao latim,
do grego ao latim, do francés ao latim, do la-
tim ao francés), de maneira a tornar-se expe-
riente em relacdo as formas gramaticais, a se
familiarizar com os torneios idiomaticos, a
dominar os aspectos de sentido e os ritmos da
frase. Para a poesia, comeca-se na 4@ série por
retornar ao verso, isto é, colocar em ordem,
conforme a prosddia, as palavras do pequeno
texto que o mestre fornece em prosa. Na eta-
pa seguinte, o aluno, munido de seu Gradus”,
escolhia suas prdprias palavras, jogando com
sindbnimos e com perifrases, e juntando adje-
tivos e advérbios ao esboco inicial. Mais tarde
ainda, a abundancia de textos que memorizou
lhe permite enriquecer suas composicdes com

23. Cf. Henri Lantoine, Histoire de I'enseignement secondaire en
France au XVlle et au début du XVllle siécle, 1874, p. 225.

24. Citado em R.P. Champeau, De I'éducation dans la famille, le
collége et les institutions, Paris, Bruxelles, 1868, p.153.

25. Termo genérico que designava um dicionario poético que indica,
para cada palavra, a quantidade de silabas, bem como os termos que
Ihe sdo habitualmente associados. Cf. R. Campion Ennen, The early
History of the Gradus ad Parnassum, Archivum historicum Societatis
lesu. juillet-décembre 1987, an. LVI, p. 233-261.
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hemistiquios ou torneios emprestados dos
grandes poetas antigos.

Da poesia o aluno passa a prosa, aos di-
versos exercicios de composi¢do, que culminam
com o discurso que redige nas aulas de retorica.
Edith Flamarion apresenta e analisa alguns ti-
pos de composicdes destacadas nos cadernos
redigidos por retoricos por volta de 1730. A
partir do século XVII1, a iniciacdo retdrica torna
branda a técnica e recorre essencialmente a
amplificacdo. Trata-se de encontrar, de arran-
jar, de exprimir pensamentos que enriquecem
a matéria proposta pelo mestre.”® A autono-
mia, deixada ao aluno, cresce de classe para
classe. A diferenca quantitativa se acrescenta,
pouco a pouco, entre a extensdo dessa matéria,
seja em verso seja em prosa, e a extensdo da
composicdo redigida pelo aluno, o qual contara
com seus proprios recursos.

Um dos argumentos mais solidos para a
defesa do latim no século XIX consistira, preci-
samente, em realcar os proveitos intelectuais
que se obtém a partir da habilidade de se ex-
primir, conseguida por esses exercicios. E para
escrever o francés que se aprende o latim,
explicam inicialmente os defensores das
humanidades classicas, quando os reformado-
res preconizam uma via mais rdpida na mesma
direcdo. A melhor preparacdo para o dominio
do francés ¢ a volta as linguas antigas, ao
discurso latino, pelo verso e pelo ensinamento
da retdrica, por meio das técnicas de amplia-
¢do. Os autores da grande literatura francesa
do século XV11 ndo foram formados, na sua
juventude, pelas humanidades latinas mais
estritas?

A ultima linha de defesa das humanida-
des cldssicas data do Segundo Império. Na im-
possibilidade de se aprender a escrever e
mesmo a ler correntemente o latim (a avaliacio
do fracasso ¢ entdo quase unanime), as huma-
nidades constituem uma excelente gindstica do
espirito”, e € sob esse aspecto que elas devem
ser preservadas. O argumento produzido pelos
cientistas, desde a metade do século, segundo
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o qual o “estudo das linguas [trata-se de lin-
guas antigas] constitui um curso de l6gica tio
natural, tdo bem apropriado ao maior numero
de inteligéncias que, para a maior parte dos
alunos, nada a substituira”,” serd retomado
freqiientemente pelos literatos.

A escalada do poder da lingua
francesa

0 elemento fundamental que finalmente
vai regulamentar a sorte das humanidades lati-
nas e gregas reside na ascensdo de uma grande
literatura francesa, durante o reinado de Luis
XIV. Esse acontecimento cultural consideravel
afetou profundamente o lugar e a funcgdo da
formagédo da juventude. Desde o fim do perio-
do cléssico, a famosa querela entre antigos e
modernos, sem ter implicacdo direta sobre o
plano educativo, ja ¢ um sinal importante,
pois, segundo os ilustrados, o centro de gravi-
dade da cultura literaria e artistica adiantou-se
alguns milhares de anos. Os paises estrangeiros
que, na mesma época, aprovaram, por grande
maioria, a lingua e cultura francesas, ndo se
enganaram. Uma profunda evolucio de espiri-
tos se opera igualmente na Franca, no curso
desse periodo.

O primeiro ponto essencial a destacar ¢
a constituicdo, na virada do século XVI1 para o
XVI11, de um corpo de autores franceses, para
uso da juventude escolar, que contivesse tex-
tos deliberadamente criados para esse fim
(Ester, Athalie de Racine; As aventuras de
Telémaco, os Didlogos dos Mortos de Féne-
lon, o Discurso sobre a Historia Universal de

26. Esses sdo os termos empregados por Rolin no artigo Des
matiéres de composition, capitulo Il, livro IV do Traité des études.
27. Isécrates havia ja, apds Platdo, reaproximado as duas disciplinas
devotadas a educacdo do corpo e da alma, a ginastica e a filosofia
(Discours sur I'échange, 181,182).

28. Relatdrio para preparar o programa de ensino cientifico, 23 de
julho de 1852, em Les Sciences dans I’enseignement secondaire
frangais. Textos oficiais, reunidos e apresentados por Bruno Belhoste
com a colaboragdo de Claudette Balpe e Thierry Laporte, t.1,
1789-1914, Paris, INRP — Economica, 1995, p.263.
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Bossuet) ou criados com outras intencdes (as
fabulas de La Fontaine, os Caracteres de La
Bruyére, os sermdes e as oracdes funebres de
oradores religiosos). A criacdo de um padrio de
textos literarios franceses efetivamente tera
grande peso sobre a existéncia e depois sobre a
sobrevivéncia das humanidades classicas, mes-
mo que sua presenca nas classes ndo seja signi-
ficativamente atestada antes da segunda
metade do século XVIII.

Um segundo ponto: o trabalho de co-
mentario, de exegese, de andlise, os estudos
de retorica, de literatura e de histdria da litera-
tura, efetuados ao longo do século XVIII, to-
mam como referéncia, dai por diante, mais a
literatura francesa classica do que a Antigiii-
dade. Os colégios do século XVIII ratificam
parcialmente essa evolucdo, admitindo, no
curso de poética e de retorica, os poetas e os
oradores franceses ao lado daqueles da Anti-
giiidade. Assim, reserva-se pouco a pouco, no
tempo escolar, um lugar para a memorizacgdo e
a leitura desses autores; mais tarde, para o es-
tudo e explicacdo de seus textos. Uma evolu-
¢do idéntica marca a reflexdo linglistica, bem
como o ensino gramatical da época. Carole
Gascard apresenta a evolucdo do Despautére
que atribui, no século XV11, um lugar crescente
a lingua francesa. Apds a andlise levada a
cabo, Bernard Colombat mostra a influéncia
que o latim e o francés exercem um sobre o
outro na conceituacdo gramatical. O francés
tende, pouco a pouco, a ocupar um terreno até
entdo dominado exclusivamente pela lingua
latina e suas categorias.”

Terceiro ponto, de ordem lexicoldgica: a
aparicdo, ao longo do século XVI11, da nogéo

° Uma

de literatura no sentido moderno.’
intensa reviravolta de significados intervem
nesse campo lexical, logo apds a Idade
Cléassica. As letras, que designavam o conjunto
do saber, incluindo também as ciéncias, tém
de limitar seu sentido, por volta de 1720, as
obras literarias. As belas-letras, que engloba-

vam anteriormente até a Filosofia, evoluem
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igualmente em torno de 1750, em uma dire-
cdo analoga. Quanto a literatura que, para
Fontenelle (prefacio da Histdéria da Acade-
mia das Ciéncias, 1699), ainda compreendia
todas as producgdes do espirito, inclusive as
matematicas, fixa-se no uso moderno, no
decorrer da segunda metade do século. Essas
reviravoltas na terminologia ndo incidem
sobre a evolucdo da Pedagogia, mas ilustram
uma situacdo nova: a consciéncia da exis-
téncia, na Franca do século XV11, de um con-
junto de obras que atingiram o nivel do
universal.

1. O francés, lingua classica

Porém, o fendmeno mais significativo,
para a historia do ensino reside na tomada de
que se produz, na primeira
metade do século XIX. Os professores da

consciéncia

Universidade, em suas classes ou nos juris dos
exames, percebem que os autores do século
XVI1 ndo sdo mais imediatamente acessiveis,
mesmo nos meios intelectualizados ou relati-
vamente ilustrados, que ndo pareciam ter
problemas com a leitura desses autores até o
fim do século XVIIl. Em pouco mais de um
século, um numero crescente de divergéncias
de 1éxico e de sintaxe provocaram aparentem-
ente um efeito de afastamento que, em al-
guns casos, chegava a incompreensdo. O
francés do século XVII tornou-se, em certos
aspectos, uma lingua antiga que necessita
aprendizagem. Um dos primeiros testemu-
nhos claros dessa situacdo ¢ aquele de um
professor do sequndo ano do Colégio Henri
1V, em 1821:

29. (Cf. Jean-Claude Chevalier, Histoire de la syntaxe. Naissance de la
notion de complément dans la grammaire frangaise (1530-1750),
Genéve, Droz, 1968; Histoire de la grammaire frangaise, Paris, P.U.F. ,
coll. Que sais-je ?, 1994.

30. Baseamo-nos aqui na obra de Philippe Caron, Des ‘belles-lettres’
ala ‘littérature’. Une archéologie des signes du savoir profane en langue
frangaise (1680 - 1760), Louvain, Peeters, 1992.
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Deveriamos procurar antes de tudo dar um co-
nhecimento exato aos alunos da lingua nacio-
nal, mas esse conhecimento é de tal modo
negligenciado que, entre os seis mil jovens que
todos os anos terminam seus estudos, ndo se
encontram dez que bem compreendam os auto-
res classicos franceses.’'

A hora da verdade soa no fim dos anos
1830, com as constatacdes que faz o juri de
agregacdo de gramatica. Mesmo os candidatos
ao concurso’ que ja sdo professores nos colégi-
os da provincia ndo compreendem mais o0s
classicos franceses. A primeira mencdo do fe-
noémeno figura no relatério elaborado pelo pre-
sidente do juri, Jean-Louis Burnouf, para o
concurso de 1839:

Nio se tem mais tempo de ler nossos grandes es-
critores e, quando se trata de os traduzir ou de
os explicar, somos surpreendidos pela estranhe-
za experimentada: palavras e torneios os mais
consagrados por ilustres exemplos tornaram-se
arcaismos cujo sentido é preciso adivinhar,
como se faria com frases de Montaigne ou de
Rabelais. E assim que, nas duas composices
para traducdo do latim e do grego, o juri obser-
VvOou varios contra-sensos que acusam uma ver-
dadeira ignorancia em relacido ao vocabulario e
ao estilo da grande escola.”

A mesma observacdo serd feita em con-
cursos posteriores:

Muitas faltas que aparecem nas tradugdes vém
do fato de que os que as compdem ndo compre-
enderam o sentido do texto francés e, nas ver-
sdes, 0s contra-sensos vém, sobretudo, de sua
ignorancia em relacdo ao valor das expressdes
francesas utilizadas, escreveu o relatorio de
1841."

A tomada de consciéncia que se produziu

entdo ultrapassa largamente a esfera do ensino.
Uma verdadeira fratura lingiistica ameaca a
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norma padrdo da lingua francesa. E o que ex-
plica o vasto empenho de Littré, que escreve
em seu prefacio:

0 estilo do século XVII, consagrado aos classi-
cos, ndo esta infenso as mutacdes e a mio do
tempo. Isto ja se faz sentir, pois, para alguns,
soa como lingua estrangeira com suas finezas,
sua elegancia, sua beleza. O estilo do século
XV111, mais proximo de nds, pelo tempo e pela
forma, inovou em relacdo a época precedente.
0 século XIX inova por seu lado e, colocado no
século XVI1, ninguém escapa, pelos neologis-
mos, pelas palavras, pelas significacdes, pelos
torneios.

Rude comprovacido e mesmo enfraque-
cimento de certezas, para os defensores das
humanidades classicas. Enquanto a elite esco-
lar brinca de burilar versos latinos, a massa
dos alunos do secundario perde seu tempo
com as linguas antigas e ndo aprende nem a
compor em francés. A que servem as humani-
dades classicas se ndo mais asseguram a pre-
servacdo linglistica da lingua nacional?

O Ministério, face a essa situacdo e a
pedido dos juris, toma medidas enérgicas,
inaugurando oficialmente os verdadeiros
estudos do francés no secundario. Sdo cria-
das uma prova escrita de versdo latina no
baccalauréat (1840) para permitir, entre
outras coisas, verificar a ortografia dos can-
didatos, uma prova de explicacdo de autor
francés, no baccalauréat e na Licenca (1840),

31. F.G. Pottier. Observations sur les inconvénients du systéme
actuel d’instruction publique, 1821. Victor Hugo faz, na mesma época,
no prefacio de Cromwell (1827), observagdes andlogas sobre a
evolugdo da lingua literaria.

32. 0 exame para candidatos a professores em letras é, nesta época,
requisito para a agregagdo das classes superiores. A maioria dos
candidatos ao exame de agregacdo de gramatica tem apenas o
baccalauréat, que é entdo um exame oral.

33. Jourrnal général de Iinstruction publique, 9 octobre 1839, p.
626-627.

34. Jourrnal général de I'instruction publique, 22 septembre 1841, p.
455,
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e introduzida uma prova especial sobre auto-
res franceses, no exame de agregacdo de gra-
matica, colocados no programa e renovados a
cada ano (1843).” Entretanto, na pratica, foi
preciso ainda esperar meio século para a oficia-
lizacdo do francés no ensino secundario.

Os adversarios contra os quais se lutava
sdo, a partir dai, explicitamente designados:
uma literatura facil, o estilo de folhetim e, de
uma maneira mais geral, a imprensa que se de-
mocratiza e é acusada de difundir uma lingua
negligente, rapida, complacente com os neolo-
gismos, num estilo desleixado.

2. O francés penetra nas aulas e nos

exercicios

0 uso do francés no ensino ¢ considera-
do, com justica, a chave principal da evolucdo
das praticas escolares. Mas ¢ geralmente trata-
do como um fendmeno global, enquanto a pe-
netracdo da lingua francesa revestia-se de
modalidades e experimentava ritmos diferen-
tes, na seqiiéncia das €épocas e nos contextos
escolares. Sera possivel distinguir as condicdes
de sua introducédo: uso oral na classe, uso oral
fora da classe e uso escrito.

Em matéria de expressdo oral, lembre-
mo-nos que a extensdo do francés ndo foi a
mesma no século XVI e no seguinte. Os alunos
falam o patod local; o mestre, freqientemente
itinerante, fala eventualmente um ou outro. E o
latim ¢, de fato, tdo necessario a comunicacio
que todos os livros de uso escolar sdo redigidos
exclusivamente nessa lingua. Ler em latim, com-
preender e falar ¢ indispensavel a quem queira
estudar. E nesse contexto que ¢ preciso substi-
tuir a Ratio Studiorum dos jesuitas, redigida e
posta em circulacdo entre 1586 e 1599, cujo
unico paragrafo, tratando precisamente da
questdo, ¢ redigido do seguinte modo:

Antes de tudo conservar-se-a estritamente o
uso de falar latim, salvo nas classes em que os
alunos ndo sabem latim, de sorte que ndo sera
jamais permitido, em tudo que concerne a aula,
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utilizar a lingua materna. Também se aplicara
sangdes aos que nio levarem isso em conta.
Assim, o mestre falard continuamente em la-

. 36
tim.

Mesmo nesse texto, notar-se-a que ex-
cecdes sdo reconhecidas na obrigagdo de se
falar latim, o que aproxima a Ratio de nume-
rosos métodos de ensino que lThe sdo anterio-
res ou contemporaneos.” O uso da lingua
vernacula nédo foi de todo excluido, particu-
larmente nas classes inferiores. Seguindo a
Ratio, o professor faz a traducdo do texto no
curso de sua prelecdo. Nos niveis mais eleva-
dos, ha a traducio, depois a explicacdo.” Nos
niveis primeiros, a explica¢do precede a tradu-
¢cdo. Além disso, o mestre “ndo vera problema
ao se exprimir, algumas vezes, na lingua ma-
terna, se seu propdsito ¢ particularmente efi-
caz para o comentdrio ou para apresentar
algum aspecto remarcavel””. Trata-se, entre-
tanto, exclusivamente de um wuso falado,
como, alids, indica a palavra que designa esta
lingua, sermo." Nessa Europa do fim do sécu-
lo XV1, em que se expande a Companhia de Je-
sus, a lingua materna nio representa ainda,
em nenhum pais, uma realidade equivalente
ao latim em sua forca educativa.

35. Regulamento sobre o baccalauréat em letras (4 de julho de
1840); regulamento da licenga em letras (17 de julho de 1840); fim da
explicagdo de autores franceses no exame de agregacao de gramatica
(21 de novembro de 1843).

36. Latine loquendi usus severe in primis custodiatur, iis exceptis, in
quibus discipuli latine nesciunt: ita ut in omnibus, quae ad scholam
pertinent, nunquam liceat uti patrio sermone; notis etiam adscriptis, si
quis neglexerit; eamque ob rem latine perpetuo magister loquatur”.
(Regras comuns aos professores de classes inferiores, § 18); a tradugéo
é copiada da edigao que aparece em Belin. E de se notar que o estatuto
da Universidade de Paris, publicada em 1598, prescreve aos mestres e
aos alunos que utilizem unicamente o latim, ndo somente em classe,
mas também no recreio.

37. Ver, por exemplo, a analise desses textos em Paul Porteau,
Montaigne et la vie pédagogique de son temps, Paris, 1935.

38. Cf. Regras comuns dos professores das classes inferiores, § 27.
39. Regras do professor de humanidades, § 5.

40. Entretanto, o termo /ingua é empregado uma vez com o adjetivo
patria. Trata-se de argumento de discurso para compor em retérica que
o0 professor possa ditar seja em latim, seja na lingua do pais (Regras
comuns aos professores das classes inferiores, § 30).
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Contrariamente aos liceus contempora-
neos, os antigos colégios 34 aqueles que ao me-
nos possuiam certo prestigio social 34
asseguram funcdes culturais multiplas que im-
plicam sua abertura a publicos ndo escolares.
Evoquemos somente o teatro, as bibliotecas e
as colecdes de medalhas, sem falar das ativida-
des religiosas. O colégio ndo se resume, assim,
ao ensinamento ministrado aos colegiais, nas
aulas, e os regulamentos escolares ndo se apli-
cam fora desse quadro estrito. A primeira tragé-
dia francesa, Cledpatra de Jodelle, é escrita e
representada no colégio de Boncourt, em 1553.
Na mesma época, os poetas da Pléiade se reuni-
am no colégio de Coqueret para a defesa e ilus-
tracdo da lingua francesa. Nos quartos, os
pensionistas tém os mesmos divertimentos e
recebem a mesma instrucdo como se estivessem
entre eles e, nesse caso, o latim ndo tinha ne-
nhuma razdo para se impor.

E, entio, na classe, que os progressos do
francés como lingua de uso sdo significativos.
E dificil, no entanto, data-los claramente. Sio,
sem duvida, lentos e progressivos. Mas ndo
abusaremos das lembrangas, nas memorias au-
tobiograficas ou nos romances, do recurso ao
latim em cenas escolares, no século XVII1 ou
XIX. Trata-se freqiientemente de férmulas ritu-
ais (por exemplo, o Porrige Manun) pelas quais
0 mestre pronuncia a condenacdo a palmatoria,
ou de citagdes oportunamente memorizadas
(por exemplo o Macte animo, generose puer de
Chateaubriand), toques visando a um efeito de
cor local que ndo prejudicam em nada o papel
do francés como lingua de comunicag¢do. Mes-
mo no oral da agregacdo de letras, nenhum
candidato, em 1823, exprime-se conveniente-
mente em latim, para a prova de argumentacédo
de Filosofia. Em 1827, o juri da agregacdo de
Filosofia sorri, com benevoléncia, diante do la-
tim macarrénico de um candidato que comeca
uma frase por in hac urbe... onde eu ensino.”

A segunda metade do século XVII consti-
tui uma etapa importante na utilizacdo escolar
do francés, mesmo que as linguas antigas
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permanecam como o principal objeto dos es-
tudos. As concepgdes que sustentam a
elaboracdo das gramaticas reconhecem um
lugar central a lingua francesa. O mesmo
acontece para os dicionarios. Martine Furno
mostra que, de edicdo em edicdo, a evolugdo
do diciondrio de Danet demonstra a impor-
tancia crescente da versio latina. E pela ver-
sdo, por meio de baterias de exercicios
escritos, que a lingua francesa penetra verda-
deiramente no ensino. A traducdo de um tex-
to para o francés, que se fazia oralmente no
século XVI e servia simplesmente para verifi-
cacdo do sentido, transforma-se, sob o nome
de versdo, num exercicio escrito, no qual se
julgam tanto a compreensdo do latim como a
qualidade do francés.

Mais tarde, o discurso francés estara ao
lado do latim em aula de retorica, e esse sera
desprestigiado. O latim permanecera como
prova no Concurso Geral, quando de sua cria-
cdo, em 1747. Porém, o prémio de honra volta
ao laureado do discurso latino e ¢ a essa prova
de discurso latino que concorrem os mestres
em artes. Os manuais de Conciones - ver a
contribuicdo de Francoise Donay - divi-
dem-se entre os modelos que foram produzi-
dos em uma e outra linguas.” Os versos fran-
ceses, entretanto, ndo obterdo jamais o esta-
tuto oficial do exercicio escolar, mesmo que
eles sejam estudados com ardor pelos alunos
fora da classe, nos quartos dos pensionistas e
nas academias dos colégios. A Universidade
imperial ird até proibir o exercicio da poesia
francesa, considerando-a uma perigosa dis-
tracdo para os alunos.”

41. A Filon, Concours de I'agrégation pour la philosophie. Le Lycée,
1827, p. 29-37. A agregacdo de filosofia é criada em 1825.

42, Sobre o discurso francés, ver, por exemplo, Pierre Albertini, Le
‘développement frangais’ au concours de I'école préparatoire en 1826,
Travaux d’éleves. Pour une histoire des perfomances scolaires et des
leur évaluation, (1720-1830 ), nimero especial da revista Histoire le
I’éducation, mai 1990, nimero 46, p. 135-154.

A43. Circulaire du Grand-Maitre Fontanes, 18 décembre 1812.
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3. Uma sobrevivéncia artificial?

Porém, mesmo que uma literatura nacio-
nal se renovasse a partir do século XVII, o cor-
pus antigo de textos literarios, fornecendo um
conjunto de obras modelares igualmente sus-
cetiveis de nutrir a memoria coletiva de jovens
geragdes, o programa escolar das humanidades
gregas e latinas ¢ prolongado por muito tempo,
no século XIX, conseguindo preservar a situa-
cdo de quase monopolio do qual havia se bene-
ficiado sob o Antigo Regime. Essa renovacio
das humanidades classicas ¢ um acontecimento
importante na histéria da cultura francesa. Se
fosse possivel tragar a curva histérica do co-
nhecimento e da pratica escolar do latim desde
a ldade Média, ver-se-ia aparecer, sem duvida,
um lento declinio desde o século XV1 até a Re-
volucgdo; a tendéncia inverte-se nitidamente
em seguida: assiste-se a uma forte ascensdo do
poder das linguas antigas, sobretudo do latim,
comportando uma aceleragdo em 1815 e um
apogeu por volta de 1850; enfim um recuo re-
lativo (1850-1880) sequido de um longo perio-
do, marcado pela ascensdo das humanidades
modernas. Com a reforma de Edgar Faure
(1968), que retira o latim dos dois primeiros
anos do colégio, comega o processo de margi-
nalizagdo que conhecemos hoje.

Entre a criacdo da Universidade, essenci-
almente do ensino secundario classico, e a épo-
ca de Jules Ferry, isto ¢, entre 1808 e 1880, o
latim ocupou novamente o centro, o coracdo
do ensino secundario. Paralelamente, o grego,
quase abandonado na grande maioria dos esta-
belecimentos na segunda metade do século
XVI11 e que poderia ter tido a mesma sorte que o
hebreu, conhece, por volta de 1820, uma ver-
dadeira renascenca escolar. Sua funcdo nos
programas ¢, dai em diante, estreitamente liga-
da a do latim. Hoje, a despeito do recuo consi-
deravel que essas linguas antigas sofreram ha
um século, elas continuam a ocupar um lugar,
devido essencialmente ao florescimento classi-
co do inicio do século XIX.
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Um breve passeio pela lexicologia per-
mite fornecer uma prova viva desse ressurgi-
mento. A vida escolar atual ¢ ainda marcada,
na sua linguagem, por um certo numero de
termos ou expressdes constantemente utiliza-
das que so se explicam por esse momento do
século X1X, quando o latim e a retdrica reina-
vam entre os mestres do ensino secundario. O
caderno de textos dos alunos de hoje néo ¢
nada mais, na sua origem, que o caderno no
qual o aluno escrevia, ouvindo o ditado do
professor, os textos de versdo e da tradugéo
que ele tinha de fazer para a aula seguinte. A
composicdo francesa, que nio € mais france-
sa que o problema de matematica ou a tarefa
de historia, deve seu qualificativo a uma cir-
cunstiancia bem datada: é a composicdo que
ndo devia ser redigida em latim. A cdpia expli-
ca-se por um antigo uso: o aluno redigia no
caderno seu discurso, sua narragdo ou sua
versdo, e recopiava sua tarefa numa folha de
pequeno formato.” Quanto ao lugar comum,
antes de ser a expressao fortemente pejorativa
do século XX, é um exercicio de estilo corren-
temente praticado nas classes de retdrica do
século XIX e, sob esse aspecto, constitui uma
das pecas mestras da retorica antiga.

Acrescentemos um bom numero de lati-
nismos de nosso vocabulario geral, datados
do século XIX, e que, mesmo que ndo perten-
c¢am ao vocabulario do liceu, testemunham o
retorno do prestigio do latim na época, con-
trariamente ao que se passava no século
precedente.” Dezenas de palavras e expres-
sdes latinas penetram, nesse momento, na
lingua usual. Que eles pertencam ao vocabu-
lario de transportes ou da diplomacia, isso

44, Cf. o julgamento desfavoravel por inspetores gerais, em 1840,
sobre o professor Jean-Baptiste Anot: “Os alunos improvisam seus
discursos sobre copia e o professor ndo exige mais que eles sejam
feitos no caderno; além disso essas composigdes sdo mediocres em
latim e em francés” (Arquivos nacionais. F/17/20030).

45. Auguste Sicard assinala que, para ndo “aborrecer seus leitores”,
os escritores do século XVIIl evitavam cuidadosamente toda citagdo
latina (Les Etudes classiques avant la Révolution, p.55).
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pouco importa: se vém para se manter no uso
corrente, ¢ devido ao estatuto cultural reco-
nhecido ao latim pela sociedade francesa do sé-
culo XIX. Citemos simplesmente, entre outros,
com a data de sua primeira constatacdo, omni-
bus (1828), illico (1833), ipso facto (1835), me-
morandum (1842), terminus (1842), in extenso
(1842), alter ego (1845), in extremis (1847),
idem (1850), referendum (1874), manu milita-
ri (1888), modus vivendi (1888); sine die
(1888) ou curriculum vitae (fim XI1X).

Pode-se explicar esse surpreendente re-
torno das humanidades classicas no século
X1X? Por que sdo mantidas por longo tempo, a
despeito de todas as condenacdes? O problema
¢ evidentemente bastante vasto para ser trata-
do aqui. Inumeras respostas foram tentadas. A
primeira funda-se sobre a logica de restauracédo
de um sistema sociocultural que a Revolucio
tentara destruir. Ensinar-se-a latim porque o
latim é requisito para um certo numero de pro-
fissdes que exigem certificado desse idioma:
clero, magistratura, alta funcdo publica, profis-
sdes liberais. Ora, todas essas profissdes tém
uma relagdo com o poder, ou a0 menos com a
autoridade, a maior parte sendo ligadas aos
servicos do Estado. Trata-se assim, definitiva-
mente, do recrutamento das elites e, para ope-
rar a selecdo, as linguas antigas apresentam
grandes vantagens, como as dificuldades in-
trinsecas de uma aprendizagem longa e custo-
sa, reservada a uma burguesia favorecida
economicamente, que deseja a presenca de al-
guns bolsistas junto a ela. A formacédo recebida
torna imediatamente perceptivel a distincio
cultural das classes dominantes.

Interpretacdo tornada banal hoje e que,
por ancoragem do latim na hierarquizacio de
classes sociais, contém incontestavelmente
uma parte de verdade. Apresenta, entretanto, o
inconveniente de reduzir a cultura de uma soci-
edade a consideracdes de natureza profissio-
nal, até corporativa. Em matéria pedagdgica, a
tradicdo ¢ igualmente a garantia de uma comu-
nidade de cultura entre as geracdes e contribui,
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sob esse aspecto, para preservar a unidade na-
cional. E, no minimo, o enraizamento em um
solo fértil, multissecular e a eficacia de prati-
cas escolares experimentadas, suficientes
para o prolongamento combinado das linguas
antigas.

Também ¢ em um outro nivel que con-
vém, talvez, procurar uma explicacio histdrica
mais global. Evocar-se-4 entdo uma sociedade
burguesa traumatizada pela Revolugédo que re-
siste em uma atitude conservadora, que se
obstina para constituir uma dicotomia peda-
gogica, opondo radicalmente primario e
secundario, que faz do latim o simbolo perti-
nente a classe burguesa, reforcando assim os
arduos antigos, retardando as inelutaveis mo-
dernizacdes e comprometendo seriamente o
porvir. Quando se 1éem os defensores dos ver-
sos latinos que se multiplicam, na Universida-
de e em torno dela, até o fim do Segundo
Império (e mesmo além dele), uma época em
que a quase totalidade dos alunos manifesta
por esse exercicio, na melhor das hipdteses,
desgosto e, na pior, uma profunda repugnan-
cia, experimenta-se um sentimento de cons-
ternacdo diante da cegueira experimentada
por uma certa pedagogia classica. Jamais, tal-
vez, foi bem fundamentada a frase de Edmond
Goblot: “O latim tem parceiros capazes de se
precipitar como feras, sujeitos a acessos impre-
vistos de ferocidade”.” Ndo serd necessario
nada menos que o desastre de 1870 para lem-
brar, ao conjunto da nacdo, certas evidéncias
sobre a formacdo da juventude.

Das humanidades as disciplinas
literarias

As polémicas pedagodgicas alimenta-
ram-se desde muito tempo por diferencas de

praticas escolares que pareciam sobreviver
por efeito de inércia e necessidades novas de

46. La Barriere et le niveau (1925), reeditado em 1985, p. 81.
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uma sociedade em mutacdo. “Que resta a um
jovem recém-saido do colégio, diferenciado
daqueles que ndo estiveram ali?” Essa interro-
gacdo ¢ feita pelo abade Fleury por volta de
1680 e continuara sempre presente e cada vez
com maior insisténcia. Ela induz em geral a res-
postas negativas, como a do préprio abade Fle-
ury que diz sem meias palavras: “Um homem
que sai do colégio significa, em bom francés,
um homem que nio sabe viver e ndo esta capa-
citado a nenhuma funcio da vida civil.”" “Do
latim e de besteiras”, respondia por sua parte
Voltaire*; e sabe-se da condenaciio absoluta
dos colégios feita por d’Alembert.

Em torno do século X1X, seria facil esta-
belecer um florilégio de declaracdes andlogas,
vindas ndo so6 de reformadores e de pedagogos,
como de antigos alunos. Lembremos somente o
balanco de Ernest Lavisse, lamentando nio ter
conservado, ao fim de longa escolaridade, “ne-
nhuma nocio precisa de nada”".

E a partir da metade do século XVI11 que o
programa escolar de humanidades e, sobretu-
do, a predominancia do latim comecam a ser
objeto de criticas ou de condenacdes, que nio
cessaram de crescer em numero, intensidade e
pertinéncia, ao longo das décadas.”® Certamen-
te ndo foi necessaria muita coisa para seus de-
tratores apresentarem um projeto comum de
substituicdo; e sobre a questdo da educacio da
juventude estudiosa, os adversarios das huma-
nidades classicas dividem-se em diversas cor-
rentes. Pode-se, de inicio, lembrar a posicdo
moderada, defendida particularmente pelos
parlamentares. Para estes, apenas convém tor-
nar menos penoso o estudo das linguas antigas
e promover a autonomia da lingua francesa no
ambito das humanidades (que ainda nio se
chamavam modernas), fundadas sobre a litera-
tura francesa, a histdria, as linguas vivas.

Face a esses reformadores, que nido pos-
suem a intencdo de modificar nem o objeto,
nem os métodos de ensino, erguem-se os parti-
darios de uma formacéo do tipo cientifico, que
ird inspirar o modelo das escolas centrais. A
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posicdo mais radical provem de uma concep-
cdo utilitarista de educacdo, cara a Diderot e
aos fisiocratas, segundo a qual a instrucdo
publica deve adaptar o ensino de cada aluno a
sua futura profissdo. Os debates sobre o ensi-
no secundario, seus conteudos, sua clientela e
seus objetivos jamais cessaram. Ndo serd inu-
til destacar a que ponto os embates e os argu-
mentos estdo presentes, desde a época das
Luzes e indefinidamente repetidos depois.”’
A partir dos anos 1820, o conceito de
ensino universitdrio vem coincidir com o
conceito de ensino secunddrio.” £ no ambito
institucional do ensino secundario publico
que vai se desenvolver, a partir da metade do
século XIX, a contestacdo das humanidades
classicas, enquanto uma parte dos estabeleci-
mentos religiosos freiam a todo custo uma
evolugiio que parece indiscutivel.”” As grandes
etapas dessa polémica lembrardo sucessiva-
mente a bifurcacio (com Fortoul, 1852), o se-
cundario especial (Duruy, 1863), o secundario

47. Prefacio inédito ao Traité des études, publicado em Frangois de
Dainville, L’Education des jésuites [coletanea de artigos], Paris, INRP,
éd. de Minuit, 1978 (22 ed. 1990), p. 47.

48. Dictionnaire philosophique, artigo educacéo. E o conselheiro que
dirige essas censuras a seu velho mestre jesuita.

49. Souvenirs d’une éducation manquée, in L’Education de la
démocratie. Legons professées a L ’Ecole des Hautes Etudes sociales,
Paris, 1903, p. 4.

50. Dominique Julia, que apresenta o estudo (Une réforme
impossible: le changement des cursus dans la France du XVllle siécle,
Actes de la recherche en sciences sociales, junho de 1983, 47-48, p.
53-76), ndo hesita em falar de “género literario” a propésito da moda dos
planos e dos projetos de educagdo consecutiva a expulsédo dos jesuitas.
Ver a colecdo dos planos de educagéo sob forma de micro-fichas,
realizadas pelo mesmo D. Julia: La réforme de I'enseignement au siécle
des Lumieres, Microeducdes Hachette, n. 19, 1978.

51. 0 mais forte da polémica que opde, no fim do século XIX, os
partidarios do ensino classico e do ensino moderno. Marcelin Berthelot
lembra em Le Temps (10 décembre 1898) que essas questoes sdo
“ainda postas hoje, quase nos mesmos termos que na época de Diderot
e de Condorcet”. Cf. Science et éducation. Discours et notices
académiques, Paris, 1901.

52. No plano administrativo, é em 1833 que, com o ministério de
Guizot, sdo diferenciados pela primeira vez o ensino primario, o ensino
secundario e 0 ensino superior.

53. Certos estabelecimentos religiosos do século XIX ndo sdo hostis a
toda modernizagéo. cf. Frederique Godefroy, Etude sur les principaux
colleges chrétiens, Paris, 1879.
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moderno (Léon Bourgeois, 1891), depois colé-
gios modernos (Carcopino, 1941). Enquanto
isso, 0 ensino secundario feminino publico, cri-
ado em 1880 (Camille Sée) conserva, para as
mocas, um modelo educativo que pouco fica a
dever as humanidades classicas. Ao fim de um
longo, mas inexoravel, processo Jean Zay subs-
tituira o secundario, cujas conotacdes sdo con-
sideradas muito préoximas das humanidades
classicas, pelo segundo grau, no qual as escolas
primarias superiores se assemelham dai por di-
ante aos grandes liceus parisienses.

Além disso, a retirada das humanidades
classicas ndo se decidia somente entre os qua-
tro muros dos liceus. A evolucdo pedagogica
geral, com a promocdo do primario, do prima-
rio superior, do técnico, de grandes escolas e
universidades do tipo moderno, reconsiderava,
do exterior, um modelo que experimentava cer-
tas dificuldades para encontrar nele préprio as
fontes de sua renovacdo. A partir de 1880, a
histéria das humanidades classicas ¢ apenas a
de um longo declinio, enriquecido de alguns
avancos de curta duracdo. Partidarios como ad-
versarios concordam em reconhecer, ou para
deplorar ou para se regozijar, que, a partir do
inicio do século XX, com as reformas de 1902,
as humanidades classicas foram derrotadas. E
em 1906 que, pela ultima vez, os candidatos ao
concurso de agregacdo de letras sdo obrigados
a redigir uma composicdo latina, sobre as qua-
lidades cientificas do quinto livro de Lucrécio.
O juri observa consternado o baixo nivel dos
candidatos e decreta com algumas palavras o
fim de uma época: “a dissertacdo latina esta
morta sem honra”.”

Nessa data, o modelo unico de formacéo
secundaria cedeu lugar a pluralidade de carrei-
ras. Desde 1902, quatro sec¢des paralelas com-
binam, em proporc¢des varidveis, o classico, o
moderno e o cientifico. As reformas posterio-
res, salvo em duas breves ocasides (em 1923 e
sob a Ocupacgdo), ndo reconsiderardo mais essa
diversificacdo que assinala o fim do monopdlio
das humanidades classicas no ensino secunda-
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rio dos rapazes. Dois outros projetos pedago-
gicos foram colocados junto ao modelo
fundado sobre as linguas antigas: as humani-
dades cientificas e as humanidades moder-
nas. E entio que aparece, pouco apds a
Primeira Guerra Mundial, no vocabulério pe-
dagogico francés, um novo conceito, o de
disciplina escolar, e os estudos correspon-
dentes as humanidades cldssicas dividem-se,
dai por diante, em diferentes disciplinas
literdrias.

1. Existem humanidades cientificas?

0 modelo que entra primeiro em com-
peticdo com o das humanidades ¢é aquele que
Durkheim chama realista, ou enciclopédico.”
Seu principio consiste em dar a nova geracdo
uma educacdo cientifica, baseada no estado
mais completo dos conhecimentos. A finali-
dade do ensino permanece andloga ao seu
principio: trata-se sempre de uma educacio
liberal, desligada de toda preocupacéao profis-
sional ou utilitaria, visando a formacéio do es-
pirito pelo trabalho intelectual e pela
aquisicdo de métodos solidos. “No mundo
moderno, a ciéncia possui no presente uma
virtude educativa mais elevada que qualquer
outro modo de cultura (...)". A ciéncia, com
efeito, ensina a seus adeptos que a felicidade
e 0 bem-estar ndo se conquistam com véas pa-
lavras, nem por uma via puramente contem-
plativa e com praticas misticas estéreis, ndo so
para o individuo como para a sociedade. Che-
ga-se a ela pelo conhecimento exato de fatos,
pela conformidade de nossos atos com leis ve-
rificadas sobre as coisas, e consequentemente
pelo exercicio do poder humano sobre a natu-
reza.” O mesmo adjetivo livre que legitimava
as humanidades é, dai em diante, reivindicado

54. Relatdrio do presidente do juri, Félix Hémon. Revue universitaire,
1907, 1, p. 209.

55. L’Evolution pédagogique, 1969, 2° ed, p. 318.

56. Marcellin Berthelot, L’enseignement classique et
I'ennseignement moderne, artigo citado (Science et éducation.
Discours et notices académiques, op.cit., p. 68-70).
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em nome de uma outra concepcio da liberda-
de, aquela do homem libertado de toda opres-
sdo, em particular da religiosa. Esta reencontra
entdo a adesdo de todos os espiritos inovado-
res, quer seja recomendada pelo positivismo,
como pelo kantismo ou pelo protestantismo
liberal.

Ainevitavel especializacdo, inerente a es-
ses ensinamentos cientificos, logo introduz
uma grande diferenca em relacdo ao modelo
das humanidades. Este apoiava-se em textos,
textos de autores que precisavam ser traduzi-
dos, explicados ou memorizados, ou textos
produzidos pelo aluno. A aquisicdo dessa cul-
tura, fundada em textos, combinava perfeita-
mente com o mestre Unico, que seguia seus
alunos durante todo o ano, as vezes até duran-
te varios anos. O ensino cientifico esforca-se
por romper com esse modelo pedagogico. De
uma parte, ele tende a multiplicar os professo-
res; de outra, propde-se a inventar exercicios
especificos que possam arranca-lo do modelo
dominante (mas a redacdo do curso de mate-
matica permanecerd muito tempo inscrita no
programa). Uma primeira experiéncia é tentada
na Revolucdo com as escolas centrais, nas quais
as disciplinas cientificas ocupam o lugar mais
importante. A seu lado, mesmo as matérias
literarias serdo praticadas conforme os novos
principios. Assim, as linguas antigas, que cons-
tituem um dos nove cursos distribuidos, de-
vem, segundo os termos das circulares oficiais,
ser ensinadas no quadro definido pela gramati-
ca geral, teoria lingiiistica, entdo considerada
como a ciéncia mesma das linguas, e ensinada
por um professor especifico.

Apos o afastamento das escolas centrais,
as diversas reformas de programas tentados de-
pois da Revolugdo alcancardo compromissos e
divisdes de horarios entre as ciéncias exatas e
as matérias literarias.” De inicio representadas
pelas matematicas, as ciéncias sdo ensinadas
nos liceus do Primeiro Império ao lado do latim,
e em paridade com ele. E certo que, em 1815, as
humanidades classicas voltam com forca na
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Universidade, quando as matematicas sdo ex-
cluidas da maior parte das aulas. A coabitacio
imaginada por Napoledo, sem precedente na
Francga, ¢ descartada em nome do principio de
incompatibilidade pedagogica.™ Mas o peso e
o prestigio logo consideraveis da Escola Poli-
técnica, criacdo da Revolucio, vdo em seguida
lembrar constantemente a necessidade e os
imperativos de uma cultura cientifica. Os po-
litécnicos ocupam um lugar crescente na elite
social, e os estudos cientificos que levam as
mais altas funcdes da industria e do exército
ndo tardam a oferecer, a burguesia, carreiras
tdo prestigiosas quanto aquelas possibilitadas
tradicionalmente pelas humanidades classi-
cas. Recusando-se a exigir o vestibular para a
admissdo a Escola, o Ministério da Guerra
obriga a Instrucdo Pubica a tomar em consi-
deracdo o modelo de formacdo cientifica pelo
qual ela naturalmente experimenta tanta re-
pugnancia. Sera preciso criar, por exemplo,
um exame de admissdo as ciéncias ao lado do
exame as letras™, e acolher classes de prepara-
cdo estritamente cientificas nos estabeleci-
mentos universitarios.

Mas as ciéncias podiam substituir, com
seu monopolio, aquele das letras? Ao menos,
sem se chegar a uma inversio tio radical, po-
deriam oferecer ao ensino secundario um
principio organizador de uma nova formacéo
da juventude, a imagem do que Pestalozzi ti-
nha tentado para o ensino primario, no inicio
do século X1X? A formacdo que propunham os

57. Cf. Clément Falcucci, L’Humanisme dans I'enseignement
secondaire au XIXe siécle, 1939.

58. “Todo mundo deve compreender que alunos ocupados pela
manhd com os encantos da poesia, com a liberdade e o vigor da
elogiiéncia e, pela tarde, com a precisdo e com a exatiddo das
mateméticas, terdo dificuldade de reunir, a cada dia, idéias tdo pouco
compativeis e que necessariamente fardo tanto em umas como em
outras progresso mais lento do que se as estudassem cada uma
separada das outras” (Couturier, Mémoire sur I'instruction publique,
Dijon, 1815, p. 21).

59. Em 1852. Um baccalauréat em ciéncias existia ja desde 1808 e
era o primeiro grau das faculdades de ciéncias, feito apés o
baccalauréat em letras.
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promotores de um ensino secundario fundado
sobre as ciéncias era, em certa medida, satisfa-
toria as exigéncias francesas? E certo que o alu-
no adquire, com essas disciplinas, ndo somente
instrumentos de reflexdo autdbnoma, mas uma
concep¢do do mundo sustentada pelo conheci-
mento de leis da matéria. Ndo era mais questio,
dai por diante, de o sistema educativo dispen-
sar essa contribuicdo. Mas a proposta apresen-
tava, entretanto, lacunas consideraveis, devido
a diversos fatores. O primeiro ¢ a tradicdo fran-
cesa que, supervalorizando as matematicas em
detrimento das ciéncias experimentais, adap-
ta-se mal aos objetivos visados. O modelo cien-
tifico revela-se, ao menos em trés pontos,
inferior aquele a que visa substituir: a forma-
¢do lingtistica (aptiddo para se expressar clara-
mente), a formacdo moral (as relacdes do
individuo com o grupo social) e a formacdo pa-
tridtica e civica (uma cultura que assegure a
continuidade histdrica da sociedade). Conside-
racdes importantes que, no inicio do século XX,
tornam a defesa do ensino literario, nesse mo-
mento, uma das preocupacdes dos porta-vozes
da industria francesa e das grandes escolas
cientificas. A existéncia mesma de um modelo
de fato,

de humanidades cientificas

questionada.

era,

2. As humanidades modernas

Menos afastadas, por seu objeto, das hu-
manidades, as humanidades modernas, cujo
temdrio esta no centro do debate pedagdgico
nas ultimas trés décadas do século XIX, reivin-
dicam igualmente o estatuto de produtoras de
cultura geral, que se assemelhava ao das lin-
guas antigas. Da argumentacdo das classicas,
retém-se a importancia do ensino das linguas e
das literaturas, assim como o papel decisivo dos
exercicios de versdo, traducdo e de composicao,
para a formagdo ndo somente lingiiistica, mas
intelectual do aluno. Contenta-se em substituir
as linguas antigas pelas linguas vivas estrange-
iras e em oferecer aos alunos, no lugar de Ho-
mero, Demostenes, Virgilio e Cicero, as novas
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figuras tutelares de Shakespeare, Goéthe,
Dante e Cervantes. Sobre o modelo das lin-
guas antigas, que funciona em dupla no ensi-
no classico, tende-se igualmente a privilegiar
um dispositivo em que duas linguas vivas, in-
glés e alemdo, por exemplo, viriam juntas.
De fato, o deslocamento das linguas an-
tigas em direcdo as linguas vivas, atrai, na
segunda metade do século XIX, bons espiritos,
que véem nesse processo a solucido ao proble-
ma da indispensavel renovacdo das huma-
nidades. Entretanto, esse deslocamento cho-
ca-se também com grandes obstaculos. A
relagdo intrinseca com a lingua e a cultura
francesas, que constitui um dos trunfos maio-
res da formacdo pelas linguas antigas, nédo ¢
substituida por nada nesse novo modelo edu-
cativo. As linguas e as culturas modernas fun-
cionam paralelamente e nido em série, e o
papel dominante desempenhado pela cultura
francesa na Europa, desde o século XVII, im-
pede que a Alemanha e a Inglaterra substitu-
am, sem outra forma de processo, a Grécia
Antiga e Roma, apesar das obras primas a que
elas podem se referir. Além do mais, a analo-
gia de constituicdo das linguas modernas, di-
tas na terminologia da época analiticas, que
as torna tdo faceis de aprender, ¢ uma vanta-
gem ilusoria aos olhos dos educadores. Por
comparacdo com as linguas sintéticas, como o
grego e o latim, perde-se na formacio do es-
pirito o que se ganha na rapidez da aquisicéo.
Enfim, por uma desastrosa coincidéncia, o en-
sino oficial das linguas vivas que havia duran-
te muito tempo imitado, tanto nos seus
métodos como nos seus objetivos, o das lin-
guas antigas, evolui, no fim do século XIX,
para uma concepcao utilitarista, privilegiando
a aptiddo para a comunicag¢do, no momento
mesmo em que alguns as apresentam como
suporte de um novo ensino humanista. E en-
tdo por ai que as humanidades deveriam en-
contrar o principio de sua modernizacéo.
Associadas inicialmente ao ensino espe-
cial e ao ensino feminino, as humanidades
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modernas instalam-se em 1902 no ensino se-
cundario tradicional, quando se obtém, em prin-
cipio se ndo ainda de fato, a igualdade de direito
com o ensino classico. A dissociacdo entre as
trés linguas classicas, para as quais sdo atribui-
dos horarios especificos, em areas de diferentes
disciplinas escolares, abre, entdo, um periodo
decisivo na historia do ensino secundario. Marco
concreto dessa evolucdo ¢ a passagem da aula
de duas horas, sessdo unica que ocupava a ma-
nhi e a tarde inteiras, simbolo de um ensino
classico tradicional, para a aula de uma hora,
tornada necessaria pela estrita divisdo das dife-
rentes disciplinas no emprego do tempo, a partir
desse momento, compartimentado.

Entre as matérias que constituem o que
se chama agora de disciplinas literarias, o fran-
cés beneficia-se do trabalho do corpo docente
que tinha sido realizado, desde o decreto de
1840, em uma disciplina que nio tinha esse
nome até o final do século XIX. E, inicialmente,
a gramatica francesa que, a partir do Primeiro
Império, obtém o primeiro lugar, em substitui-
¢cdo a gramatica latina, nas pequenas turmas. O
ensino ortografico sistematico produz-se, po-
rém, tardiamente, sobretudo nos grandes lice-
Os principais avancos da disciplina
coincidem com o desaparecimento dos exerci-
cios latinos julgados obsoletos. Os progressos
da composicdo em francés compensam o decli-
nio e o desaparecimento da composicio latina

us.

em verso e em prosa, tanto nas aulas (em que
esses exercicios regridem pouco a pouco das
classes de retdrica para a do ensino elementar),
como nas suas modalidades (o discurso, a reda-
¢do do curso e andlise literdria, cedendo lugar a
dissertacdo, a marracdo, a redacdo no novo
sentido do termo).

Apos uma tentativa infeliz de centrar a
renovacdo das humanidades em torno da his-
toria literaria (1880-1902), sdo principal-
mente a leitura dos textos e a invencédo da
explicacdo do texto a moda francesa que mar-
cam a nova época. Simultaneamente, o mode-
lo dos autores franceses do programa ¢
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totalmente renovado, nos ultimos vinte anos
do século X1X. Em 1890, o Conselho Superior
da Instrucdo Publica amplia para a literatura
contemporanea os limites do novo classicis-
mo.” A articulagio da nova composicdo
francesa com os textos literarios explicados
nas aulas contribui para assegurar solida-
mente ao ensino do francés o papel de conti-
nuador da cultura classica, que cessa de
pertencer, a partir desse momento, as linguas
antigas, e que ndo soube recuperar em seu
proveito as linguas e literaturas estrangeiras.
Desde o fim do século X1X, homens de letras
que se contavam entre os melhores alunos do
ensino cldssico rejeitam as linguas antigas e
designam o francés como centro da nova cul-
tura escolar. Depois de Raul Frary *', é Jules
Lemaitre que coloca uma pedra sobre o as-
sunto, afirmando que nio se sabe mais uma
palavra em grego, que nio se 1& praticamente
mais latim e, de resto, é aos classicos france-
ses (e ao Evangelho), e ndo aos latinos e gre-
gos, que “devemos a formacdo de nosso
espirito”. *

3. Onde estao as humanidades no

despontar do século XXI?

A mutacdo do modelo educativo cldssico
que tinha prevalecido, durante mais de trés sé-
culos, em direcdo a um modelo moderno nao
saberia, entretanto, se reduzir a uma simples
mudanca do centro de gravidade disciplinar.
Para a formacdo humanista tradicional, além
das linguas e literaturas, concorria um certo
numero de matérias que figuravam no ensino
magistral ou nas aprendizagens dos alunos.
Encontrava-se ai a mitologia freqiientemente

60. “0 Conselho se indagou se seria bom restringir a escolha dos
autores aos classicos. Decidiu que pela palavra classique nao era
preciso compreender somente os autores do século XVII, mas também
os escritores dos séculos XVIIl e XIX” (decreto de 28 de janeiro de
1890).

61. La question du latin, 1885.

62. Discurso pronunciado na Sorbonne, em 5 de junho de 1898. Frary
e Lemaitre sdo dois antigos alunos da Escola normal superior e
agregados das letras (respectivamente em 1863 e 1875).
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chamada de fdbula,” a histéria, a cronologia, a
geografia antiga, as antigiiidades, a lexicologia
(as raizes gregas), a sinonimia, a poética, a reto-
rica, e a lista aberta as influéncias novas néo es-
tava fechada. Seu tragco comum ¢ que, em
nenhum caso, com a diferenca das linguas es-
trangeiras ou das matematicas, elas ndo podiam
constituir ensinos independentes. Todas contri-
buiam para a mesma formacdo humanista e elas
dependiam todas da competéncia de um unico
professor, o professor da classe. Em que se
transforma essa nebulosa, quando desaba a pre-
dominancia do latim?

E essencialmente o problema da Histéria
que ¢ tratado aqui. Ela desempenha efetivamen-
te um papel iniciador no processo da autonomi-
zacdo das disciplinas. A criacdo de cadeiras de
Historia nos liceus data de 1818; um concurso
de agregacdo de Histdria desliga-se do tronco
das letras em 1831. A partir desse momento, um
curso magistral de Historia ¢ assegurado nos
principais estabelecimentos. Evolucdo discipli-
nar que marca a aboli¢do do principio unitario
no ensino das humanidades cldssicas mas que sé
sera difundido muito lentamente no conjunto
dos estabelecimentos franceses.”

As conseqiiéncias dessa autonomizacio,
pela prépria natureza do ensino histdrico, sdo
consideraveis. Como mostra Anni Bruter, o
contraste € nitido entre a prelecdo de natureza
historica, que prevalecia no modelo das huma-
nidades, e o curso dogmatico de Historia do sé-
culo XIX, fundado em um programa oficial.

A Histdria trazia na sua bagagem a Geo-
grafia, que tinha sido sempre sua auxiliar privi-
legiada. Tal é a origem dessa associacdo bem
francesa, e por muito tempo pouco igualitaria,
entre as duas disciplinas. Os ardorosos defenso-
res da Geografia deverdo esperar a metade do
século XX para adquirir, por sua vez, uma se-
mi-autonomia no ensino secundario.” Cada
uma das novas disciplinas literarias do Francés
a Geografia, passando pelo Latim ou Historia,
tende dai em diante a exercer sua acdo sem rela-
¢do as outras, em funcdo de sua propria ldgica.
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As formacdes dos professores, subordinadas as
ciéncias em rapida renovacio, e, além do mais,
os programas disciplinares submetidos as obri-
gacdes heterogéneas introduzem as diferentes
disciplinas nos desvios que separam umas das
outras. Numerosas tentativas para aproxi-
ma-las sdo postas em pratica ao longo do sé-
culo XX, a partir da técnica do centro de
interesse (medida ou recurso que nio da certo
no secundario) até o recente projeto de escola,
passando pelos conselhos de professores ou
pelas classes novas da Liberacdo. Todas essas
tentativas procuram ajustar umas disciplinas
as outras e restaurar a bela unidade perdida,
que tinha feito o esplendor das humanidades
classicas. O futuro das humanidades em nosso
ensino secundario depende do sucesso ou fra-
casso dessa empreitada, como bem tinha visto
Clément Falcucci.”

Em que medida se pode falar de huma-
nidades no ensino secundario deste fim do sé-
culo XX? A marca das humanidades classicas
permanece visivel ainda hoje, de uma forma
ou de outra, no interior de nosso sistema edu-
cativo? Cedendo pouco a pouco lugar as hu-
manidades modernas ou francesas, as
humanidades cldssicas transmitiram a seu su-
cessor o essencial da mensagem educativa
que elas traziam, adaptando-as as reviravol-
tas socioculturais da época contemporanea?

Uma coisa ¢ certa: a escolha do latim ou
do grego, raramente dos dois, tem, ha muito
tempo, deixado de colocar o aluno no univer-
so tradicional das humanidades classicas. O
distanciamento entre o ensino recebido nes-
sas aulas e a formacdo do modo como era ain-
da dada no século XIX ¢ imenso e se ap6ia em
dois fatores: o lugar do latim no conjunto

63. Cf. Jean Ehrard, Le dieux au college, Studi in onore di Mario
Matucci, Pisa, Pacini, 1993, p. 45-56.

64. Em 1873, Victor de Laprade reivindica a supressao do professor
de historia para reunificar o ensino classico (L’Education libérale,
I'hygiéne, la morale, les études, p. 278).

65. 0 concurso de agregacao de geografia é criado em 1944.

66. L’Humanisme (...), op.cit., p. 567.
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disciplinar e as relacdes entre o latim e as
outras linguas classicas. Transformada numa
matéria como outra qualquer, o latim foi rebai-
xado, mais desvalorizado que essas linguas vi-
vas estrangeiras, elas proprias em baixa estima
na Universidade do século XIX. A intima relacdo
que ele mantinha com o grego ndo passa de
uma lembranca. Quanto ao elo com o francés,
este so ¢ assegurado pelo estudo da lingua. A
maior parte das grandes obras do século XVII
que, de algum modo, estabeleciam a juncdo
com as literaturas antigas (ou a Biblia) e eram
estudadas ha trinta ou quarenta anos nas aulas,
Esther, Athalie,
Polyeucte, Horace, Cinna ou les Plaideurs

tornam-se  impossiveis.
mantiveram-se durante um século e meio nos
programas; hoje sdo quase desconhecidos.
Entretanto, ndo se saberia falar de uma
desafeicdo ao teatro classico, ja que Cid, André-
maca, Fedra e sobretudo Moliere figuram em
bom lugar nas escolhas de obras literarias estu-
dadas nos colégios e nos liceus.” E incontesta-
velmente o francés que tomou o lugar do latim
na histéria das humanidades. Nao ¢ por acaso
que a prova chamada, durante um século, pri-
1969, a
uma prova de francés (dita antecipada). Se a ex-
pressdo humanidades tem ainda um significado
no ensino secundario atual ¢ essencialmente ao
Francés que ela deve isso. A criacdo de uma dis-
ciplina escolar nomeada Francés ¢, com certeza,

meiro baccalauréat, reduziu-se, em

a grande inovacdo histdrica de nosso ensino se-
cundario na época contemporanea.

Restaria considerar tudo que, no ensino
secundario atual do Francés e das outras disci-
plinas, traz ainda a marca do que foram as hu-
manidades classicas. A amplitude dessa tarefa
ultrapassa os limites desta simples apresenta-
cdo, e isto por duas razdes. A primeira ¢ a difi-
culdade de resumir em poucas palavras um
balang¢o histérico completo das humanidades
classicas, restando uma divida consideravel,
desde a aula institucionalizada com um profes-
sor e quarenta alunos até a leitura das obras li-
terarias, quaisquer que sejam, passando pela
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pratica regular das composicdes, versdes e
traducdes. Tantos tragcos familiares em nosso
ensino atual devem tudo ou quase tudo as
inovacdes humanistas do século XV1. O se-
gundo problema esta ligado a auséncia de cri-
térios geralmente reconhecidos para avaliar
imparcialmente o nivel de preservacdo de uma
cultura, no interior de uma grande mudanca
demografica, que conhecessem por vinte anos
o colégio e o liceu. Em outros termos, descar-
tando todas as consideracdes concernentes ao
baixo e ao alto nivel que nio sdo aqui trata-
das, as reflexdes realizadas levam a seguinte
indagagdo: nosso ensino de segundo grau ¢
herdeiro do ensino secundario do século X1X?
(e, através dele, dos colégios do Antigo Regi-
me?). Ou esse ensino primario superior (pro-
longado pelas escolas normais) tem suas
raizes, as mais arraigadas, certamente no
Antigo Regime, tendo prosperado principal-
mente na Terceira Republica?

Um so traco parece hoje pertinente para
se fazer esse julgamento. Mais que por seu
conteudo lingiiistico e literdrio, as humanida-
des definem-se, como foi visto, por sua finali-
dade propria: educacio
gratuita, desinteressada, isto é, desprovida
de todo objetivo imediatista. As humanidades
modernas s6 conseguiram impor-se, adotan-
do esse mesmo programa, rompendo com o
ensino especial que ndo escondia seus objeti-
vos profissionais, e se esforcando, por sua

¢ uma liberal,

vez, em “retardar para os alunos a hora da de-
formacdo profissional”.”® As humanidades
mesmas prestam-se a uma cultura geral. A de-
mocratizacdo do ensino confronta as huma-
nidades, hoje, com uma questéo precisa, cujo

carater antropoldgico estda no centro dos

67. Moliere ocupa o primeiro lugar nos colégios, antes de
Maupassant, Alphonse Daudet e Pagnol. Cf. Daniéle Manesse e Isabelle
Grellet, La Littérature du collége, Paris, Nathan-INRP, 1994, e Bernard
Veck (dir.). Frangais au baccalauréat, Observatoire des listes d’oral,
Session 1993, Paris, INRP, 1994,

68. Louis-André Fouret, Les Humanités modernes, Toulouse, Privat,
1928, p. 11.
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debates: 0o modelo das humanidades (modernas
ou classicas pouco importa) é aplicével a totali-
dade de uma populacdo, ao conjunto de uma
faixa etdria? Ou existe forcosamente uma fra-
cdo importante dessa populagdo que se opde a
esse modelo e que, em desespero de causa, jus-
tificavel desde a idade dos doze ou catorze
anos, esta orientada para uma formacéo profis-
sional? Esta segunda hipdtese, se considerada
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correta, levaria ao restabelecimento das carre-
iras institucionais e representaria, para as hu-
manidades, um duplo fracasso histérico. De
uma parte, porque manifestaria sua incapaci-
dade de expandir-se ao redor do nucleo origi-
nal de classes privilegiadas e cultas. De outra
parte, e sobretudo, porque invalidaria grave-
mente a mensagem humanista que as huma-
nidades nos legaram, através dos séculos.
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