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Resumo

As rapidas mudancas sociais tém pleiteado, nos EUA, o retorno
do ensino de valores tradicionais por meio de programas de
educacdo do caréter. Esses esforcos visam fomentar virtudes
que levam as criancas a se tornarem pessoas “boazinhas”, edu-
cadas, respeitosas e que tratem os outros com justica.

Ainda que se concorde com esse propdsito, dividas podem ser
levantadas a respeito da suficiéncia dessa abordagem da socia-
lizagdo no que diz respeito ao desenvolvimento humano numa
perspectiva moral critica. Tal perspectiva é necessaria para que
uma pessoa possa avaliar, a partir de um ponto de vista moral,
seus valores socialmente adquiridos. Na auséncia de tal capaci-
dade, ndo se pode evitar a reincidéncia da imoralidade entra-
nhada no conjunto existente de normas sociais.

Assim sendo, o autor discute pesquisas e teorias atuais sobre o
desenvolvimento socialinfantil que oferecem uma base a partir
da qual se possam construir programas educacionais para além
da preparacdo das criangas com vistas ao enquadramento no
status quo moral. Este trabalho indica que, em todas as fases
do desenvolvimento,asconcepcdes de moralidadesdo distintas
daquelas oriundas de outros valores sociais e convencdes néo
morais.

Ao final,sdooferecidassugestdesdecomoconstruirprogramas
educacionais que levem em conta as complexas interacdes en-
tre valores morais e ndo morais e que ultrapassem a mera dou -
trinacdo das criancas conforme os valores da sociedade,
estimulando os alunos a empregarem seu conhecimento moral
na avaliacdo de situacGes sociais e guiar seu comportamento a
partir de um ponto de vista moral critico.

Palavras-chave

Desenvolvimento moral — Teoria dos dominios — Educagdo do
caréater.
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Abstract

Rapid changes in society have led to calls within the United
States for a return to the teaching of traditional values
through programs of character education. These efforts are
aimed at instilling virtues that will make children become
“nice” people who are polite, respectful, and generally treat
others fairly.

Without objecting to the notion of raising “nice” children,
questions can be raised as to whether this approach to
socialization is sufficient to develop people with a critical
moral perspective. Such a moral perspective is necessary to
evaluate one’s socially acquired values from a moral point of
view. In the absence of such a capacity, one cannot avoid
recapitulating the immorality imbedded within the existing
set of social norms.

Therefore, this article discusses recent research and theory on
children’s social development that provides a basis from
which to construct educational programs that go beyond
preparing children to fit within the moral status quo. This
developmental researchindicates that conceptions of morality
are distinct at all points in development from those of other
non-moral social values and conventions.

On the basis of that work, suggestions are provided for how to
construct educational programs that recognize the complex
interactions among moral and non-moral values, and that go
beyond merely inculcating children within the values of
society, to foster students’ abilities to employ their moral
knowledge to evaluate social situations and guide their
behavior from a critical moral standpoint.

Keywords
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As preocupacgdes com o desenvolvimento
moral de criangas e a educa¢do do carater ga-
nharam um novo impulso em todo 0 mundo nos
altimos anos. Em parte, isso é resultado de uma
influéncia indevida de politicas norte-america-
nas no discursoemoutrospaises. Mas,emsenti-
do mais amplo, essa énfase renovada sobre a
moralidade de criancas reflete tantoumdescon-
forto geral, que as pessoas sentem com o ritmo
rapido das mudancas durante os ultimos cin-
gulienta anos, quanto a possibilidade de mudan-
cassociaisaindamaisradicais,quepodemresul-
tar da revolugdo da biotecnologia, a qual se
encontra em seu estagios de formacdo inicial.
ReacOes as mudangas sociais rapidas sdo geral-
mente acompanhadas pelo receio de que valores
bésicos ndo estejam sendo transmitidos aos jo-
vens, e que a nova geracgao esteja entrando em
um periodo de moralidade reduzida (Helwig,
Turiel & Nucci, 1997). Por exemplo, um escritor
norte-americano argumenta o seguinte: “Consi-
derando varios critérios, a conduta de juventude
esteve em seu ponto mais alto em 1955" (Wynne
& Hess, 1987, p. 56). Um outro escritor defende
gue, por causa do progressivo enfraguecimento
de valores tradicionais, sem a afirmacdo de no-
vos valores, “nos vivemos em um estado de per-
pétua confusdo moral e anarquia social" (Etzio-
ni, 1993, p. 12). Em geral, esses temores sdo
seguidos por solucBes que enfatizam a necessi-
dade de retorno ao ensino de valores tradicio-
nais, a fim de instigar o desenvolvimento de vir -
tudes na juventude. O objetivo de tal agenda
educacional é possibilitar o desenvolvimento de
criancas “boazinhas”," que respeitem o outro,
gue se envolvam em ag¢des humanitarias, man-
tendo assim os valores bésicos da sociedade
(Ryan, 1996).

Ninguém argumentaria contra a idéia de
formar criangas “boazinhas", bem educadas,
respeitosas, e que, em geral, tratam as pessoas
com justica. Entretanto, a questdo é se é sufi-
ciente formar criangas que sdo “boazinhas” se-
gundo o significado mais habitual desse termo.
Se nos voltarmos para a histéria em busca de
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orientacdo, rapidamente veremos que valores
tradicionais e pessoas “boazinhas coexistiram
com desigualdades estruturais e injustigas.
N6s ndo precisamos nos remeter a atrocida-
des, como a escraviddo, para obter tal evidén-
cia. Para nos, basta considerar as pessoas que
tém sustentado valores, em qualquer parte do
planeta, que sistematicamente privilegiam os
direitosdehomensemrelac¢doaosdasmulhe-
res (Okin, 1996). Certamente a maioriade ho -
mens e garotos que vivem em tais culturas se
ajusta ao perfil de pessoas de bem ou “boas”.
Ainda assim, sua participacdo em tais arranjos
sociaistradicionais tem conseqiiénciasmorais
objetivas para as mulheres e meninas dessas
sociedades.

De fato, a bondade desses homens e
meninos coexiste com seu engajamento em
praticas diérias imorais.

Se desejamos ir além de uma educacéo
de criancas “boazinhas”, em direcdo a uma
perspectiva moral critica, nds precisamosres-
ponder a algumas perguntas fundamentais e
até mesmo problematicas.O cerne da questdo
¢ se nds podemos definir um grupo de valores
morais que formem as bases de um consenso,
por meio do qual seja possivel a construcéo de
abordagens de educagdo moral que ndo se li-
mitem a valores locais ou particulares. Sem
tais consensos as qualidades incomensuraveis
dos valores locais tornariam impossivel a
constituicdo de no¢Bes comuns a uma comu-
nidade moral. Um tema correlato é se existem
caracteristicas da psicologia individual as
quais se poderia recorrer para forjar o desen-
volvimento de criangas, que passariam a agir
de acordo com tais valores morais, comuns ou
transcendentes. Precisamos também levar em
contacomoamoralidadeinterageeéinfluen-
ciada por outros valores sociais e conside-
racdes amorais, pois ambos estruturam os sis-
temas sociais e produzem os julgamentos mo-
rais dos individuos. Finalmente, precisamos

1. “Nice” children, no original (N.T.).
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entender o processo de desenvolvimento moral
para que possamos construir abordagens edu-
cacionais que interajam com o crescimento so-
ciomoral das criangas.

Apesar das controvérsias, as Ultimas de-
cadas testemunharam um grande progresso em
relacdo a nossa compreensdo desses assuntos.
Dentreaquiloquetemsidoaprendidonasareas
de Psicologia Educacional e Psicologia do De-
senvolvimento, este artigo abordara os aspec-
tos que podem auxiliar os educadores a se
engajarem em uma educacgdo moral significati-
va. Tentarei também tratar das fontes de con-
flito e contradicdo que contribuem para as
atuais controvérsias nessa area da Educacao e,
em assim fazendo, discutir as origens das in-
consisténcias que testemunhamos nos modos
por meio dos quais os individuos pdem em pré-
tica seus valores morais. Finalmente, usarei o
gue aprendemos sobre o desenvolvimento
moral de criancas e sobre o julgamento moral
contextualizado das pessoas para tratar dos
objetivos da educacdo moral.

O desenvolvimento das
compreensdes moral e social

O que entendemos por Moralidade?

Uma parte grande da controvérsia envol-
vendo a educagdo moral diz respeito a defini-
¢cdo de moralidade. Em sua acepgdo cotidiana,
moralidade refere-se simplesmente as normas
de condutas certas e erradas. No entanto, a
guestdo é o que significao certoeo errado mo-
rais e quais critérios serdo usados para julgar o
erro nas condutas. Conforme pode-se ver, essa
diversidade, no nivel da opinido publica, tem
seucorolarionaheterogeneidadesubjacenteas
estruturas dos conceitos sociais do individuo.
No nivel do individuo, conceitos de certo e er-
rado sociais ndo sdo todos de um sé tipo, mas
sdo organizados dentro de referenciais concei-
tuais e de desenvolvimento distintos. Em pes-
quisas conduzidas durante os ultimos vinte e
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cincoanos,verificou-sequeosindividuostra-
tam algumas formas de comportamento soci-
al como condutas morais universais; outras,
como sujeitas a determinac@es da cultura lo-
cal ou normas sociais; e outras, ainda, como
uma questdo de escolhapessoal (Nucci, 2001;
Turiel, 1998).

Talvez a melhor forma de iniciar esta
discussao seja considerar as seguintes respos-
tasdadas,ementrevista, porumameninade4
anos de idade quanto a sua percepgdo em re-
lacdo as transgressGes que ocorrem esponta-
neamente na sua pré-escola (Nucci, Turiel &
Encarnacion-Gawrych, 1983).

PRIMEIRA QUESTAO:

Vocé viu o que aconteceu? Sim. Eles estavam
jogando e o John bateu nele muito forte. Isso
¢ algo que vocé espera que se faga ou néo?
Bater tdo forte que machuque, ndo.

Ha uma regra sobre isso? Sim.

Qual é a regra? Nao se deve bater forte.

E se ndo houvesse regra alguma sobre bater
forte, seria ent@o certo fazer isso? No.

Por que nao? Porque ele poderia se machucar,
comegar a chorar.

SEGUNDA QUESTAO:

Vocé viu o0 que acabou de acontecer?

Sim. Eles estavam fazendo barulho.

Isso é algo que vocé espera que se faca ou
néo?

E para nio fazer.

Ha uma regra sobre isso? Sim. N6s temosque
ficar quietos.

E se ndo houvesse regra alguma, seria certo
entdo fazer isso? Sim.

Por qué? Porque ndo ha regra alguma.

Varios aspectos estdo em jogo nas dife-
rentes respostas fornecidas por essa crianga
para as duas questdes. A questdao um envolve
uma acdo que tem efeitos intrinsecos no
bem-estar de outra pessoa. Ndo hdumaforma
de bater com forga em uma pessoa que nao a
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machuque. Como ndo houve provocagdo algu-
ma, o ato de bater é ndo s6 lesivo, mas também
injusto, ja que ndo houve nenhuma agdo ante-
riorreciproca por parte do outro que autorizas-
se 0 dano. O que nds vemos nas respostas dessa
garotinha & questdo é sua habilidade para fazer
um julgamento sobre o certo ou errado da acéo
em termos das caracteristicas de bem-estar hu -
mano e justica que sdo inerentes nessa intera-
¢do social.

Em contraste, suas respostas para questao
dois sdo completamente condicionadas & sua
avaliacdo da presencga ou auséncia de uma nor-
ma social que regularia 0 comportamento. Na
auséncia de qualguer norma, a prépria a¢ao néo
tem nenhuma forca prescritiva, ndo é mais uma
questdo de certo ou errado. Em suma, enquanto
um grupo de a¢bes que tém a ver com assuntos
interpessoais de justica e bem-estar é julgado
em termos de caracteristicas ndo-arbitrérias e
bésicas da interagdo social, o status normativo
de outro grupo de ag¢des € condicionado & exis-
téncia de uma regra social. Julgamentos sobre o
primeirogrupodeacgdesabarcamnossacompre-
ensdo moral, ao passo que julgamentos sobre o
segundo grupo de a¢des abarcam nossas con-
cepgdes de convengdo social.

Dessa forma, verifica-se que 0s conceitos
de moralidade sdo estruturadosa partir de con -
cepcBes subjacentes de justica e bem-estar
(Turiel, 1983). Moralidade, entdo, pode ser de-
finida a partir dos conceitos do individuo, de
seus raciocinios, e de acGes que se referem ao
bem-estar, aos direitos e ao tratamento justo
das pessoas. Moralidade (definida em termos
de justica, bem-estar, direitos) pode ser distin-
guida dos conceitos de conveng¢do social, 0s
quaissdopadrdesdecondutaconsensualmente
determinados dentro de um certo grupo social.
Convengdes estabelecidas por sistemas sociais
— tais como as normas ou padrdes de vestuério,
como as pessoas devem dirigir-se umas as ou-
tras, modos & mesa e assim por diante — devem
seu status de formas corretas ou incorretas de
conduta a sua imersdo em um particular siste-
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ma compartilhado de significados e interacéo
social. Os atos particulares em si ndo tém for-
ca prescritiva, j& que normas diferentes ou até
mesmo opostas (por exemplo, vestidos para
homens, calcas para mulheres) poderiam ser
estabelecidas para se obter a mesma funcéo
simbdlica ou reguladora (por exemplo, distin-
guir homens de mulheres). A importancia das
convencoes reside em sua funcdo de coorde-
nar a interacdo social e o discurso dentro de
sistemas sociais. Assim é que observamos que
0s conceitos de convencdo social sdo estrutu-
rados pelas concepgdes subjacentes de orga-
nizacdo social (Turiel, 1983).

As distingdes que sdo feitas entre mora-
lidade e convencdo social tém sido sustenta-
das por resultados de mais de cinquenta
estudos desenvolvidos desde 1975 (ver Nucci,
2001; Smetana, 1995; Turiel, 1998). Essas
pesquisas indicaram que, como ilustrado no
exemplo acima, as criancgas, adolescentes e
adultos tratam violacGes da moralidade, tais
como causar mal a outra pessoa, como erra-
das independente de haver ou ndo uma regra
estabelecida, e generalizam tais julgamentos
para membros de outras culturas ou grupos
gue podem ndo ter normas a respeito de tais
agdes. Convengdes, por outro lado, sdo vistas
como eficazes apenas dentro do contexto de
uma norma social existente, e s6 para mem-
bros participantes de um determinado grupo
social. Embora haja controvérsias se a distin-
¢do entre moralidade e convencéo é feita por
membros de todos 0s grupos culturais, varios
estudos tém demonstrado que sujeitos per-
tencentes a uma ampla variedade de culturas
no mundo de fato diferenciam entre assuntos
de moralidade e convencao. Evidéncia em de-
fesa da distingdo moralidade/convengéo foi
obtida entre sujeitos no Brasil (Nucci, Cami-
no, Sapiro, 1995), assim como na india, Israel
(sujeitosarabes e israelenses), Coréia, Nigéria,
Ilhas Virgens e Zadmbia. Além disso, uma pes-
quisa recente demonstrou que algo similar a
distincdo entremoralidade e convencdosocial
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opera dentro das concepgdes moraisenormati-
vas de criancas e adolescentes religiososno que
se refere as suas concepc¢8es das regras religio-
sas. Nucci & Turiel (1993) descobriram que
criancas e adolescentes de grupos religiosos
praticantes (Amish-Menonitas’ e judeus orto-
doxos) julgaram certas normas religiosas (por
exemplo, dia de adoragdo, trabalho no sabado
sagrado, batismo, circuncisdo, uso de véus,
mulheres conduzindo servigos religiosos, sexo
entre adultos antes do casamento, manter-se
Kosher) em termos de conveng¢do, uma vez que
eles consideraram tais elementos como depen-
dentes da autoridade religiosa ou da palavra de
Deus e como especificos de suas religides. Em
contraste, questdes morais (por exemplo, rou-
bar, agredir fisicamente, difamar) foram consi-
deradas prescritivas (ou seja, como coisas
erradas de se fazer) independente da existéncia
de uma regra estabelecida por uma autoridade
religiosa ou pela palavra de Deus e de serem
obrigatorias para membros de todos os outros
grupos religiosos.

A descoberta dessas distingdes psicoldgi-
cas entre moral e formas convencionais do cer -
to e do errado sociais oferece uma base
empirica para comecar a abordar algumas das
questdes definidoras que afligem a educacéo
moral. Diferenciando o que é moral do que é
socialmente adequado, esses resultados podem
permitir aos educadores focar a discussdo da
educacdo moral em questBes acerca de como
melhor desenvolver nas criancas seu entendi-
mento moral (isto é, conceitos de bem-estar e
justica), e suas tendéncias para agir em acordo
com tais principios morais, ao invés de ficarem
presos em argumentos acalorados sobre qual
grupo de convengdes locais ou de normas reli-
giosas deve ser incluido no conjunto de valores
a serem abordados pelo curriculo. Seguindo a
ampla generalidade transcultural dessa pesqui-
sa, a identificacdo da moralidade como centra-
da em torno de questdes de justica e bem-estar
coincide com as explica¢cdes de senso comum
sobre a tarefa basica da educacdo de valores:
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estimular o desenvolvimento de pessoas que
nao mentem, ndo trapaceiam, ndo roubam ou
nao agridem os demais. Ao mesmo tempo, ao
fundamentar as definicdes do conteddo de
moralidade em pesquisa basicas de desenvol-
vimento, evita-se cair na armadilha do que
Lawrence Kohlberg (1984) tdo habil e pejora-
tivamente denominou de abordagem do saco
de virtudes, para se estabelecer os objetivos
da educacdo moral. Essas preocupacbes mo-
rais essenciais de justica e bem-estar ndo sdo
virtudes no sentido habitual, mas constituem
as questdes centrais para julgamentos morais
e acBes consequentes.

Contexto e a inevitabilidade da
controveérsia

Enquanto a descoberta de dominios
distintos de conhecimento social pode ajudar
afocalizarosobjetivosdaeducacdomoralpor
meio da identificacdo do conteddo essencial
da moralidade (Nucci, 2001), a heterogenei-
dade das compreens@es sociais das pessoas e
as imbricacgdes contextuais dos componentes
normativos morais e ndo morais na vida coti-
diana significam que uma abordagemhonesta
para a educacdo moral sempre precisara lidar
com a contradi¢do e a controvérsia. Tal imbri-
cacdo € inevitavel dado que todas as intera-
¢oes sociais acontecem dentro de sistemas so-
ciais delimitados por convencdes. Assim,
embora muitos assuntos cotidianos sejam
exemplos diretos de moralidade ou conven-
¢d0, muitos outros contém aspectos de mais
de um dominio. Em tais casos, as pessoas po-
dem diferir entre si em termos da informacéo
que elas possam trazer para uma situagao, ou
do peso que elas podem dar a uma ou outra
caracteristica de um determinado assunto.
Observam-se duas formas bésicas de sobrepo-
sicdo entre moralidade e conven¢do. Em uma
delas, denominada mistura de dominios, nor-

2. No original : ‘Amish-Mennonite’
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mas convencionais que sustentam uma estru-
tura organizacional especifica estdo em har-
monia ou estdo em conflito com o que seria
visto objetivamente como preocupac¢des com
justica ou direitos. Exemplos de tal imbricacgéo
seriam as convenc¢des como a de se fazer fila
para comprar ingressos ou as de género, que
proibem éareas nas quais homens ou mulheres
podem participar. No primeiro caso, a conven-
cdo (fazer fila), sendo um modo moralmente
neutro e arbitrério de organizar as pessoas, po-
deria estar a servico de uma justica distributiva
(cada um aguardando a sua vez), de acordo com
a qual furar a fila tornar-se-ia, entdo, injusto.
No segundo caso, a convencdo (de género) pode
estar em conflito com o senso de justica se a
convencao impedir que membros de um género
possam usufruir de oportunidades disponiveis
ao outro. O segundo tipo de sobreposicdo mo-
ral/convencdo, denominada de eventos morais
de segunda ordem, acontece quando a violagéo
de uma convencdo solidamente firmada causa
dano psicoldgico (insulto, sofrimento) para as
pessoas que sustentam tal convengdo. Em nossa
cultura, por exemplo, comparecer a um funeral
em trajes de banho seria geralmente visto como
uma atitude de desconsideracdo para com o de-
funto e a familia num momento de sofrimento,
e ndo somente como um exemplo de conduta
ndo convencional.
Emrespostaaquestdesqueenvolvemele-
mentos de mais de um dominio, individuos po-
dem tanto subordinar a questdo a uma Unica
dimensdo e reduzir um caso de sobreposicao a
um que é essencialmente moral ou convencio-
nal, quanto se esfor¢arem para coordenar a na-
tureza multifacetada da questdo, levando em
conta tanto os aspectos morais como 0s
nao-morais de uma dada situagdo ou episodio.
Tais respostas & sobreposicdo, no plano indivi-
dual, ajudam a explicar as inconsisténcias que
observamos nas pessoas quando elas respondem
as situacBes em diferentes contextos. Elas tam-
bém ajudam a explicar como grupos ou subgru-
pos culturais chegam a diferentes leituras de
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guestdes sociais que eles consideram ser mo-
ralmente neutras ou carregadas de significado
moral. Na sociedade ocidental, esses exemplos
de sobreposicao, nos quais convengdo e mora-
lidade estdo em harmonia, respondem pelo
componente moral do que geralmente é visto
como conduta cortés e respeitosa, bem como
pelo aspectomoraldenormaseprocedimentos
gue sustentam formas participativas de gover-
no. Em grande parte, dentro de sociedades de-
mocraticas, essas areas de sobreposi¢cdo nédo
sdo controvertidas, na medida em que repre-
sentam valores concordantes com a moralida-
de e o status quo convencional. Por
conseguinte, programas de educagdo em valo-
res que pretendem alimentar tais valores con-
vencionais obtém amplo apoio junto ao
publico. No entanto, é provavel que surjam
controvérsias sempre que as relagdes entre
componentes morais e ndo morais das ques-
tdes ndo estejam em acordo e, portanto, pro-
pensas a serem vistas de formas distintas pelas
partes envolvidas. No caso de questdes de se-
gunda ordem, tais como debatesacercadoque
se considera pudico no vestir-se (por exemplo,
0 comprimento da saia das mulheres), a natu-
reza essencialmente convencional de tais as-
suntos geralmente permite chegar a consensos
locais para resolver a questdo. Enquanto al-
guns libertarios poderiam protestar contra
qualquer restricdo a escolha de estudantes por
causa desta ou daquela conduta pessoal, al-
guns religiosos conservadores poderiam consi-
derar como imoral qualquer altera¢do nas
normas de conduta publica. Tais assuntos de
segunda ordem sdo geralmente resolvidos por
intermédio de conselhos escolares eleitos ou
pela politica da escola. Mais problematico para
aqueles que definem o curriculo e para 0s
mentores das politicas educacionais sdo 0s
conflitos em potencial entre a moralidade e a
convencao que estdo embutidos nas normas
gue sustentam a ordem social existente e, im-
plicitamente, beneficiam os membros das clas-
ses sociais privilegiadas.
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Um exemplo ilustrativo desse tipo de
questdo foi bem apreendido em um incidente
descrito por Maya Angelou (uma escritora
afro-americana contemporanea de grande
prestigio) no romance | know why the Caged
Bird sings®. A passagem recorda um incidente
no qual um juiz local refere-se por engano a
avo de Maya Angelou como “Senhora”. O uso
do titulo foi um engano porque as convencdes
em vigor nos estados sulistas dos Estados Uni-
dos, a época da depresséo, definiam que tais ti -
tulos eram usados para se referir aos brancos,
mas ndo aos negros. Pelo uso discriminatério
de titulos, os brancos mantinham simbolica-
mente sua supremacia social sobre os negros.
Na situacdo descrita por Maya Angelou, sua
avo foi intimada a dar testemunho diante do
juiz. Ela escreve:

0 juiz mandou que a Sra. Henderson fosse inti-
mada, e quando vovo che gou e dis se que elaera
Sra. Henderson, o juiz, o oficial de justicae ou-
tros brancos na audiéncia riram. O juiz tinha
realmente feito uma gafe ao referir-se a uma
mulher negra como “Senhora”, mas ele era de
Pine Bluff e ndo se poderiaesperarquesoubesse
que uma mulher que possuia uma loja naquela
cidadezinhafossenegra.Osbrancosderamboas
risadasdurante muito tempo com o incidente, e
0s negros pensaram que ele haviaprovadoova-
lor e majestade de minha avo. (1971, p.39)

Com o beneficio de nosso entendimento
atual sobre o preconceito racial e a segregagdo
social, o tratamento dado a avé de Maya Ange-
lou foi claramente injusto e imoral. Isto é, ape -
sar da natureza arbitraria e convencional dos
titulos, reconhecemos agora que seu uso discri-
minatorio como descrito nesse contexto serviu
ao proposito imoral de simbolicamente subju-
gar e consequentemente humilhar os membros
dos grupos afro-americanos. O interessante,
neste exemplo, éanalisarcomoaspartesenvol-
vidas viam, naquela época, o emprego dos titu-
los de Senhor e Senhora. Em situacbes gerais,
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esses titulos tém o proposito de transmitir as
relagdes hierdrquicas entre adultos e criangas
e, em situacdes formais, demonstrar respeito
entre adultos de igual condicdo. Na situacéo
descrita por Angelou, eles eram usados para
estabelecer a posicdo socialmente inferior dos
afro-americanos (negros) em relacdo aos
brancos. Daperspectivadepoderdosbrancos,
a gafe do juiz foi motivo de riso porque ele
ndo poderiaterpretendidoelevarumamulher
negra ao mesmo nivel de uma branca. Para
aqueles brancos que viam no uso ou néo de
pronomes de tratamento, ao dirigirem-se a
adultos afro-americanos, uma maneira de
sustentar o sistema social, e para aqueles
afro-americanos que aceitavam o status quo,
a questdo envolvia uma convencéo, sendo a
gafe do juiz apenas um equivoco engragado.
Partindo do ponto de referéncia daquelas
pessoas, 0juiz,comoumhomembranco, teria
o direito e estaria correto ao referir-se a avo
de Maya Angelou chamando-a apenas pelo
seu primeiro nome. Por outro lado, para 0s
afro-americanos da comunidade de Maya
Angelou que consideravam injusto empre-
gar-se titulos que simbolicamente os manti-
nham em uma posi¢do social inferior, a
questdo envolvia moralidade, uma compreen-
sdo, portanto, que sO poderia ser alcancada a
partir da conjugacdo de preocupacdes de jus-
tica com conceitos de convengdes como ele-
mentos constitutivos da ordem social. De seu
ponto de referéncia, o reconhecimento impli-
cito do juiz das realiza¢cGes sociais da avo de
Maya Angelou (sendo dona de loja) a colocou
em pé de igualdade com os brancos, e serviu
como uma fonte de orgulhoecomoconfirma-
¢do de que as praticas sociais discriminatérias
que eles sofriam eram artificiais e insustenta-
veis & luz de uma visdo objetiva da situagdo.

3.  Eu uso este exemplo em lugar de um brasileiro porque neste
exibem-se contradi¢des entre convencéo e moralidade dentro de minha
propria cultura. Deixo para um autor brasileiro encontrar tais exemplos
dentro do seu contexto histérico-cultural.
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Do ponto de vista da comunidade afro-ameri-
cana, a gafe do juiz inadvertidamente capturou
corretamente o direitodaavé de MayaAngelou
de ser chamada de Senhora.

Embora esse incidente, ocorrido no pas-
sado, possa ser examinado sob o olhar sereno
da historia, taiste masnéosdofacilmenteabor-
dados quando eles se referem as praticas con-
temporéaneas. Dois elementos que mostram a
dificuldade em lidar com esses assuntos sdo
ilustrados no exemplo anterior. Primeiro, por
meio das praticas convencionais (por exemplo,
formas de tratamento, modos de vestir-se) que
sdo0 moralmente neutras e desenvolvem-se no
curso da vida cotidiana. Assim, as pessoas,
guando impregnadasdeummodoparticularde
vida, podem nd&o ter consciéncia das implica-
¢des morais de seu sistema social especifico. O
problema aqui, estd claro, é que sistemas sociais
injustos podem simplesmente se perpetuar e
curriculos educacionais que visam a transmitir
os valores da comunidade podem tornar-se vei-
culos servis da imoralidade. Segundo, como
tais assuntos sdo multifacetados, eles se pres-
tam a mais de uma interpretacao, levantando o
espectro da controvérsia no sistema educacio-
nal. Isto é particularmente problematico para
escolas publicas, uma vez que tais controvérsias
tendem a ter ramificacdes politicas. Em geral,
pessoas que ocupam posi¢des de poder e privi-
légio tendem a ver essas questBes de uma
forma convencional, e serem favoraveis a ma-
nutencdo do status quo, uma vez que os siste-
mas convencionais servem aos seus interesses
pessoais. Por outro lado, as pessoas desfavore-
cidas pelo sistema de convengdes que sustenta
asdesigualdades sociaissdomenospropensasa
entender tais questdes de sobreposi¢cdo como
uma convenc¢do e mais, seguramente, por seu
status moral. O dilema moral que essas ques-
tdes de sobreposicdo colocam aos educadores
refere-se ao modo pelo qual os estudantes po-
dem abordar as contradi¢cdes morais colocadas
por algumas das convenc¢des de sociedade em
areas como género e relagdes de raga, sem que
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eles se sujeitem as posicdes defendidas por
grupos politicos, que inevitavelmente se ali-
nham a um ou a outro lado de tais questdes.

Diversidade moral e
pressupostos informacionais

As variagBes dos significados morais
gue as pessoas atribuem a acgdes particulares
nao se devem apenas a zonas de sobreposi¢éo
entre moralidade e convencdes do sistemaso-
cial, mas surgem também como resultado de
diferencas nas hipoteses factuais que as pes-
soas fazem a respeito de certos atos. Dentro
da nossa propria cultura, porexemplo, aspes-
soas tém visdes diferentes sobre a validade
moral de se bater em criancas como forma de
punicdo. Em sua pesquisa sobre o assunto,
Wainryb (1991) descobriu que pais favoraveis
a castigos corporais sustentavam a opiniao de
gue esse comportamento era aceitavel porque
se tratava de um ato altamente efetivo e edu-
cativo, e ndo um ato gratuito de abuso ou
dano a crianga. Quando esses pais foram in-
formados de que a punicdo fisica ndo é mais
efetiva do que outros métodos de disciplinar
criangas, um numero significativo deles mu-
dou de opinido acerca de castigos corporais e
afirmou que ndo era aceitavel que pais aderis-
sem a essa pratica. De modo inverso, quando
pais que sustentavam que ndo era aceitavel
castigar fisicamente criangas foram informa-
dos de que, segundo especialistas, a punicéo
corporal era a forma mais eficiente de ensinar
criangas pequenas, houve uma tendénciades-
ses pais de passar a ver tais puni¢fes como
aceitaveis.

No exemplo acima, a moralidade de um
ato mudou em razdo de pressupostos infor-
mativos que as pessoas faziam a respeito do
ato. Em outros casos, pressupostos informati-
vos podem alterar a visdo das pessoas sobre a
culpabilidade do sujeito. Muitas pessoas tém
a opinido de que a homossexualidade é uma
opc¢do de vida imoral (Turiel, Hildebrandt, &
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Wainryb, 1991). Dessa perspectiva, ser homos-
sexual envolve uma decisdo consciente de se
entregar a um comportamento que elas consi-
deram ofensivo e indecente. Deixando de lado
indagacdes tais como se a homossexualidade
deve ser vista em termos normativos ou como
uma questdo de conduta privada e pessoal, o
aspecto de escolha é fundamental para deter-
minar se um individuo pode ser considerado ou
nao responsavel por sua orientacdo sexual.
Informagdes relevantes nesse topico (por
exemplo, descobertas de substancial compo-
nente genético na determinagdo da orientacéo
sexual) sem duvida influenciariam a avalia¢do
moral que muitas pessoas fariam de homosse-
Xuais, mesmo que nao tivesse impacto algum
sobresuasvisdesacercadeatoshomossexuais.

Em resumo, os mundos morais dentro
dos quais as pessoas conduzem suas vidas sdo
afetados por informagdes e por variaveis con-
textuais que se inserem nas avalia¢es que as
pessoasproduzem acercadeatitudesparticula-
res. Assim como em casos de sobreposicédo de
dominios o impacto de novas informacdes a
respeito das causas ou efeitos de comporta-
mentos sociais tanto complica quanto enrique-
ce 0 papel da educacdo na preparagdo de
estudantes para lidar com questdes morais e
sociais. Do ponto de vista da politica educacio-
nal, estamos novamente diante da necessidade
de reconhecer que uma educagdo em valores
dentrodeumasociedadedemocratica,pluralis-
ta e rica em informac®@es significa preparar 0s
estudantes para coordenar compreensdes mo-
rais fundamentais de justica e bem-estar
humano com convencgdes e pressupostos infor-
mativos potencialmente mutaveis.

As inconsisténcias na conduta
individual

A existéncia de sobreposi¢bes de domi-
nios e diferencas em pressupostos informativos
ajuda a compreender, ndo sO as discordancias
entre pessoas a respeito do significado moral
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de questdes sociais, mas também auxiliam na
explicacdo de algumas das inconsisténcias
gue observamos nos individuos. Assim como
diferentes grupos de pessoas podemdiscordar
a respeito do significado moral de questdes
sociais contextualizadas, individuos podem
diferir em sua atribuicao de significado moral
a acdes dentro de contextos diferentes. Em
casos relativamente inequivocos, é razoavel-
mente simples decidir sobre o rumo de agédo
moral ou convencionalmente correto. Entre-
tanto, em casos nos quais as expectativas mo -
rais ou convencionais estdo em conflito, em
que a informacdo a respeito do significado da
acdo é ambigua ou quandopreocupacdesmo-
rais opdem-se a fortes desejos pessoais ou
pragmaticos do sujeito, os individuos de-
monstram inconsisténcia em seu julgamento
social e em suas acBes subsequientes. Do pon-
to de vistada teoria dos dominios, tais incon-
sisténcias sdo consequiéncia inevitavel da
aplicacdo de um referencial conceitual multi-
facetado em contextos sociais heterogéneos.
Essa ndo é uma questéo de ética situacional.
As pessoas ndo inventam sua moralidade no
momento da acdo. Entretanto, o lugar damo-
ralidade em um dado contexto dependera da
aplicacdo que a pessoa fara de toda sua com-
preensdo e das preocupacdes sociais em rela-
¢do a uma dada situacéo.

Reconceituando os objetivos de
desenvolvimento da educacao
moral

Diante do que sabemos atualmente so-
bre a cognicdo moral, é sensato propor que o
foco central da educacdo moral recaia sobre
as concepc¢des dos estudantes sobre justica,
bem-estar e direitos, bem como sobre a apli-
cacdo desses entendimentos morais a ques-
tdes da vida cotidiana (Nucci, 2001).
Pesquisas sobre o desenvolvimento dos en-
tendimentos morais das criangastémrevelado
gue a moralidade comeca na primeirainfancia
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com um foco sobre questdes de dano a si mes-
mas e a outrem. Criancas em idade pré-escolar
preocupam-se bastante com sua prépria segu-
ranga e compreendem que é objetivamente er-
rado ferir os outros. Mesmo criangas de 3 anos
de idadeentendemqueéerradobatereferiral-
guém, ainda que ndo haja uma regra para isso,
porque “Quando alguém bate em vocé, isso doi
e vocé comega a chorar”. A moralidade de crian-
¢as pequenas, entretanto, ndo é ainda estrutu-
rada pela compreensdo de justica como
reciprocidade. Justica para a crianga pequena é
freqientemente expressa em termos de neces-
sidades pessoais e do sentimento de que néo se
estd ganhando aquilo que se merece. “N&o é
justo” muitas vezes significa “Eu ndo consegui
0 que eu queria”. Ou que as acdes de alguémfi-
zeram a crianca experimentar algum dano. Por
volta dos 10 anos, quase todas as criangas ja
construiram um entendimento de justica como
reciprocidade (tratar os outros como se gosta-
ria de ser tratado), mas ainda tém dificuldades
em coordenar seu sentimento de justica como
igualdade com nocdes de equidade. A tarefa de
desenvolvimento da adolescéncia e idade adul -
ta é expandir o sentimento de justica para in-
cluir a compaixdo — e ndo apenas a justi¢a pura
— e vincular este sentimento de justica piedosa
com uma obrigagdoconceitualmente imperiosa
(logicamente necesséria) para todas as pessoas
e ndo apenas para 0s membros de sua comuni-
dade.

Uma pesquisa semelhante sobre o desen-
volvimento da compreensdo de criangas acerca
de convencdes sociais (Turiel, 1983) indica que
a construcdo do entendimento de que conven-
¢cdes sdo importantes é um longo processo. Ao
contrario do que ocorre com a moralidade, ndo
ha nada de intuitivamente 6bvio nas funcdes
da convencdo. Ainda que a maior parte das cri-
ancas tenha assimilado o conteddo das con-
vengdes sociais de suas comunidades no inicio
da escola priméria, o propdsito dessas regras
nao é facilmente compreendido. De fato, nédo é
sendo dos meados ao final da adolescéncia que
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as criancas desenvolvem um entendimento
coordenado de convencdes como elementos
constitutivos de sistemas sociais. N&o é de se
admirar, portanto, que as criangas pare¢am
tdo frequentemente desconectadas das regras
da sociedade, mesmo que seu contetdo nor-
mativo (por exemplo, “Nao fale com a boca
cheia”) Ihes tenha sido apresentado repetidas
vezes.

Essa pesquisa sobre esse tipo de desen-
volvimento pode ser de enorme valor para
educadores interessados em ir além do mero
desenvolvimento de criangas “boazinhas”. Ela
oferece para quem elabora curriculos e para
professores um referencial a partir do qual é
possivel direcionar esforgcos pedagogicos em
educacdo moral que sejam apropriados a alu-
nos em diferentes estagios de seu desenvolvi-
mento. Oferece também uma base a partir da
qual esses profissionais possam vir a abordar
diferenciadamente tanto a dimensdo moral
qguanto a convencional dos valores sociais.
Agindo dessa forma,oseducadorescontribui-
rdo para o desenvolvimento de uma cidadania
moral baseada na justica e na compaixdo,
capaztambémdetornarcompreensivelelegi-
tima a necessidade das convengdes. No en-
tanto, como vimos ha pouco, julgamentos
morais contextualizados podem frequente-
mente requerer que a pessoa tenhaahabilida-
de de ponderar ou coordenar consideragdes
morais e ndo morais. Definir os objetivos da
educacdo moral em tais circunstancias tor-
na-se uma tarefa mais complexa. Apresentan-
do isso de forma simples, o educador moral
néo sé se mostrard interessado em desenvol-
ver a moral do estudanteesuascompreensdes
das convencgbes sociais em tais contextos,
como também estara interessado em saber se
0 estudante estd ou ndo consciente e se prio-
riza os elementos morais de tais questfes ao
decidir-se sobre o curso de sua agéo.

No passado, esse tema foi muito bem
abordado pela seqliéncia de seis fases do de-
senvolvimento moral proposta por Kohlberg
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(1984). De acordo com a descricdo padrdo de
Kohlberg, o desenvolvimento moral passa das
fases iniciais — nas quais compreensdes morais
de justicasdoentrelacadasaprudentesinteres-
ses pessoais e as preocupacdes concretas com a
autoridade social — para compreensdes morais
baseadas em convencdes nas quais a moralida-
de (justica) é entrelacada a preocupa¢do em
manter a organizacdo social definida por regu-
lamentacGes normativas. Finalmente, nos esta-
gios mais altos da moralidade, baseada em
principios, alcancada apenas por uma minoria
da populacdo, a moralidade entendida como
justica é completamente diferenciada de consi-
deracBes ndo morais de prudéncia ou considera-
¢des convencionais. Assim sendo, a moralidade
serve como base por meio da qual o individuo,
nao sé orienta suas acdes pessoais, como tam-
bém é capaz de avaliar a moralidade do sistema
normativo de conveng¢des da sociedade. Essa
progressdo tem atraido educadores da area por
diversas razbes. Primeiramente porque a se-
guéncia de Kohlberg é baseada em trabalho
empirico e supostamente descreve uma pro-
gressdo de desenvolvimentouniversal, que ofe -
receu aos educadores uma referéncia objetiva
nao-politica para que eles trabalhem a educa-
¢do moral. Segundo, uma vez que o0s estagios
sdo supostamente desprovidos de conteudo, ja
que eles ndo pertencem a assuntos especificos,
mas, em vez disso, referem-se a estruturas de
pensamento, os educadores ndo precisam se
preocupar com as posi¢des especificas que os
estudantesassumem com respeito aos assuntos
abordados. E, por Gltimo, a seqiiéncia, ao final,
caminha para uma resolucdo moral de princi-
pios dos tipos de questdes complexas de sobre-
posicdo discutidas anteriormente neste artigo.
Em outras palavras, do ponto de vista do pro-
fessor, os problemas infindaveis de naturezafi-
losofica e politica foram resolvidos pela Idgica
natural do processo de desenvolvimento.

O que passamos a entender agora € que a
seqliéncia proposta pelo programa paradigmé-
tico de pesquisa de Kohlberg ndo apreende
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adequadamente 0s modos pelos quais as pes-
soas fazem julgamentos sociomorais, e néo
pode, consequentemente, servir como guia
exclusivo para a educacdo moral. Kohlberg
descreveu a sequéncia de mudangas que se
processam, de acordo com a idade da crianga,
nos modos pelos quais as preocupacdes
moraisendomorais(especialmenterelativasa
conveng¢do) sdo tipicamente integradas em
contextos de sobreposicdo. Por exemplo, o
Estagio 4 do raciocinio moral (convencional),
como descrito no sistema de Kohlberg, reflete
0 aparecimento, de meados para o final da
adolescéncia, de compreensdes no dominio
convencional de que as normas sociais séo
elementos constitutivos de sistemas sociais
(Turiel, 1983). Embora essas integracdes tipi-
cas da idade sejam capturadas pelas descri-
¢cdes dos estdgios de Kohlberg, elas néo
representam a gama total de pardmetros de
tomada de decisdo sociomorais que 0s indivi-
duos apresentam. Por exemplo, no processo
amplo e cuidadoso das pesquisas que tinham
como objetivo criar uma pontuacdo para 0s
estagios do desenvolvimento moral, o grupo
de Kohlberg descobriu que os individuos em
todos os momentos de seu desenvolvimento
podem responder aos dilemas morais de Kohl -
berg, argumentando a partir de uma perspec-
tiva tanto de regras e autoridade quanto de
justicaebem-estar (Colby, Kohlberg, Gibbs, &
Lieberman, 1983). Considerando nosso en-
tendimento atual sobre a heterogeneidade re -
lativa ao dominio da cognicdo social das
pessoas, tal variacao intrafases pode ser atri-
buida ao reconhecimento de que os dilemas
de Kohlberg solicitam um tipo de raciocinio
gue emprega conhecimentos de mais de um
sistema conceitual.

Indo além das pesquisas de Kohlberg
sobre o desenvolvimento moral de criancas,
educadores séo liberados tanto em termos de
como eles podem conceitualizar as oportu-
nidades de reflexdo sobre a moral e o com-
portamento propostos aos estudantes, como
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também sdo investidos de maior responsabili-
dade para estimular os alunos a pensar e agir
em termos morais. Se, na realidade, as criangas,
em todos 0s momentos de seu desenvolvimen-
to, sdo capazes de considerar questdes morais
sob a perspectiva da justica e do bem-estar, en -
tdo torna-se importante aumentar as ocasifes
em que as criangas compreendam e priorizem o
componente moral das questBes sociais con-
textualizadas, ao invés de simplesmente o0s
educadores orientd-las para atingirem um
distante estdgio de julgamento moral por
principios, cuja orientacdo se torna uma conse-
guéncia natural. N&o se quer dizercomisso que
o desenvolvimento ndo importa. Atingir com-
preensdes morais baseadas em principios, no
sentido pleno da teoria de Kohlberg, pressupde
um entendimento totalmente desenvolvido das
sociedades como sistemas sociais e tal compre-
ensdo so é atingida de meados para o final da
adolescéncia (Turiel, 1983). Além disso, a habi-
lidade das criangas para ver a moralidade de
certas acGes requer um nivel de sofistica¢do na
area de convencdo similar aquele do final da
adolescéncia. Por exemplo, quando nés apre-
sentamos a situa¢do na qual uma pessoa usava
maid em um funeral, muitos adolescentes jo-
vens (entre 12 e 14 anos de idade) nédo viram
problema algum. Na visdo deles, uma vez que
as convencBes (como essas relativas ao modo
de vestir-se) ndo eram em nada diferentes de
ordens arbitrarias,ndo viam nada de mal em al -
guém ir a um funeral em trajes de banho.
Entretanto,adolescentes mais velhos que cons-
truiram uma compreensdo das convencdes
como elementos constituintes dos sistemas so-
ciais, puderam ver as implica¢6es morais de se -
gundaordemquepoderiamemergiraoseviolar
essa convencdo social, e tenderam a ver como
errado o uso de maié em um funeral, j& que
dentro das regras sociais para comparecer a um
funeral, o modo de vestir-se estd ligado tanto
aorespeitopelapessoamortaquantoasensibi-
lidade em relacdo ao sofrimento da familia na-
quele momento (Nucci & Weber, 1991).
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O que pretendo destacar neste ponto é
0 seguinte: a atencdo ao desenvolvimento
dentro da educacdo moral precisa ser acom-
panhada pela atencéo a leitura dos alunosso-
bre assuntos sociais em que ha sobreposicédo
de dominios. Os educadores, ao focar o desen-
volvimento em cada um dos dominios concei-
tuais (moral e convencional), contribuem para
desenvolver a capacidade dos alunos de
entender e agir em seus mundos sociais e mo -
rais. Porém, uma vez que esses sistemas inte-
ragem em contexto objetivos, estritamente
ligados ao desenvolvimento, eles precisam ser
reconsiderados diante da posi¢do Kohlbergia-
na tradicional. Na medida em que se desco-
briu que o raciocinio dos alunos sobre esses
assuntos complexos ndo resulta de estruturas
de argumentacdo oriundas de um anico siste-
ma, 0 peso que os alunos conferem a conside-
ra¢bes morais e ndo morais torna-se alvo de
interesse e ndo apenas o seu raciocinio dentro
do dominio moral. Por exemplo, se os alunos
entenderam a historia de Maya Angelou des-
crita acima em termos morais ou convencio-
nais, poderia muito bem ser tdo significativo
guanto identificar se os alunos encontra-
vam-se nos estagios iniciais ou avancados de
seu desenvolvimento social. Como foi ilustra-
do no texto de Maya Angelou, ndo ha nenhu-
ma garantia de que o desenvolvimento
individual por si s6 conduzird a uma tal leitu-
ra de sobreposicdo de questBes sociais.
Infelizmente até mesmo para os individuos
que foram julgados dentro do referencial de
Kohlberg como estando nos estagios pos-
convencionais de raciocinio, descobriu-seque
eles eram sensiveis a pressdes sociais e con-
textuais em sua leitura do significado moral
das acdes (veja a discussdo da pesquisa de
Milgram em Turiel, 1983).

Uma pesquisa demonstrou que 0s pro-
fessores podem influenciar a maneira por
meio da qual os alunos entendem as questdes
sociaishemcomoastendénciasdosalunosao
abordar os aspectos morais e convencionais
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de questdes sociais complexas. Nucci & Weber
(1991) dividiram, em seu estudo, os alunos em
trés grupos de discussdo, que se encontraram
durante quatro semanas. Os alunos discutiam
nos encontros assuntos que eram principal-
mente morais, convencionais, ou de sobreposi-
¢cdo entre moralidade e convengdo. Ao longo
das discussdes semanais, um grupo foi orienta-
do a tratar todos os assuntos em termos de
preocupac¢des morais por justica e bem-estar
do ser humano; um segundo grupo foi orienta-
do a abordar todos os assuntos como questdes
de convencdo e ordem social; e o terceiro gru-
po, a tratarosassuntosmoraisde umaperspec-
tiva moral, os assuntos convencionais de uma
perspectiva convencional, e a coordenar 0s
componentes morais e convencionais de ques-
tdes multifacetadas. Apds essa intervengdo, 0s
niveis de raciocinio moral e convencional dos
alunos foram avaliados a partir de entrevistas.
Estudantes em todos os trés grupos foram ca-
pazes de responder claramente aos assuntos
morais ou convencionais que ndo eram ambi-
guos. Porém, quando se pediu aos alunos que
escrevessem sobre os valores presentes em um
incidente que teve caracteristicas moraisecon-
vencionais, 0s sujeitos do primeiro grupo (pers-
pectivamoralexclusivamente)subordinaram as
questfes complexas a preocupagfes morais, e
0s sujeitos do segundo grupo (perspectivacon-
vencional exclusiva) subordinaram as questdes
complexas a assuntos referentes as normas e a
organizacao social. Apenas o terceiro grupoes-
pontaneamente considerou ambas as caracte-
risticas das questdes discutidas e tentou
coordena-las. Como essa experiéncia breve e
relativamente simples ilustra, a educagdo pode
influenciar a maneira pela qual os individuos
atribuem significado as situacBes sociais
complexas.

Dado que muitos dos assuntos morais da
vida cotidiana estdo emaranhados em normase
contextos convencionais, urge que sejam ofe-
recidasascriancasasferramentasintelectuaise
atitudinais necessérias para lidarem com essas
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realidades. Na pratica, isso significa que aos
alunos ndo so6 sejamoferecidasoportunidades
para desenvolverem suas compreensdes e mo -
dos de raciocinio sobre moralidade e conven-
¢do,mastambémaqueelessejamengajadosna
tarefa mais complexa de avaliar e coordenar a
moral e 0s elementos sociais e organizacio-
nais de questdes sociais multifacetadas. Esses
processos necessariamente serdo diferentes
nos diversos pontos do desenvolvimento.
Adolescentes com compreensdocomplexadas
sociedades como sistemas abordardo tais te-
mas de um modo mais integrador e complexo
do que as criangas. No entanto, um discurso
significativo sobre o componente moral de
padrdes sociais multifacetados pode ser obti-
do por uma ampla faixa etaria. E, mais do que
isso, 0s contextos nos quais moralidade e
convencdo podem se sobrepor ndo sdo confi-
nados ao distante mundo dos adultos, mas
surgem também em contextos estruturados
pelas normas de criancas e adolescentes. Por
exemplo, encorajar as criangas a perceberem
as implicagdes morais que podem decorrer de
normas de exclusdo tomadas dentro de pane-
linhas, que excluem um determinado tipo de
crianga do convivio com o grupo, ou ajudan-
do-asalidaremcomnormasmasculinassobre
ser ou ndo durdo em situagdes de disputas no
playground, pode ajudé-las a elaborar formas
de construir sociedades ndo-discriminatorias,
justas e seguras. Assim, ajudar os alunos a ter
condicdes de lidar com a dificil tarefa de inte-
grar o que é moral com as necessidades de or -
dem social e as necessidades de organizacao
nao precisa ser visto como algo distante da
tarefa de criar criangas boazinhas que néo
mentem, ndo trapaceiam, ndo roubam e ndo
machucam os colegas.

Se aprendemos algo nos altimos trinta
anos, foi que a educacdo moralnéopodeficar
confinada a uma parte do dia escolar, ou a
uma situacdo contextual, mas deve ser inte-
grada a experiéncia escolar como um todo.
Entretanto, a abordagem descrita aqui — com
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implicacdes para a totalidade do curriculo —
pode gerar certo desconforto para alguns.
Engajar as criangas em uma reflexdo moral cri-
tica sobre temas abordados na literatura, ou
sobre padrdes sociais atuais ou histéricos pre-
sentes nos estudos sociais ou em textos de his-
toria, pode parecer ameagador para aqueles
gue nutrem uma visdo conservadora sobre o
papel das escolas publicas na promocgao da ci-
dadania. Deste ponto de vista, a educagdo em
valores de Wynne & Ryan (1993) serve ao pro-
pdsito de introduzir os jovens na ordem social
existente de forma que a sociedade possa ser
preservada e perpetuada. Infelizmente para
aquela perspectiva, democracias pluralistasséo
dindmicas, e esfor¢os para abafar a critica véo
de encontro & propria natureza da sociedade
democrética, que tais pessoas esperam preser-
var. E uma questdo moral e politica decidir se
desejamos empregar recursos de nossas escolas
para desenvolver a habilidade de nossos cida-
daos de se engajaremumacriticamoralreflexi-
va de nossa cultura. Como eu demonstrei, a
base de conhecimentos a partir da qual pode-
mos construir tal abordagem para a educacéo
moral e social est& disponivel.

Implicacdes para a pratica
educacional

Para concluir, permitam-me resumir al-
guns dos pontos principais desteartigoeindicar
algumas das implica¢fes das pesquisas recentes
sobre as préticas educacionais e politicas volta-
das ao desenvolvimento da moral e & formagéo
do carater. A meta central deste artigo foi de-
monstrar a inadequacdo de se definir os objeti-
vos da educacdo moral simplesmente em termos
da socializacdo de criancgas nos valores da socie-
dade, ou de imbui-las de virtudes morais tradi-
cionais. Tal abordagem, embora seja atraente ao
senso comum, ndo aborda os modos a partir dos
quaisaspessoasfazemjulgamentosmoraiscon-
textualizados, nem lida com a necessidade de se
equipar os jovens com uma perspectiva moral
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critica. Baseando-me em pesquisas sobre o de -
senvolvimento moral e social de criangas, ofe-
re goasse guintes sugestdesde comoiralémda
educacdo de criangas boazinhas e em dire¢do
ao desenvolvimento de um cidaddo coletiva-
mente capaz de desafiar o status quo utilizan-
do-se de um ponto de vista moral critico. Essas
praticas mais ou menos se dividem naquelas
que se referem ao conteddo académico ou in-
telectual e sua reflexdo e as politicas escolares
ou préticas que afetam o ambiente escolar ou
asatividadesdosalunos.Iniciareicomasprati-
cas académicas.

* A educacdo moral deveria tomar como foco
as preocupacdes e concepcdes dos alunos
sobre nocdes de justica e o bem-estar dos
outros

Estes assuntos morais sdo tratados por
criangas e adultos como universalizaveisein-
dependentes das normas e regras especificas
de sua cultura. A moralidade é distinta das
convengdes sociais, que resultam de um acor-
do sobre normas sociais particulares de gru-
pos sociais ou culturais. Essa defini¢cdo de
moralidade é consistente com a psicologiain -
dividual e pode servir como base paraum foco

de valores comuns e compartilhados para a

educacdo moral.

e As préaticas educacionais devem estar em
sintoniacomodesenvolvimentodosalunos
Embora as criancas pequenas tenham
um senso intuitivo de moralidade, elas néo
tém plenamente desenvolvida sua compreen-
sdo de justica. Elas ndo tém, tampouco, uma
compreensdo da funcdo das convengdes na
organizacdo dos sistemas sociais. Assim, 0s
educadoresprecisamadequaraspraticasedu-
cacionais a fase em que o aluno se encontra a
fim de que o trabalho de desenvolvimentoso-
cial e moral dos mesmos seja efetivo.

e As préticas educacionais devem levar em
conta o fato de que moralidade e conven-
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¢ao desenvolvem-se a partir de tipos quali-
tativamente diferentes de experiéncias
sociais
Moralidadelidacomquestdesdejusticae
bem-estar humano. Assim, os conceitos morais
das criancas sdo promovidos por experiéncias
escolares que se centram em tais preocupagoes;
gue solicitam as criancas refletirem sobre tais
temas; e que Ihes pedem que encontrem solu-
¢Oes para problemas morais genuinos da forma
mais justa e adequada possivel para todas as
partes envolvidas. Por outro lado, questdes re-
lativas & convencdo lidam com preocupacdes
com a organizacgdo social. Assim, as compreen-
sbes das criancas sobre o significado e a impor-
téncia das convencdes surgem de esforgos para
se atingir normas que coordenem as agdes dos
membros de um dado grupo. Nas experiéncias
escolares cotidianas isso emerge no contexto
de conversas sobre os codigos de vestir-se, re-
gras como a de levantar a mao e semelhantes.
Esses temas aparecem no curriculo a medida
gue as criancas buscam entender o significado
ou a funcdo de diferentes normas convencio-
nais ao longo de histéria, ou dentro dos dife-
rentes grupos culturais. Sugestdes especificas
para 0 que é denominado “educacdo apropria-
da a este dominio" sdo encontradas em Nucci
(2001).

e Desenvolvimento moral é promovido por
discussdes sobre a moral e pela resolucéo de
problemas

O raciocinio moraldesenvolve-se quando
os alunos identificam inconsisténcias e insufi-
ciéncias em suas posi¢Ges morais. Um dos mo-
dos mais efetivos de se promover isso € por
meio de discussdesempequenosgrupos,carac-
terizadas por um discurso negociador (Berko-
witz, Gibbs, J., & Broughton, 1985). Em tais
discussdes, solicita-se aos alunos que cheguem

a solugdo de um problema moral de tal modo

gue seja 0 mais justo para todas as partes en-

volvidas. Nesse processo, 0s alunos precisam
ouvir cuidadosamente o que os membros do

86

grupo tém a dizer e aceitar posi¢bes discre-
pantes das suas. As discussdes podem ser esti-
muladasporleituras,bemcomoporepisoddios
concretos. Além disso, ndo séo limitadas a um
assunto escolar especifico.

e A discussdo moral é mais efetiva quando
relacionada a comportamentos e temas
concretos dos alunos

A atencdo e a motivacdo dos alunosau-
mentam quando os problemas moraisaborda-
dos tratam de assuntos da vida real e quando
asconsequénciasdesuasdecisdestémimpac-
to real nas agdes ou politicas subseqiientes.

Essa abordagem também engaja os alunos na

representacdo de papéis relacionados a cons-

trucdodesuaidentidade. Assim,essaperspec-
tiva lida com julgamentos de responsabilida-
de pessoal. Uma abordagem amplamente
pesquisada que faz uso dessa técnica é a da
“ComunidadeJusta” (Power,Higgins, &Kohl-
berg, 1989).

« Preocupagfes morais sdo geralmente per-
meadas por praticas baseadas em conven-
coes

Considerandoqueasag¢desmoraisocor-
rem dentro de contextos culturais, muitas
questdes morais sdo permeadas ou se sobre-
p6em a questdesdemoralidade. Essefatotem
algumas implica¢6es educacionais, discutidas

a seguir.

Preocupagdes em promover o desenvolvi-
mento moral devem incluir a sensibilidade
moral

Umavez que os assuntosdamoralidadegeral-
mente sdo permeados por praticasconvencio-
nais, o significado moral de tais praticas pode
passar despercebido. Estando as escolas com-
prometidas com a educac¢do moral, uma fun-
¢do de tal educacdo deveria ser a de ampliar a
probabilidade de que os alunos prestem aten-
¢do as conseqiiéncias morais de se conforma-
rem as normas da ordem social existente. Um
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modo de se fazerissoéapresentaraosestudan-
tes questdes que envolvam sobreposicédo entre
moralidade e convencéo, e pedir-lhes que con-
siderem ambos os aspectosmoraiseconvencio-
nais de tais questBes. Exemplos desse tipo de
abordagem sdo encontrados em Nucci (2001).

Os educadores precisam estar preparados
para lidar com a controvérsia

Uma vez que questbesdesobreposi¢dodedomi-
niosenvolvemfrequientementepraticasconven-
cionais estabelecidas, a injustica ou dano em
potencial causados por tais préaticas podem pas-
sar despercebidos para a maioria da sociedade,
ou podem ser importantes para a manutengédo
dos interesses de grupos sociais especificos. Um
dilema moral enfrentado por educadores e res-
ponsaveis por politicas educacionais é até que
ponto devem engajar seus alunos na discussdo
de tais assuntos controversos. Propor aos alunos
a discussao de tais assuntos prepara-os para
contribuir para o desenvolvimento moral da so-
ciedade. Entretanto, as escolas que optam por
discutir tais temas assumem o risco de alienar
sua base constituinte. O cerne do dilema moral
com o qual todos educadores se deparam ¢é
como equilibrar seu dever moral de capacitar
seus alunos a lidar com as contradi¢des ineren-
tes a qualquer sistema de valor complexo, com
seu papel enquanto agentes daguela mesmaso-
ciedade.

< Assuntos sobre o ambiente escolar e as ati-
vidades dos alunos

O ambiente escolar deveria promover a justica

e 0 respeito pelos outros

Odesenvolvimentomoraleaeducacdodecara-

ter ndo sdo limitados a areas de estudo acadé-

mico especificas, mas perpassam toda a vida
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escolar. O ambiente escolar deveria caracteri-
zar-se pelo respeito matuo. As regras escola-
res deveriam ser tais que protegessem a
seguranca do aluno, bem como promovessem
o0 respeito pelo outro. A execucdo de politicas
escolares deveria ser caracterizada por sua fir -
meza, justica e flexibilidade. A autoridade es-
colar ndo deveria ser caracterizada por
severidade ou intolerancia.

Proporcionar aos alunos oportunidades para
desenvolver habilidades na resolucéo de pro -
blemas sociais

O conhecimento para a resolucdo de conflitos
e para a solucéo de problemas sociais permite
aos alunos uma maior habilidade de se enga-
jarem em interac@es livres de confronto com
seus pares, interacdes estas que favorecem o
dialogo e a construcdo de orientagdes morais
para com os outros. Isso funciona melhor
guando eles sdo encorajados a usar essas ha-
bilidades na resolucédo de conflitos reais en-
guanto estdo na escola (por exemplo, na hora
do recreio).

Deveriam ser dadas aos alunos oportunida-
des para assumir papéis que requerem res-
ponsabilidade moral

Grande parte da vida escolar requer pouco
mais dos alunos do que sua obediéncia passi-
va. Oportunidades para os alunos construirem
um senso de si mesmo como seres morais, tais
como participar ativamente no atendimento
das necessidades de sua prépria escola ou de
sua comunidade local, qguando conjugadas a
oportunidades de uma reflexdo significativa,
podem fornecer conteddo para os alunos
construirem um senso moral de sua identida-
de (Colby & Damon, 1992).
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