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Resumo

E posiciio corrente que a cultura tem papel central no desenvolvi-
mento psicologico do ser humano. Considerando-se o carater plu-
ral dos contextos socioinstitucionais que participam da configura-
cdo de um contexto cultural particular, torna-se fundamental inves-
tigar como a cultura escolar participa do desenvolvimento humano,
como ela influi nos processos de mudanca e demarca trajetorias
tipicas. O presente estudo investiga a escola como contexto cultural
e analisa interagcdes espontaneas ocorridas entre alunos de 5 e 6°
séries durante o periodo de recreio, a fim de compreender como a
escola contribui para circunscrever um processo de desenvolvimen-
to particular: a transi¢do da infancia a adolescéncia. O método
adotado no estudo envolveu secoes de observacdo de atividades
cotidianas em sala de aula e no patio de uma escola publica de
Ensino Fundamental localizada na capital do Brasil. Toma-se como
material de analise um episodio ocorrido durante o recreio escolar
e que envolvia uma brincadeira, em grupo, de faz de conta. A ana-
lise do episodio revela a transgressdo simbdlica de normas escolares
e as representacdes construidas coletivamente sobre a adolescéncia
como seus temas centrais. As analises apontam ainda duas linhas
de reflexdo sobre o significado da transi¢do para a adolescéncia na
escola: (1) o papel das normas escolares na regulacdo moral do
corpo e da conduta dos alunos; e (2) o papel do jogo e da expe-
riéncia adolescente na transformagdo da ordem disciplinar imposta
pelo funcionamento das escolas.
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Abstract

It is a commonly held position that culture plays a central role in
the psychological development of human beings. Considering the
plural nature of the socio-institutional contexts that take part in
the configuration of a specific cultural context, it becomes
essential to investigate how the school culture participates in
human development, how it influences the processes of change,
and outlines typical trajectories. The present study looks into the
school as a cultural context, and analyzes spontaneous interactions
between students belonging to 5th and 6th grade classes during
breaktime, with a view to understand how the school contributes
to circumscribe a specific development process: the transition
from childhood to adolescence. The method adopted here
involved sessions of observation of daily activities in the classroom
and in the schoolyard of a public school of Fundamental Education
located in Brazil’s capital city. An episode taken as material for
analysis consisted of a make-believe game played by a group of
pupils during breaktime. The analysis of the episode reveals as its
main themes the symbolic transgression of school rules, and the
collectively built representations about adolescence. The analyses
also point to two lines of reflection about the meaning of the
transition to adolescence at school: (1) the role played by school
rules in the moral regulation of the body, and in pupils’ conducts;
and (2) the role of games and adolescent experiences in the
transformation of the disciplinary order imposed by the
functioning of the schools.
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Episédios cotidianos da vida
escolar e a transicao para a
adolescéncia

Estudos anteriores das autoras indicaram
o significativo papel exercido pelas praticas
educativas da escola ao impulsionar a transicao
de desenvolvimento que marca a passagem da
infancia a adolescéncia. O presente trabalho
aprofunda o tema e busca trazer a luz elemen-
tos que levem ao exame mais minucioso do
papel que praticas sociais especificas da cultu-
ra — no caso, a escolarizacdo — representam na
promocdo de processos e trajetorias peculiares de
desenvolvimento humano. Para tanto, ele seque
uma orientagcdo coerente com a perspectiva so-
cio-histdrico-cultural em Psicologia e Educacao.

Segundo essa perspectiva, o desenvolvi-
mento humano se caracteriza como o proces-
so de continua aproximagdo e diferenciacdo do
outro e do contexto social e cultural na linha
do tempo (Bruner, 1997; Castro, 1998;
Vygotsky, 2000). Bruner (1997) salienta que o
foco dos estudos sobre desenvolvimento huma-
no ndo deve incidir apenas sobre o aspecto
cultural ou o bioldgico, mas abordar a relacio
mutuamente constitutiva de ambas as dimen-
sdes. Desse modo, os estudos que pretendem a
compreensdo dos sistemas de significacdo
construidos nos diferentes espacos sociais per-
mitem a articulacdo entre o social e o individu-
al, o cultural e o histérico, que se caracterizam
como dimensdes interdependentes do desenvol-
vimento (Gaskins; Miller; Corsaro, 1992). No
contexto das atividades sociais, as experiénci-
as dos sujeitos se entrelacam a producdo da
ordem social e cultural, tanto originando as
experiéncias singulares da pessoa, como tam-
bém contribuindo para a producéio e transfor-
macéo cultural.

Conforme Bruner (2001), a cultura é um
conjunto de sistemas simbolicos que perpassam
as praticas sociais e as experiéncias individuais,
provendo os meios pelos quais os significados
sdo colocados em uso. O mesmo autor desta-
ca que, além de ser um conjunto de ferramen-

tas para lidar com o mundo, a cultura é “um
modo de lidar com os problemas humanos:
com as transacdes humanas de todo o tipo,
representadas em simbolos” (p. 99).

Os processos psicoldgicos da pessoa sao
referidos a contextos sociais e culturais parti-
culares, embora nédo se relacionem com eles de
modo linear. As trajetorias de desenvolvimento
ao mesmo tempo traduzem os valores da cul-
tura e diferenciam-se deles, ndo sendo possivel
encontrar um unico sentido para os diferentes
processos de desenvolvimento em curso. Des-
se modo, as acdes dos sujeitos no mundo nio
significam em si mesmas. Seu valor ¢ extraido
de processos de negociacdo entre sujeitos, que
respeitam a situacdo social e historica e o sis-
tema de praticas em que se inserem as ativida-
des concretas (Gaskins; Miller; Corsaro, 1992).

Vygotsky (1929/1994) afirma que o
mesmo ambiente e/ou situacdes semelhantes
podem influir no desenvolvimento humano de
diferentes formas. Nesse caso, os mesmos fato-
res e aspectos se refletem diferentemente na
experiéncia de dois sujeitos, atuando de modo
singular sobre o desenvolvimento de cada um.
Uma vez que o contexto intervém de maneira
complexa sobre as experiéncias singulares de
criancas, adolescentes e adultos, os significados
mediados pelas interagdes e praticas sociais
assumem papel central em todo o processo.

Como pratica sociocultural instituida e
historicamente consolidada em diferentes con-
textos geograficos, a educagdo escolar consti-
tui um sistema cultural com caracteristicas pro-
prias. Vygotsky (1998) e Bruner (2001) parecem
concordar em que a escola funciona primeira-
mente como espaco cultural voltado para a
transacdo de conhecimentos e experiéncias. Ao
mesmo tempo, ela constitui um contexto de
socializacdo das geracdes mais jovens, um sis-
tema de atividade no qual as trocas sdo medi-
adas por valores, crencas e signos sociais pro-
prios, que mantém com os valores sociais mais
amplos ora um vinculo de continuidade, ora de
tensdo (Bruner, 2001). Desse modo, a escola
cumpre também a funcdo de engendrar na
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consciéncia de seus atores significacdes da vida
social e cultural da sociedade. Finalmente, a
escola tem funcdo identitaria, ou seja, de con-
tribuir para promover o desenvolvimento psico-
logico de cada um de seus atores, a medida que
ele passa a se reconhecer como parte de um
grupo, uma geracdo, um contexto institucional
cujos significados compartilhados contaminam a
identidade pessoal.

Nunca a estreita interdependéncia entre
escola e sociedade esteve tdo em voga como
nos dias atuais. Cotidianamente, temos testemu-
nhado situacdes em que a fronteira simbdlica
da escola ¢ atravessada por casos de violéncia
intramuros, problemas derivados da perda do
sentido de autoridade académica dos professo-
res e de diluicdo de sua poténcia como fator de
promocdo de mudanca pessoal daqueles que ali
convivem. Assim, se as praticas educacionais na
escola tém relevancia para se apreender como o
desenvolvimento ¢ produzido, investigar a escola
¢ um meio de compreendermos mudancas ao
longo do desenvolvimento, seja o desenvolvi-
mento histérico da sociedade, seja o desenvol-
vimento pessoal de criancas e adolescentes.

A escola e seu papel histérico
na formacao da infancia e da
adolescéncia

As escolas sdo instituicdes sociais recen-
tes, que adquiriram particular importancia his-
torica a partir da era moderna, quando se con-
verteram em um dos principais dispositivos
institucionais para o projeto de modernizacio
da sociedade (Boto, 2003). Conforme Forquin
(1993) e Romanelli (2005), o processo histori-
co de institucionalizacdo da educagdo escolar
esteve fortemente ligado as forcas econdmicas,
as mudancas politicas e a prépria matriz cultural
da sociedade ocidental. Examinar as praticas
sociais da escola possibilita perceber que esta
¢ um contexto vivo, organico e dinamico. De
acordo com Ariés (1981), desde sua origem na
ldade Média — quando se resumia a uma sala
de aula, com alunos mais velhos e heterogéne-

os quanto a idade — até a atualidade, quando
se converteu em um espag¢o social bem mais
complexo, a escola desempenhou um papel
importante na construcdo social do sentido de
infancia e da adolescéncia. Por meio das pra-
ticas institucionais da escola, a ideia de infan-
cia como etapa diferenciada de desenvolvimen-
to se consolidou, originando um tipo de vida
social a que Ariés (1981) caracteriza como a
vida escolar. Nesse sentido, em sua génese, a
escola serviu ndo s6 a demarcacdo dos limites
entre espacos publicos e privados, mas foi
destinada a estabelecer a separacdo das idades,
primeiramente entre a crianca e o adulto e,
posteriormente, entre o adolescente e a crian-
ca (Aries, 1981; Costa, 1989).

Nas primeiras escolas, via de regra, crian-
cas e adolescentes integravam um mesmo gru-
po, o qual estava submetido a um regime soci-
al proprio, diferente daquele que governava os
adultos. Segundo Ariés (1981), um lento proces-
so ocorreu até que se passou a isolar em salas
diferentes grupos mais ou menos homogéneos
quanto a idade. 1sso se deu a medida que as
praticas pedagdgicas passaram a se orientar pela
l6gica da aquisicdo progressiva de capacidades
intelectuais. Esse processo de diferenciacdo da
massa escolar em grupos de idade foi o germe
das classes escolares, que serviu para enquadrar
os grupos segundo as necessidades pedagogicas
atribuidas a cada um, o que envolveu também
processos correlatos de disciplinarizacio e
moralizagdo. O autor analisa como a separagdo
das classes por idades passou a se caracterizar
como um dispositivo de organizacio intrinseco
e tipico a escola, resultando em uma correspon-
déncia cada vez mais estreita entre as idades e
as classes escolares.

Segundo Boto (2003), no século XVI,
com o advento da imprensa e o incremento da
cultura escrita, a escola passou a ter na alfabe-
tizacdo sua funcdo central. Desempenhando um
papel complementar a familia de importancia
crescente, a escola passa a atuar na formacéo
de adultos integrados a cultura por meio da
leitura e da escrita. Na modernidade, a educa-
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¢do escolar passa a se caracterizar como a ac¢io
exercida pelas geracdes adultas na preparacio
das mais jovens para a vida social. Do sujeito
moderno era esperado dominar a natureza e a
si proprio por meio do conhecimento. Era por
meio da escola que ele obtinha os recursos
necessarios a concretizacido desse ideal. Progres-
sivamente, as ciéncias passam a figurar como
paradigma para a selecdo e o arranjo do curri-
culo escolar, assim como para o desenho de
métodos pedagogicos. A formacdo de habitos,
conhecimentos e valores legitimados socialmente
(Boto, 2003; Forquin, 1993), assim como a
aprendizagem de competéncias intelectuais, fi-
sicas e morais necessarias a participacio ativa na
sociedade converteram-se em suas principais
funcdes, o que se mantém até a atualidade.

O processo histdrico de institucionalizacdo
da escola manteve correspondéncia com situagao
cultural a cada momento. A consolidacdo da
importancia assumida pela escola no mundo
ocidental a partir da modernidade deve-se a
possibilidade de se atender, por meio desse mes-
mo dispositivo social, a objetivos tdo caros a
sociedade como a regulacdo do comportamento
individual, a sua prdpria organizacdo e a trans-
missdo de conhecimentos e saberes historicamente
acumulados. Ao mesmo tempo, ndo se pode es-
quecer que cada instituicdo escolar representa um
contexto cultural movido por contradicdes: ao
oferecer possibilidades de mudanga pessoal e de
transformacéo de si por meio das relagdes soci-
ais, a escola favorece questionar as formas con-
vencionais de relacionamento dos homens entre
si e com a realidade circundante (Freire, 1982).

Para Forquin (1993), entender a escola
implica contemplar a cultura em que ela se inse-
re, a qual constitui “o conteudo substancial da
educacio (no sentido do passado, do patrimonio),
sua fonte e sua justificacdo” (p. 14). Na escola,
acontece a selecdo e a reelaboracdo dos conteu-
dos simbolicos da cultura, perpetuando-se ele-
mentos culturais que provém de diferentes épo-
cas e de varias fontes. A selecio e reelaboracio
desses elementos, Forquin (1993) da o nome de
transposicdo didatica, que ¢ a conversio dos ele-

mentos culturais em textos escolares, originando
uma cultura prépria da escola. Sequndo o autor,
ainda que apoiada em valores e acervos de con-
teudos obtidos da cultura maior, a escola é

[...] um mundo social que tem caracteristi-
cas de vida proprias, seus ritmos, seus ritos,
sua linguagem, seu imaginario, seus modos
proprios de regulacdo e transgressido, seu
regime proprio de producio e gestdo de
simbolos. (p. 167)

No processo de transposicdo didatica,
produzem-se modelos e envolvem-se os sujeitos
em uma trama complexa de praticas, discursos e
dispositivos pedagdgicos relativamente auténo-
mos face a organizacdo sociocultural maior, os
quais afetam seu desenvolvimento e as relagdes
entre eles. Entendemos a escola como contexto
que celebra modos de relacdo e exprime concep-
coes de sujeito, continuamente negociados no
intrincado jogo das praticas sociais, revelando-
se ndo apenas nos conteudos e objetivos edu-
cacionais formais, mas nos processos relaciona-
dos as construcdes identitarias (Bruner, 2001).

As interacdes e relacionamentos cotidia-
nos na escola participam ativamente da consti-
tuicdo psiquica dos atores. Por essa razdo, o
cenario escolar fornece boas oportunidades para
se investigar in loco as significacdes em torno
do desenvolvimento e da aprendizagem em di-
ferentes momentos do curso de vida. Adotando-
se uma perspectiva critica e interpretativa, a
investigacdo das escolas pode gerar conheci-
mentos relevantes acerca dos processos de de-
senvolvimento humano. O interesse desse traba-
Tho &, pois, aprofundar a compreensdo de como
as praticas escolares atuam diante desse especi-
fico processo de desenvolvimento humano - a
transicdo da infancia a adolescéncia. Com esse
intuito, analisamos situagdes de interacdo espon-
tanea ocorridas durante o recreio de uma esco-
la de Ensino Fundamental, que revelam de
modo vivido como o desenvolvimento da infan-
cia e da adolescéncia ¢ experimentado e que
significados ganha no contexto da escola.
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Pesquisas realizadas sequndo a perspec-
tiva socio-histdérico-cultural buscam uma com-
preensdo profunda dos fendmenos, tendo em
consideracdo sua natureza dinamica e comple-
xa. Por essa razdo, a pesquisa qualitativa se
apresenta como alternativa epistemoldgica co-
erente ao abordar a realidade psicologica em
seu carater multifacetado, plural (Denzin;
Lincoln, 1998; Gonzalez Rey, 1999). O conhe-
cimento qualitativo valoriza formas inovadoras de
construcdo da informacédo e preza o carater ati-
vo do pesquisador, que participa de todas as
etapas do processo, estabelecendo um dialogo
permanente entre teoria e método por meio da
interpretacdo. Segundo Gonzalez Rey (1997;
1999), a investigacio qualitativa em psicologia
constitui processo interativo e reflexivo, que o
pesquisador conduz em parceria com os partici-
pantes e, preferencialmente, inserido nos contex-
tos especificos dos quais os ultimos participam.

0 estudo foi realizado em uma escola
publica do Distrito Federal, situada em sua
regido central, a qual funciona nos turnos
matutino, atendendo as turmas de 72 e 82 séri-
es, e vespertino, as turmas de 5 e 6 séries. O
espaco fisico dessa escola ¢ dividido entre o
edificio e a area externa. Na parte construida,
ficam as salas de aula, a area administrativa,
banheiros, cozinha e biblioteca. A area externa
da escola ¢ um patio cimentado, separado da
via publica por meio de uma cerca e um portéo.

Os procedimentos adotados foram a rea-
lizacdo de sessdes de observacdo do cotidiano
escolar e entrevistas individuais. Ambos tiveram
a finalidade de compreender os significados
institucionais em torno da infancia e ado-
lescéncia, assim como apreender praticas que vi-
sam promover a passagem de um a outro ciclo
de desenvolvimento.

No presente trabalho, limitamo-nos a
apresentar a analise de episodio de jogo espon-
taneo extraido de uma das sessdes de observa-
cdo. Tal episédio ocorreu durante o periodo de
recreio do turno vespertino, com a participacio
de doze meninos e meninas, estudantes de 5?
e 6° séries. Conforme verificaremos nas anadlises

que se seguem, ele se mostra particularmente
elucidativo do modo como os sujeitos incorpo-
ram as atividades cotidianas (no caso, as brin-
cadeiras) concepgoes, significados e valores em
torno da transicdo da infancia a adolescéncia,
que permeiam a cultura escolar, posicionando-
se frente aos outros e ao enredo da brincadei-
ra de modo coerente com tais significados.

Episodio: o jogo do corre-bate-
volta e o desafio de sair da escola
(duracéo: 15 min.)

(a) Contextualizacao do episédio

0 grupo de alunos se encontrava con-
versando e brincando na area externa, préximo
ao portdo da escola que da acesso a rua. Esse
portdo, que recentemente havia mudado de
lugar e sido alargado, passara a permanecer
aberto até a reinstalacdo do sistema eletronico.
No momento observado, o portdo estava aber-
to e ndo havia nenhum adulto presente. A
poucos metros do portdo, ja na via publica,
havia uma area de circulacdo, na qual se en-
contravam um tanque de areia e um parque
infantil, delimitado por uma mureta.

(b) Descricao do episédio

A brincadeira consistia em que os meninos,
um de cada vez, trespassassem o portdo correndo
muito rapido e, no menor tempo, voltassem para
dentro do patio externo da escola, apds tocarem
a mureta que delimitava o parque infantil. Enquan-
to isso, 0s outros meninos permaneciam no patio
da escola, controlando o tempo gasto no percur-
so por cada um dos participantes. As meninas
presentes permaneceram mais atras, torcendo por
um ou outro colega, rindo e acompanhando o
movimento deles sem participar diretamente da
competicdo. Meninos e meninas monitoravam
constantemente com o olhar a area interna da
escola, de onde poderiam vir o diretor, vice-dire-
tor ou algum funcionario. Um dos meninos co-
mentou com a pesquisadora que estavam “fazen-
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do um desafio” e o vencedor seria “quem se afas-
tasse o mais longe da escola”. Outro completou
dizendo que estavam “contando o tempo”. As
meninas ouviram as explicacdes acerca do jogo e
comentaram que eles estavam fazendo isso “para
desafiarem”, pois quem fosse pego iria levar adver-
téncia. E importante enfatizar que o portio esta-
va completamente aberto, mas o grupo nio ultra-
passava a cerca da escola, a exce¢do daquele que
fosse comecar a corrida. A certa altura, os meninos
instigaram as meninas a entrar na brincadeira,
comentando com sarcasmo que elas ndo tinham
coragem de competir. Uma delas exclamou em
resposta: “Isso € coisa de adolescente, ficar desa-
fiando a autoridade do diretor da escola”. O jogo
continuou durante mais alguns minutos, até que o
sinal sonoro tocou para anunciar o fim do recreio
e os alunos retornaram para as salas de aula.

Resultados: analise do episddio

Uma das caracteristicas que se pode atri-
buir ao desenvolvimento da adolescéncia contem-
poranea ¢ a busca da expansdo do horizonte de
possibilidades de atividade por meio da apropri-
acdo do espago publico, embora continuando a
contar com a seguranca do espaco privado da
casa. Isso pode ser compreendido como expres-
sdo da busca de autonomia e ampliagdo da rede
social e afetiva. Sendo assim, identificamos no
presente episddio de jogo o ensaio de uma mai-
or abertura para o espaco social, no qual se
entrecruzam duas dimensdes constitutivas dos
significados sobre a subjetividade adolescente no
contexto escolar, que nos servem como eixos de
analise do episodio: (1) o papel moralizador exer-
cido pela escola no curso do desenvolvimento; (2)
o papel transformador que o jogo e a propria
experiéncia adolescente podem desempenhar,
ressignificando as normas escolares.

Normas escolares e regulacao
moral da conduta

Mais do que um contexto circunscrito
pelo espaco fisico, uma escola ¢ caracterizada

pela coordenacdo de um conjunto de marcadores
simbolicos como, por exemplo, as atividades ro-
tineiras, a separacdo funcional dos espacos, as
regras e os valores que medeiam as relacoes
pedagogicas. No horario exato, um dispositivo
sonoro sinaliza que, a partir daquele momento, o
espaco de convivéncia das criangas e dos adoles-
centes fica restrito ao espaco institucional. Assim,
qualquer acdo que viole essa regra merece ser
examinada e eventualmente punida segundo as
normas de grande parte das escolas.

A analise histdrica das praticas sociais rela-
cionadas a infancia e adolescéncia evidencia como
os dispositivos morais ajudaram a delinear o con-
ceito moderno de infancia e as representagdes no
campo social de crianca e adolescente. Da mesma
forma, a organizacio da rotina da escola e a im-
plantacdo de seu modus operandi na sociedade
contemporanea mostram como essas forcas ainda
exercem um papel importante sobre as experién-
cias subjetivas da infancia e adolescéncia.

Costa (1989) argumenta que o estabele-
cimento do papel moralizador dos colégios e
internatos esteve historicamente relacionado
com “a implantacido de uma disciplina e de um
regulamento fundamentado na ordem” (p. 181).
A légica disciplinar presente, desde os regimen-
tos as praticas, determinava considerar detalhes
que iam dos aspectos fisicos da construcido dos
prédios a organizagdo disciplinar do tempo e o
controle do préprio corpo. Os espagos fisicos
dos colégios eram organizados para agrupar e
separar os alunos em idades e séries, calculan-
do-se cuidadosamente o tempo reservado as
atividades especificas, divididas entre atividade
intelectual, alimentacdo e sono. O objetivo era
manter a todo custo a disciplina e evitar o dcio,
extremamente indesejado por parte dos mestres.

A rotina da escola é organizada também
a partir de valores, conceitos e pressupostos
culturalmente construidos em torno da infancia
e da adolescéncia (Ariés, 1981; Costa, 1989). As
regras e normas instituidas na escola sido orien-
tadas por crencas culturais sobre como ocorre
o desenvolvimento da autonomia, a capacida-
de de julgamento moral e a avaliacdo de riscos.
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Conforme explicita Bruner (2001), as criancas
podem ser vistas como teimosas e necessitando
de correcdo; como inocentes e precisando ser
protegidas de uma sociedade vulgar; ou até
mesmo como egocéntricas que precisam ser so-
cializadas. Do mesmo modo, os adolescentes sdo
caracterizados ora como imaturos e carentes, ora
como rebeldes e em crise. Essas versdes sobre a
crianca e o adolescente tém impacto sobre as
atividades cotidianas da escola e sobre as formas
de definir e negociar as regras (Bruner, 2001).

No episddio, o jogo criado pelos alunos
para extrapolar os limites espaciais da escola,
num tempo destinado a alimentacdo e a distra-
¢do como ¢é o recreio, convida-nos a refletir
sobre os dispositivos morais que a escola uti-
liza para manter a ordem e cumprir seu papel
socialmente conferido. A fun¢do pedagdgica da
escola se exerce por meio das praticas sociais
e morais e pela via das acdes propriamente
pedagogicas. Assim, a escola especifica para os
sujeitos formas de convivéncia e determina os
simbolos que marcam o tempo e o espaco,
fornecendo referéncias e significacdes sobre
como criancas e adolescentes podem dar sen-
tido as suas experiéncias singulares no contex-
to coletivo (Bruner, 1997; 2001; Castro, 1998).
Criangas e adolescentes, a partir das situacdes
que vivenciam em contextos socioculturais
concretos, aprendem comportamentos, afetos,
aspiragdes e sentidos subjetivos, que refletem
seu contexto cultural e institucional.

0 desenrolar do episodio sé pode ser bem
compreendido considerando os circunscritores
simbdlicos instituidos pelo contexto sociocultural
da escola investigada. A permanéncia do portio
aberto, uma novidade introduzida no cotidiano
escolar, gerou novos comportamentos e a
flexibilizacdo dos limites antes estabelecidos pela
norma reguladora da instituicdo. As acdes dos
alunos se manifestam em contraposi¢do a regra
impeditiva de se deixar a escola durante o tem-
po de aula. Para eles, ultrapassar o limite espaci-
al da escola em horario académico pareceu sig-
nificar uma experiéncia de negacdo das regras
originalmente definidas.

Por meio do ritual do jogo, os partici-
pantes revelaram outra forma de se relacionar
com os limites simbdlicos da escola. O portéo,
que possui como significado culturalmente fi-
xado ser local de passagem, de barreira e de
fronteira entre ‘dentro’ e ‘fora’ institucional, é
ressignificado no jogo como simultaneamente
‘dentro e fora’, um marco a ser ultrapassado
como parte de ‘um desafio’.

Como relata McLaren (1992), os rituais na
escola tém um papel fundamental na vida do
estudante, na medida em que se relacionam sim-
bolicamente as ideologias sociais e culturais e a
capacidade de resisténcia dos sujeitos. Especifi-
camente, os “rituais de resisténcia” (McLaren,
1992) emergem como formas culturais sutis, que
se mostram contrarias as normas de conduta
estabelecidas pelos agentes morais da escola. A
brincadeira de grupo criada pelos alunos pode
ser entendida como um ritual que expressa a
oposicdo entre a norma formal e as disposi¢cdes
e motivacgdes daquelas criancas e/ou adolescen-
tes para o jogo.

Ao longo de todo o episddio, os alunos
permanecem olhando para a porta de onde
poderiam sair um desses agentes de disciplina.
Esse comportamento parece revelar que a vigi-
lancia ¢ incorporada as praticas informais das
proprias criancas e adolescentes no tempo de
permanéncia na escola. Como nos aponta Ari¢s
(1981), a disciplina da escola comecou a ser
introduzida pela organizacdo moderna dos
colégios, quando pela norma “o diretor e os
mestres deixavam de ser primi inter pares para
se tornarem depositarios de uma autoridade
superior” (p. 180). Dessa maneira, o controle
autoritario e hierarquizado dos colégios permi-
tiu, desde o século XV, o estabelecimento e
fortalecimento de um sistema disciplinar cada
vez mais rigoroso. Esse sistema consolidou-se
por volta dos séculos XVI e XVII, pautando-se
na vigilancia constante, na delacdo e nos cas-
tigos corporais (Aries, 1981). Desses dispositi-
vos disciplinares, apenas os castigos corporais
foram posteriormente abolidos com o surgimento
das pedagogias humanistas. Estas reorientaram as
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praticas escolares desde uma moral rigida para uma
perspectiva caracterizada pela dignidade da pessoa
e o respeito para com a crianc¢a e o adolescente.

Nessa direcdo, destacamos no episddio a
intervencdo virtual do dispositivo da vigilancia.
Ainda que ali ndo houvesse a presenca fisica de
qualquer representante da ordem moral e discipli-
nar da escola, os alunos consideraram o risco da
delacdo ou a retaliacdo ao se referirem a advertén-
cia. Ao mesmo tempo, estavam motivados a desa-
fiar a autoridade por meio de suas acdes ludicas.

Vygotsky (1998) argumenta que o cara-
ter ludico da atividade humana oferece a pos-
sibilidade de unir a acdo real ao significado
simbdlico. A brincadeira e, mais especificamen-
te, o0 jogo criam uma relagcdo entre a dimenséo
do significado social e a experiéncia individu-
al em seu sentido subjetivo. Do ponto de vista
do desenvolvimento, o jogo “conduz a acgdes
que estdo subordinadas aos significados e a
crianca age de acordo com elas” (p. 136).

Do ponto de vista da experiéncia inter-
subjetiva dos alunos, o jogo criado por eles
constitui uma forma ludica e criativa de con-
frontar os poderes simbdlicos instituidos histo-
ricamente e as normas rotineiras. A contradicdo
aparece também pela necessidade de extrapolar
os limites espaciais em seu aspecto simbdlico e
simultaneamente voltar aos limites da escola
em um movimento transitorio e oscilante.

0 jogo criado pelas criancas e pelos ado-
lescentes mescla regras inerentes a situacdo con-
creta — como, por exemplo, correr até o limite do
tanque de areia e voltar para dentro da escola —
e as regras simbdlicas de nio sair da escola em
horario académico. Em ultima instancia, o jogo se
torna um desafio a medida que gera uma com-
peticdo entre aqueles que correm e vdo mais
longe dos limites simbolico-espaciais da escola.

Adolescéncia e transformacao
das significacoes institucionais

Enquanto a primeira parte dos resultados
tem por foco a relacdo entre os participantes e
a configuracdo historico-social e normativa da
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instituicdo escola, neste topico, analisamos o
significado desse episodio como parte do sis-
tema semiotico construido a respeito da tran-
sicdo infancia-adolescéncia. Para tanto, partimos
de um provocativo enunciado, proferido por
uma das participantes a certa altura da brinca-
deira, resumindo assim o significado da brinca-
deira: “coisa de adolescente, ficar desafiando a
autoridade do diretor da escola” Esse enuncia-
do torna-se especialmente relevante para fins de
andlise quando consideramos ter sido ele profe-
rido por uma adolescente. 1sso nos convida a
refletir sobre o impacto dos discursos culturais de
natureza moral, quando reproduzidos pelas vozes
das proprias criancas e adolescentes.

Ao afirmar, de forma repreensiva, que tal
brincadeira ¢ “coisa de adolescente”, a partici-
pante nos oferece a analise, pelo menos, dois
posicionamentos subjetivos: (a) o que reconhe-
ce na adolescéncia uma categoria particular,
dotada de comportamentos peculiares; (b) o
que estabelece um julgamento valorativo a con-
dicdo adolescente, do qual se depreendem as-
pectos morais tais como menor maturidade,
competitividade, desafio a autoridade e risco,
além de diferentes posicdes de género. Importa
salientar que, em seu comentario, a participan-
te parece expressar um conjunto de significados
que, oriundos do senso comum, penetram na
escola, mediando ndo apenas as praticas peda-
gogicas formais, como ainda as interacdes es-
pontaneas (Ozella, 2002).

Dessa maneira, os textos da escola se
tornam correlacionados ao contexto mais am-
plo da sociedade, contribuindo fortemente para
a construcdo da subjetividade dos estudantes.
A dimensdo constitutiva da linguagem como
potencialidade de gerar entendimentos e repre-
sentacdes sobre a escola e os sujeitos que a
integram pode estar a servico de legitimar e
reproduzir os discursos naturalizados, no caso,
sobre a adolescéncia (McLaren; Giroux, 2000).

Como nos aponta Castro (2001), os su-
jeitos em desenvolvimento - criancas e adoles-
centes — mostram-se engajados na comunida-
de, participando ativamente dos processos
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construtivos da cultura e de suas prdprias iden-
tidades. Para a edificacdo de suas identidades,
criancas e adolescentes se apropriam de papéis
sociais e de representacdes embasados em atri-
butos supostamente fixos e reificados sobre as
caracteristicas da adolescéncia. No seu desenvol-
vimento psicologico, relacionam de maneira
complexa referéncias comunicadas pelos agen-
tes sociais sobre os proprios comportamentos e
os significados atribuidos as acdes de outros
sujeitos em uma dada situacdo (Castro, 2001).
Portanto, o significado atribuido a esse
jogo dos alunos so6 pode ser compreendido si-
tuando-o nas praticas sociais que tornaram essa
acdo possivel. O comportamento e a descricio
sobre o ‘desafio’ do grupo em relacdo a escola
nédo pode ser compreendido isoladamente ou de
maneira neutra, mas no jogo das influéncias
sociais e culturais dentro e fora da escola. A
experiéncia concreta do grupo, atrelada aos dis-
cursos e simbolos da cultura escolar, permite
enfocar a participagcdo da instituicdo na consti-
tuicdo e legitimacdo das praticas de socializacdo
da infancia e da adolescéncia na atualidade. A
escola, portanto, assume papel social importante
ao engendrar, na consciéncia subjetiva, signifi-
cacoes da vida social e cultural dominantes e
quando estabelece limites que definem as agdes
concretas dos sujeitos (Bruner, 2001).

Consideracoes finais:
desenvolvimento subjetivo e social
no cotidiano da escola

A escola ndo pode ser considerada como
um espaco neutro. As normas e praticas internas
da escola, os agentes sociais, os dispositivos de
poder, assim como a disciplina formal e os co-
nhecimentos e saberes que ai circulam circuns-
crevem 0s espacos e os tempos da escola, dis-
tinguindo-a de outros contextos institucionais e
determinando regimes proprios de regulacdo da
conduta. Por estabelecerem modos de relacéo,
os simbolos e as imagens distribuidos no inte-
rior da escola funcionam para os sujeitos em
desenvolvimento como modelos de subjetivida-

de, definindo pautas de comportamentos e cri-
ando interditos (Louro, 1997).

Boto (2003) expressa que a escola, além
de sua funcdo pedagogica, tem um papel
identitario. A forma como a vida escolar ¢
estruturada — especialmente a maneira como
0s sujeitos sdo postos em convivéncia — influi
intimamente na formacédo das subjetividades. As
praticas sociais da escola relacionam-se aos
processos de identidade e, pela multiplicidade
de referéncias e significados socioculturais ali
negociados, convertem a escola em um campo
relacional profundamente rico.

Embora constituindo um pequeno recor-
te da realidade complexa de uma escola, o
episodio analisado fomenta nosso olhar inter-
pretativo sobre o desenvolvimento da infancia
e adolescéncia no contexto escolar. Ele nos
oferece elementos férteis também para uma
reflexdo critica sobre a construcdo da cultura
escolar moderna e sua relagdo com o proces-
so de constituicdo do campo social. Nesse sen-
tido, o jogo do grupo de alunos ¢ significati-
vo e inovador pelo seu carater reconstrutivo do
sistema de regras da escola. O grupo de crian-
cas e adolescentes vivenciou no recreio um
momento ludico em que regras simbolicas do
sistema escolar foram rompidas e renegociadas
(Ariés, 1981; Costa, 1989; Forquin, 1993).

E possivel sustentar que os significados
sociais em torno da infancia continuam a situa-
la como estagio de menoridade social, condicdo
provisoria, estado de menos-valia a ser superado
por meio do desenvolvimento que a oriente ao
modo de vida adulto. Tal logica adultocéntrica
exige da escola empurrar a criancga na direcdo da
adolescéncia e juventude. O curriculo e o cotidi-
ano da escola devem procurar enfatizar as expe-
riéncias singulares dos alunos e de professores,
intimamente relacionadas ao desenvolvimento
humano (Bruner, 2001; McLaren; Giroux, 2000).
Por outro lado, uma perspectiva que valorize a
crianca e o adolescente como interlocutores de
suas experiéncias pode constituir um caminho
para a compreensdo das especificidades da ado-
lescéncia contemporénea.
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Salientamos como especial contribuicdo
do estudo a reflexdo sobre o papel da escola
na contemporaneidade. Acreditamos que a es-
cola tem o potencial de promover a autotrans-
formacdo do sujeito em relacdo a trajetdria
escolar e em relacdo aos relacionamentos hu-
manos (Freire, 1982). Ao mesmo tempo, ela se
vé diante do desafio de atualizar-se, de incor-
porar as suas praticas pedagogicas os multiplos
sentidos das experiéncias vividas na infancia e
adolescéncia. O professor, figura central desse
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