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Resumo: O presente trabalho tem como foco o ensino e a aprendizagem voltados
para o texto literario. Seja considerado como forma discursiva prépria, seja como
item de consumo de um sistema literario, o texto literario requer da escola um
comprometimento didatico-pedagégico especifico. A pesquisa se alinha com a
Semiotica Discursiva proposta por Greimas, ou seja, a aula é aqui entendida como
um género discursivo em que um destinador (professor) propde ao destinatario
(alunos) a aquisicdo do texto literario como objeto. Com esse entendimento, este
trabalho expde achados de uma pesquisa sobre os niveis cognitivos relativos ao
ensino e a aprendizagem da Literatura, com abrangéncia na escola publica de nivel
médio da regido metropolitana de Fortaleza (CE). Os dados foram colhidos por
estagiarios, que aplicaram questionarios baseados na Taxionomia de Bloom para o
dominio cognitivo. Foram aplicados 405 questionarios, distribuidos entre 2014 e
2017, sendo uma ficha para cada aula observada. Os trés primeiros niveis cognitivos
(conhecimento, compreensio e aplicacdo) representam 89% das aulas observadas,
restando 11% para os niveis mais elevados (andlise, aplicacdo e avaliagdo). Os dados
sugerem uma necessidade de elevacdo dos niveis cognitivos para patamares mais
elevados, o que requer uma pratica didatico-pedagdgica que centralize a experiéncia
no texto literario, considerado como forma discursiva prépria, mediante dinamicas
de grupo, respeitando-se os educandos como protagonistas de sua proépria
aprendizagem.

Palavras-chave: ensino de Literatura; Semiotica discursiva; taxionomia de Bloom;
discurso literario; escola publica cearense .
Introducao

O ensino da Literatura, com suas especificidades e desafios metodoléogicos, é
tema tdo instigante quanto antigo. A ele ja se dedicaram os cldssicos greco-latinos,
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interessados que eram na propedéutica poética e retérica, a exemplo de
Aristételes, cuja Poética, no entendimento de Roberto Acizelo de Souza (2007, p.
16), oscila entre o “normativismo” e o “descritivismo”. A tradicdo se estendeu pelos
séculos, fixou-se no ambiente escolar, figurando desde as crestomatias de nossos
avlés aos modernos livros didaticos, uns e outros igualmente ornamentados por
uma antologia colhida do cinone literario do momento®.

O Brasil, evidentemente, ndo é excecdo a regra. Desde os tempos jesuiticos a
atualidade, a Literatura é componente curricular, resistindo as sucessivas reformas
do ensino, as leis de diretrizes e bases da educagdo nacional e as resolugdes
normativas expedidas pelos egrégios conselheiros do sistema educacional do Pafs.

Um exame das pesquisas sobre o ensino da Literatura em Lingua Portuguesa,
nas ultimas décadas, traz a memoria trabalhos dos mais relevantes, como os de
Magda Soares (1986), Regina Zilberman (1986), Marisa Lajolo e Regina Zilberman
(2003), Rildo Cosson (2018), dentre outros, que, ndo por obra do acaso, afloraram
e frutificaram no contexto politico abrigado pela Constituicdo de 1988. Alias, é de
1988 o antologico ensaio “O direito a literatura”, de Antonio Candido (1995), que
defende o acesso ao patrimdénio literario por todas as camadas sociais da
populacao, seja pelo alcance cognitivo de seu consumo, seja pela sensibilizacdo que
a arte literaria promove.

Dentre os esforgos de reconstrucao democratica, percebe-se que a legislacdao
ja se inclinava para uma reforma do modelo educacional que fora imposto pelo
regime militar, como ilustram os conteddos humanisticos nas propostas
curriculares. E o que atesta a Resolucdo N.2 6/1986 do Conselho Federal de
Educacao, que “Reformula o nticleo comum para os curriculos do ensino de 12 e 29
graus” (Brasil, 1986). Logo na alinea a do paragrafo 12 do artigo 12, entende-se que
é obrigatorio o ensino da Literatura.

Dez anos depois, a Lei n.2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, mais conhecida
como Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), prevista no texto
constitucional, consolida e sistematiza esses anseios, apresentando toda uma
reestruturacdo de conceitos e de normas sobre a educagdo brasileira, em
substituicao a LDB anterior, a Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971.

Ja no seu primeiro artigo, a LDB de 1996 inclui no ambito da educagao “as
manifestacdes culturais”. Fica, pois, subentendido o lugar inalienavel da Literatura,
ja que se trata de uma das mais relevantes expressdes de nossa cultura. O terceiro
artigo da LDB ainda vigente lista os principios norteadores do ensino, dentre os
quais o inciso 11, qual seja, a “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber”, e mais uma vez se pode inferir que a
Literatura estd implicita nas finalidades de nossa lei maior no que tange a
educacdo. Além disso, pode-se deduzir do quarto artigo, inciso V, que a Literatura
deve ser ministrada como “dever do Estado”, que deve garantir e gerir o “acesso aos
niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a
capacidade de cada um”.

O fato é que a LDB de 2006 tem norteado os esforgos de todos os envolvidos
nos diversos niveis e fungdes do sistema educacional brasileiro. Da parte do entao
Ministério da Educacdo e Cultura, a elaboracdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) certamente representou uma das iniciativas de maior impacto no
cotidiano das escolas, operando verdadeira revolugdo cultural na rotina didatico-

1 Regina Zilberman (1996) faz um minucioso levantamento das crestomatias no Brasil, desde o
inicio do século dezenove, a partir do momento cultural instaurador que foi a chegada da familia
real e decorrente constituicdo do Reino Unido do Brasil, Portugal e Algarve.
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pedagdgica do ensino basico, buscando conciliar, em seu texto, os imperativos do
conhecimento, da tecnologia e do trabalho. No documento intitulado Bases Legais,
os PCNs situam a Literatura na area de “Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias”
(BRASIL, 2000, p. 19). As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagao
Basica reiteram a LDB de 2006, traduzindo-a para o planejamento das escolas
(BRASIL, 2013), havendo lugar para a Literatura, ora entendida como expressao
particular do cédigo linguistico, ora associada a Histéria, mas, ao que parece, ainda
sem uma autonomia como disciplina (ja que a Literatura tem objeto préprio e em
torno desse objeto ha teorias, categorias de analise e métodos de exploracao
particulares).

Fazendo uma transi¢do para o bindmio que serve de foco a esta pesquisa, a
cognicdo e o discurso, coloquemos em destaque o documento que norteia o
planejamento curricular na educacdo basica. Destacaremos o ensino médio,
quando a Literatura se delineia mais autonomamente como disciplina.

Trata-se das Diretrizes Curriculares Nacionais Para o Ensino Médio,
estabelecidas pela Resolucao da Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional
de Educacdo de n.2 3, de 26 de junho de 1998 (BRASIL, 1998). O terceiro artigo
dessa resolucdo atenta para trés principios norteadores da pratica administrativa e
pedagdgica, sendo o primeiro deles a “Estética da Sensibilidade, que devera
substituir a da repeticao e da padronizacao”. O quarto artigo prescreve a “inclusao
de competéncias basicas, conteddos e formas de tratamento de contelddos”, dentre
as quais aparecem as “letras e artes” (inciso III). No artigo quinto, inciso II, as
escolas devem “ter presente que as linguagens sdo indispensaveis para a
constituicdo de conhecimentos e competéncias”.

Mantendo o foco no ambito cognitivo-discursivo, consideremos o décimo
artigo dessa mesma resolucdo, que apresenta a “base nacional comum dos
curriculos do ensino médio”. Dessa base comum, a primeira drea que aparece
denomina-se “Linguagens, Codigos e suas Tecnologias”, de cujas competéncias e
habilidades® destacariamos as seguintes, pela relacio mais estreita com os estudos
literarios:

a) Compreender e usar os sistemas simboélicos das diferentes linguagens como
meios de organizacdo cognitiva da realidade pela constituicdo de significados,
expressao, comunicagdo e informacao.

b) Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas
manifesta¢odes especificas.

c) Analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens,
relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, fung¢ao, organizacao,
estrutura das manifestag¢des, de acordo com as condi¢des de producdo e recepgao.
d) Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua materna, geradora de
significacdo e integradora da organizacdo do mundo e da prépria identidade.
(BRASIL, 1998)

Sob tais competéncias e habilidades, ressoam as categorias cognitivas da
Taxionomia de Bloom, depreensiveis pelo emprego das formas infinitivas do verbo:
compreender, usar, confrontar e analisar. Segundo Bloom (1976), os niveis
cognitivos sdo hierarquizados em seis etapas, das opera¢des cognitivas mais
simples para as mais complexas: conhecimento, compreensado, aplicacao, analise,
sintese e avaliacdo (mais adiante exemplificadas no contexto do ensino da

2 Palavras que traduzem metas cognitivas amplas, equivalendo, no jargio do planejamento
pedagdgico, aos “objetivos educacionais” da Taxionomia de Bloom (1976).
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Literatura). Assim, voltando as competéncias e habilidades, nenhuma diz respeito
ao conhecimento, até porque se trata da base informativa pressuposta as demais
etapas, ja que, sem informacdo, nao se pode compreender e assim sucessivamente.
Mas aparece “compreender”, operacao de compreensdo, “usar” e “confrontar”,
operacdo de aplicacdo, e “analisar”, operacdo de andlise. Restariam a sintese e a
avaliacdo, implicitas como etapas subsequentes, e necessariamente nessa ordem, ja
que o desempenho cognitivo, segundo a Taxionomia de Bloom, ndo tem saltos nem
retrocessos, jA que uma etapa pressupode a subsequente.

Entendemos que somente um planejamento consciente da natureza
cognitiva das chamadas competéncias e habilidades podera prover condi¢des para
que se efetivem, no cotidiano pedagogico, tais habilidades e competéncias.

O problema é que, em nossa experiéncia na conducdo do Estagio
Supervisionado de Ensino de Literatura (I de observacao e Il de regéncia), temos
constatado um desempenho insatisfatério no planejamento das aulas. Raros sdo os
estagiarios que realmente dominam o sentido operacional dos “objetivos”, no plano
de aula. Visando suprir tal caréncia, elaboramos uma ficha de observagao para o
Estagio I (Apéndice), de modo que cheguem a construcao de um plano de aula,
unidade ou curso) com plena consciéncia de seu significado.

Considerando que pouco se produziu no Brasil sobre a relacdo especifica
entre categorias cognitivas e ensino de Literatura, cremos ser oportuno
empreender uma pesquisa sobre o assunto. Nao se trata de uma pesquisa solitaria,
visto que envolve a formacdo pedagogica do estagiario, que usara o instrumento de
observacdo para elaborar seu relatério.

Esperamos que os dados possam traduzir-se em favor tanto da formacgédo
dos licenciados em Letras como dos profissionais que ministram aulas de
conteudo literario no ensino basico.

1 Literatura, um patrimonio cultural inalienavel

O ensino de Literatura, com seus desdobramentos, vem sendo cada vez mais
discutido nos meios gestor e pedagogico das escolas. Porém, antes de objeto de
ensino-aprendizagem escolar, vale frisar que a Literatura constitui um patrimonio
cultural que, ultrapassando as esferas da arte escrita e oral, precisa ser respeitado
e zelado:

Indiscutivelmente, a literatura é uma parte muito significativa do patrimoénio
cultural da humanidade, que precisa ser recuperada e preservada, pois é uma das
formas de manutencdo da identidade de uma nagdo. Utilizando como suporte a
lingua nacional, ela ndo s6 veicula a tradigdo consagrada como estabelece os
vinculos com o que ainda ndo ocorreu. E a caracteristica dialgica dessa arte-
retrospectiva na medida em que promove a manutencdo da tradi¢do. (Paulino;
Cosson, 2004, p. 66)

Nao é outra a percepcao de Leyla Perrone-Moisés. Para ela, ha que se
distinguir entre a literatura como forma de manifestacdo individual e a Literatura®
como objeto de ensino:

3 Utilizamos literatura, com inicial mindscula, para a pratica literdria e Literatura, com inicial
maiudscula, para a acepg¢io de disciplina.
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A literatura, tal como a entendemos desde o inicio da modernidade, niao é
ensinavel. Mas a leitura literdria ndo apenas pode ser ensinada como necessita de
uma aprendizagem, e é por isso que os professores de literatura ainda existem. O
conhecimento aprofundado das obras nas quais cada lingua atingiu o maximo de
suas potencialidades expressivas e sugestivas é o que garante o prosseguimento da
atividade literaria, quer do lado dos leitores, quer do lado de futuros e eventuais
escritores. (Perrone-Moisés, 2001, p. 350)

Para dar conta da “leitura literaria”, como aparece acima, ou seja, de uma
leitura que se pretenda um fazer mais complexo do que a simples e imediata
fruicao do texto -
sem demérito para o “prazer do texto”, no dizer de Barthes (1987)* - é preciso um
investimento didatico-pedagdégico. O que esta aqui em questao é o fato de que o
patrimonio cultural literario ndo é fruto exclusivo do espontaneismo de leituras
meramente diletantes, mas efetivamente de uma politica educacional articulada
com as demandas de uma sociedade complexa como a contemporanea.

A proposito, ndo podemos deixar de referenciar Regina Zilberman (1996) e
Regina Zilberman e Marisa Lajolo (2003), para quem essas demandas mudam
conforme a complexificagdo da organizacdo social, refletindo-se claramente no
tratamento que o tema literdrio recebe no sistema educacional, na correlagdo deste
com o sistema literario (o publico-leitor ndo aparece espontaneamente...). Numa
minuciosa diacronia dos livros didaticos brasileiros dedicados a literatura, desde a
chegada da familia real até as ultimas décadas do século passado, Lajolo e
Zilberman constatam que resulta sempre de uma construcdo histérica a nogao de
literatura, tanto em sua particularidade discursiva como na editorial, até
configurar-se - pelo menos entre as iniciativas pedagdgicas mais conformes a
contemporaneidade - como reconhecido objeto de estudo, como forma de
conhecimento singular de natureza estética, com propoésitos e estratégias
discursivas especificas, que portanto suscitam um instrumental teérico-
metodoldgico ndo menos especifico para sua apreensao.

2 Proposta de investigacao: cognicao e discurso

Interessa-nos aquilatar quantitativa e qualitativamente a colocacdo em
pratica da Literatura entendida como objeto de ensino-aprendizagem nos
curriculos escolares de Lingua Portuguesa. Diante desse valor cultural, é preciso,
mais que nunca, discutir as problematicas tangentes a essa configuracdo. Dentre as
multiplas possibilidades que o tema convoca, vamos observa-lo tanto do ponto de
vista cognitivo como do discursivo.

No ambito cognitivo, a competéncia leitora literaria sera observada em sua
dimensdo quantitativa, dai recorrermos metodologicamente a Taxionomia de
Bloom, que nos permite uma leitura em seis escalas comportamentais, desde a
memorizagdo até a capacidade critica.

4 “Texto de prazer: aquele que contenta, enche, da euforia; aquele que vem da cultura, nio rompe
com ela, esta ligado a uma pratica confortavel da leitura. Texto de fruicdo: aquele que pde em estado
de perda, aquele que desconforta (talvez até um certo enfado), faz vacilar as bases historicas,
culturais, psicolégicas, do leitor, a consisténcia de seus gostos, de seus valores e de suas lembrangas,
faz entrar em crise sua relagdo com a linguagem.” (Barthes, 1987, p. 21-22)
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No plano discursivo, a competéncia leitora decorre de uma enunciagdo
didatico-pedagégica. Significa dizer que pressupde uma distribuicdo de papéis, em
que o proprio saber interpretativo pode ser entendido como competéncia. Esta, por
sua vez, depende de uma dupla modaliza¢ao, quais sejam, (1) um saber interpretar
(competéncia cognitiva) e (2) um poder interpretar (competéncia pragmatica).
Para Greimas e Courtés, a modalidade é a “producdao de um enunciado dito modal
que sobredetermina um enunciado descritivo” (2008, p. 314). Considerando a
competéncia numa dindmica narrativa (percurso), o saber modaliza o fazer
(interpretativo, no caso em pauta). Vale salientar que essa modaliza¢do, via de
regra, € uma aquisicdo decorrente do fazer saber adjuvante (papel didatico-
pedagdgico).

Como se efetiva discursivamente, a relacdo ensino-aprendizado pode ser
concebida como um arranjo actancial (Greimas; Courtés, 2008, p. 20-22), ou seja,
configurando-se o fazer didatico-pedagégico como papel actancial adjuvante e a
aprendizagem como fazer de um sujeito convocado para um programa de uso
(competéncias cognitiva e pragmatica) necessario a consecu¢ao de um programa
de base, que o leva a uma conjung¢do com o objeto de valor;, aqui entendido como
leitura literaria (no sentido acima sustentado por Perrone-Moisés). Para esta
segunda apreciacdo, essencialmente qualitativa, nos valeremos da Semiética
Discursiva greimasiana.

Usamos aqui o modelo proposto por Greimas, constituido de seis actantes
(destinador, destinatario, sujeito, objeto, adjuvante e oponente). Para maior clareza
sobre o sentido de actante aqui adotado, destacamos os seguintes fragmentos do
Diciondrio de semidtica de Greimas e Courtés (2008, p. 20-22):

No interior do discurso enunciado distinguir-se-ao, tipologicamente: a) actantes da
comunicacgdo (ou da enuncia¢io), que sido o narrador e o narratario, mas também o
interlocutor e o interlocutario [...]; b) actantes da narracdo (ou do enunciado):
sujeito/objeto, destinador/destinatario; do ponto de vista gramatical, oporemos
aqui actantes sintaticos (inscritos em um programa narrativo dado), tais como
sujeito de estado e sujeito de fazer, e actantes funcionais (ou sintagmaticos), que
subsumem os papéis actanciais de um determinado percurso narrativo; no que
tange as duas dimensdes discerniveis nos discursos, distinguiremos, por exemplo,
sujeitos pragmaticos e sujeitos cognitivos (estes ultimos surgindo quer em
sincretismo com os sujeitos pragmaticos, quer como atores autonomos, no caso do
informante, por exemplo, quer reconheciveis pelo menos como posi¢cdes implicitas,
com o actante observador). Levando-se em conta o papel que ele desempenha, ao
nivel da semantica discursiva, gracas ao procedimento da figurativizacao, diremos
que o actante é individual, dual ou coletivo.

Considerando a prdépria aula como um género discursivo, os atores da
comunicacao didatico-pedagdgica sao aqui entendidos como actantes desse
discurso, que se fardo entender pelas trocas de enunciados segundo os valores
contratados (convencionados) da relagdo entre ensino e aprendizagem. E mais: os
proprios textos estudados - e aqui nos referimos aos textos literarios - também se
organizam como objetos discursivos, o que implica toda uma epistemologia no seu
trato.

Para os limites desta exposicao, selecionaremos achados de uma pesquisa
em curso, aplicada com a colaboracdo de estudantes do Curso de Letras da
Universidade Federal do Ceara, por ocasido do Estagio em Ensino de Literatura,
que é dividido em dois semestres, o primeiro voltado para a observacado de aulas e
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o segundo para a regéncia. O ambiente preferencial para ambas as fases do estagio
sao as escolas estaduais de ensino médio da regiao metropolitana de Fortaleza.

Nas observagdes das aulas de Literatura, estavam em foco trés aspectos: a
centralidade do texto literario (objeto de estudo), o protagonismo (ou ndo) dos
alunos (actantes do fazer interpretativo) e a verificacdo da aprendizagem a partir
da Taxionomia de Bloom (niveis cognitivos associados a competéncia leitora).

Temos plena consciéncia de que, desde sua publicacdo, em 1956, muitas
foram as criticas e aprimoramentos da Taxionomia de Bloom. No entanto, para os
propdésitos mensurais desta investigacdo, a formulacdo original nos pareceu
suficiente. E cremos ndo agir isoladamente, pois a proposta de Bloom vem
resistindo nas dimensdes diacronica e diatopica. Trabalhos atuais podem ser
encontrados nos mais diversos centros de producio cientifica do mundo®.

Nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) relativos a Lingua
Portuguesa, é reconhecida a competéncia discursiva: “Competéncia discursiva,
neste documento, estd sendo compreendida como a capacidade de se
produzir discursos — orais ou escritos — adequados as situa¢des enunciativas
em questdo, considerando todos os aspectos e decisdes envolvidos nesse processo”
(Brasil, 1997, p. 29).

3 O ensino-aprendizagem de Literatura

Com o advento e o rapido desenvolvimento das tecnologias na atualidade,
que possibilita o facil acesso aos mais diversos contelidos compartilhados em redes
virtuais altamente colaborativas, faz-se mais que necessario inovar as abordagens
pedagodgicas. Aulas predominantemente centradas no professor, preocupado
somente em repassar informagdes, sem interdisciplinaridade no trato
conteudistico, enfadonhas e altamente tradicionais, ja ndo parecem ter lugar no
universo escolar. Necessario haver um remanejo na interacdo professor-aluno e na
condug¢do da ministracdo dos conteudos, portanto, o que supde dar destaque e
papel politico cruciais a figura a quem a sociedade confia o legado cultural entre as
geragdes, como se pode ver na afirmac¢do de Perrone-Moisés: “Se os professores
negligenciarem a tarefa de mostrar aos alunos os caminhos da literatura, estes
serdo deserdados, e a cultura como um todo ficara ainda mais empobrecida” (2001,
p. 250-351).

De um modo geral, no Ensino Médio, parece defasado o estudo de estéticas
literarias, estudo este reduzido ao de periodizacoes, defini¢Ges, caracteristicas de
cada estilo de época e aspectos técnicos ou somente estilisticos, deixando de lado o
fato de que a literatura, parte significativa do patriménio cultural, pode favorecer a
construcdo do posicionamento critico dos alunos diante de temas e situagdes
diversas, bem como ampliar a capacidade de ler e produzir textos com proficiéncia.
Nesse contexto, é primeiramente fundamental que o texto literario ocupe a

5 A titulo de ilustragio, sugerimos a leitura de Amer (2006) como exemplo de estudo e atualizagio
do trabalho psicopedagégico de Bloom em Mascate, capital do Sultanato de Oma. Ou de outra
producdo, agora de nossa vizinha Colombia, num artigo que traz compilagbes das diversas
propostas taxionOmicas, direcionadas segundo miultiplas orientacdes epistemoldgicas, num
levantamento de cerca de trinta modelos desenvolvidos ao longo do século passado, inclusive o de
Bloom (Ospina; Salazar; Meneses, 2013). Entre os nacionais, autores hd que recuperam a
Taxionomia de Bloom, apontando-a para o futuro, como é o caso de Soffner (2014), que aponta as
competéncias necessarias para uma sociedade cada vez mais complexa do ponto de vista da
tecnologia da informagao colocada em rede mundial.
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centralidade das aulas de Literatura, constituindo uma vivéncia pautada na fruicdo
de suas peculiaridades:

Ensinar literatura é propiciar/favorecer o encontro do leitor com o texto literario -
qualquer leitor, de qualquer idade, de qualquer série. O primado do texto antes da
critica, antes das classificacoes, antes das interpretacdes - é um aspecto central.
(Alves, 2016, p. 125-126)

Como podemos atestar no que diz Alves (2016), ndo é razoavel propor
teorias que ndo prevejam uma lida minima com os seus objetos de estudo. Assim
como as substiancias sdo necessdrias a teoria quimica, os organismos
indispensaveis a teoria bioldgica, o texto é indispensavel para a disciplina literaria.
No dizer do semioticista Denis Bertrand, em suas reflexdes sobre o que considera
“a resisténcia do texto”, “o texto, na realidade, dita sua lei” (2003, p. 72). Do ponto
de vista discursivo, tomando-se a aula como um género, o texto literario a um
tempo materializa o objeto de valor colocado no contrato enunciativo e oportuniza
uma vivéncia estética, por suas qualidades potencialmente afetivas, uma vez que é
um texto de dimensao artistica.

Além da centralidade do texto literario, outro aspecto essencial que
tomamos em nossa pratica para a realizacdo de uma aula de Literatura foi o
protagonismo dos alunos em sala de aula. H4 um equivoco frequente em se pensar
que, em uma aula, s6 o professor é quem deve tomar a frente da execucao de
atividades para que os conteddos sejam “absorvidos”. Via de regra, essas aulas sao
sancionadas pelos alunos - pelo direito que lhes cabe como enunciatario coletivo -
como enfadonhas, cansativas, ociosas, costumando eles mesmos classifica-las como
“uma mesmice”. Como uma aula é um contrato discursivo, é de se esperar que se
estabeleca segundo um fazer-fazer da parte de quem ensina. Cabe ao educador ou
educadora constituir um destinatario, convencendo-o, pelas modalizacoes do
querer ou do dever, a assumir-se como sujeito em busca de um objeto. O
protagonismo do educando é, pois, inegociavel. Esse protagonismo do aprendiz é
reiteradamente defendido por Paulo Freire:

A primeira constatacdo que faco é a de que toda pratica educativa implica sempre a
existéncia de sujeitos, aquele ou aquela que ensina e aprende e aquele ou aquela que, em
situacdo de aprendiz, ensina também, a existéncia do objeto a ser ensinado e aprendido - a
ser re-conhecido e conhecido - o contetdo, afinal. [..] Na verdade, o contetido, por ser
objeto cognoscivel a ser reconhecido pelo educador ou educadora enquanto o ensina ao
educando ou educanda que, por sua vez, sd o aprende se o apreende, ndo pode, por isto
mesmo, ser puramente transferido do educador ao educando. Simplesmente no educando
depositado pelo educador. (Freire, 1997, p. 56)

A concepcgao de Freire, ao identificar educador(a) e educando(a) como
sujeitos de um mesmo processo - ensino-aprendizagem - coincide com o que diz a
teoria da enunciac¢do, absorvida pela Semidtica Discursiva, que entende o sujeito da
enunciacio como duplo: enunciador e enunciatario. Aquele cabe o fazer
persuasivo, enquanto a este cabe o fazer interpretativo. Ora, como no género
discursivo caracterizado como aula ocorre uma constante interlocucdo, esses
papéis se alternam: mantém-se a direcdo discursiva, mas se inverte a todo
momento (quanto mais dialogada for a aula) o sentido. No caso especifico da aula
de Literatura, para entrar em conjun¢do com esse objeto de valor representado
pelo texto literario e sé possivel pelo leitor proficiente, o sujeito do fazer
interpretativo - destinatario desse contrato - é instigado a busca-lo, contando com
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o papel adjuvante do educador, que lhe provera as condigdes pragmaticas (meios
de producao da leitura) e cognitivas (saberes necessarios para fazé-lo), até efetivar-
se como leitor proficiente do texto literario. Negar o protagonismo inerente a
aprendizagem é simplesmente negar a possibilidade de sucesso didatico-
pedagogico, ja que o fazer interpretativo é intransferivel, inalienavel.

Contemporaneo de Paulo Freire, também Lauro de Oliveira Lima propugnou
pelo protagonismo do educando: “O professor deve colocar-se dentro do processo
educativo como ‘agente de estimulacdo’, jamais como o substituto do esforgo
pessoal e direto do aluno” (1970, p. 94); e chega mesmo a comparar a repressao de
certos ambientes escolares aquela que ocorre na mecanizagao taylorista:

Muitos estabelecimentos de ensino contratam um pretenso orientador educacional
para encarregar-se dos problemas surgidos da prépria organizacao antipedagoégica
da vida escolar [..], como as fabricas contratam assistentes sociais para
tranquilizar operarios "desajustados”. (Lima, 1970, p. 174)

A proposito, é oportuno lembrar o pensamento de Tzvetan Todorov, para
quem a literatura tende a perder seu espaco na sociedade atual toda vez que sua
abordagem se distancia da experiéncia pessoal de seus leitores:

O conhecimento da literatura ndo é um fim em si, mas uma das vias régias que
conduzem a realizacdo pessoal de cada um. O caminho tomado atualmente pelo
ensino literdrio, que da as costas a esse horizonte ("nesta semana estudamos
metonimia, semana que vem passaremos a personificacdo"), arrisca-se a nos
conduzir a um impasse - sem falar que dificilmente podera ter como consequéncia
o amor pela literatura. (Todorov, 2009, p. 33)

Muitas vozes tém externado seu descontentamento com os equivocos no
trato do patriménio literario, seja na escola, seja mesmo nas universidades,
refletindo-se tantas vezes em politicas de leitura ineficazes para ndo dizer mesmo
omissas, com graves consequéncias na formacao de geracdes, que se veem privadas
de um inegociavel patrimonio cultural. Esse quadro problemdtico no ensino-
aprendizagem, segundo Heloisa Correia, seria proveniente, na maioria das vezes,
do fato (paradoxal a nosso ver) de muitos professores nao valorizarem

os saberes e as experiéncias que a Literatura carrega, mas sim o aparato categorial,
conceitual e critico que serve de aparelho autorreferencial para que a literatura
gire em torno da literatura. Nesse sentido, determinado tipo de leitura e critica
literaria e a defesa da autonomia da arte contribuem para que a literatura
mantenha-se afastada do mundo social. (Correia, 2016, p. 146)

Nesse sentido, a mesma autora denuncia um academicismo no trato
literario, cuja consequéncia seria uma cisao entre o “aprendido” e o “vivido”:

Assiste-se, ainda bem que ndo o tempo todo, a uma redugio da literatura ao mundo
escolar e académico e ao distanciamento da vida, da sabedoria e da ética, isto é, o
afastamento do que seria a dimensdo do vivido. Nisso perde a literatura e
perdemos noés. Por outro lado, as licdes dos estudos culturais vivem o risco da
repeticdo discursiva. (Correia, 2016, p. 146)

Identificado o problema, buscamos mostrar em nossa pratica que as
atencdes e os esforcos dos professores de Lingua Portuguesa devem-se concentrar
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em repensar suas aulas de Literatura, superando cada vez mais os aparatos
categorial e conceitual mencionados pela autora anteriormente, em favor de um
fazer didatico-pedagoégico que ndo se afaste da vivéncia, da experimentacao, do
compartilhamento, da apropriacao lddica e da fruicao do texto literario.

Para evitar o reducionismo e a repeticdo discursiva, fatores também
apontados por Correia (2016), faz-se mais que urgente a aplicacdo de atividades
nas aulas que permitam aos alunos aproximar a Literatura com a sua experiéncia
de vida. Eis alguns exemplos dessas atividades: trabalhar os elementos literarios
com letras de musicas que sejam do universo deles; promover, por meio de
discussdes mediadas, didlogos entre os classicos que precisam ser lidos com
polémicas atuais que tangenciam o contexto dos alunos; incentivar e direcionar a
producdo literaria como expressdao das opinides e sentimentos da juventude;
propor atividades em que os alunos manifestem os conhecimentos absorvidos por
meio da arte (dang¢a, musica, teatro, pintura, saraus, producdo literaria, etc.),
ligando os conteudos vistos as suas experiéncias vividas; entre outros.

Com a promoc¢ao e o desenvolvimento de atividades desse tipo, os
professores despertardo nos alunos aquilo que Antonio Candido (1995, p. 249)
considera como “o exercicio da reflexdo, a aquisi¢do do saber, a boa disposicao para
com o proximo, o afinamento das emoc¢des, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso da beleza, a percepcao da complexidade do mundo e
dos seres, o cultivo do humor”. Tais atitudes configuram o ensino e a aprendizagem
da Literatura nao como uma mera formalidade escolar, mas como uma experiéncia
de vida, uma abertura empatica as demandas da cultura, da natureza e do
semelhante.

4 Avaliacao do ensino e aprendizagem pela Taxionomia de Bloom

A Taxionomia de Bloom foi desenvolvida desde 1948, nos Estados Unidos da
América, por grupos de educadores, com o intuito de classificar metas e objetivos
educacionais de maneira significativa e eficaz. Essa sistematizacdo abrange trés
dominios: o cognitivo, o afetivo e o psicomotor. Bloom (1976, p. 2) assim explica a
importancia da Taxionomia no contexto escolar:

Um professor, ao classificar os objetivos de uma unidade de ensino, por exemplo,
pode verificar que todos eles incidem na categoria da evocag¢do ou conhecimento
memorizado, e o exame das categorias da taxionomia lhe traria a sugestdo de
incluir alguns objetivos relacionados a aplicacdo do conhecimento e a andlise das
situacdes nas quais o conhecimento é aplicado. [..] a taxionomia poderia auxiliar
na especificacdo de objetivos, a fim de facilitar o planejamento de experiéncias de
aprendizagem e o preparo de programas de avaliacdo.

A Taxionomia de Bloom, nos trés dominios, baseia-se numa sucessio
hierarquica, em graus de dificuldade, do menos ao mais complexo. Também é
basilar o fato de que cada categoria deve ser alcangada, no processo de
aprendizagem, antes de se avancar para a proxima. O dominio cognitivo é o que
subsidia a discussdo do presente artigo, mas reconhecemos que o dominio afetivo é
condicdo sine qua non na relagao de ensino e aprendizagem. Sem o afetivo ndo se
alcanca o efetivo.
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Para maior clareza, definiremos e explicaremos brevemente a seguir cada
uma das categorias do dominio cognitivo, bem como apontaremos exemplos de
objetivos para aulas de literatura concernentes a cada uma dessas categorias. Em
contraponto, sempre que oportuno, faremos uma correlagdo entre o contetido
psicopedagdgico e o semidtico-discursivo, ficando entendido que sdo campos
epistemoldgicos distintos, porém aproximaveis. Vale lembrar que, assim como na
Semidtica Discursiva, com o percurso gerativo do sentido, em que um nivel mais
abstrato faz uma conversdo para um menos abstrato, a Taxionomia de Bloom
também descreve um percurso que vai do mais simples ao mais complexo.

Numa visada discursiva, a passagem de um nivel cognitivo para o
subsequente equivaleria a correlagdo esquematica entre somag¢do e resolucgao,
sugerida por Greimas e Fontanille (1993, p. 10), quando apontam que as posi¢des
do quadrado semiotico sdo manipuladas por um “sujeito da somagao” primordial, e
efetivamente desenvolvida por Fontanille e Zilberberg (2001, p. 94), para os quais
“a somacdo e a resolucdo estdo no amago do engendramento do quadrado
semidtico a partir do espaco tensivo”. Como cada novo objetivo proposto sugere a
negacdo da continuidade do anterior, a passagem de um nivel cognitivo ao
qualitativamente superior representa uma dindmica de apreensao e
ultrapassagem. Curiosamente, ndo deixa de haver uma visada pedagdgica quando
os mesmos autores, Fontanille e Zilberberg (2001, p. 108), associam a somac¢do a
formulacdo de uma pergunta sucedida da espera de uma resposta: “numa palavra,
a somacdo - culminancia e suspensdo da intensidade - é uma pergunta”. Do ponto
de vista semidtico-tensivo, a passagem de um nivel cognitivo ao imediatamente
superior reativaria o seguinte esquema:

esquema = somacio <=> resolucio®

Glosando o esquema acima, os mesmos semioticistas acrescentam exemplos
bastante esclarecedores. Chamamos atencao para a passagem das “definicdes em
compreensdo”, claramente identificavel na passagem do primeiro ao segundo nivel
da Taxionomia de Bloom, que mereceria um estudo que excede os propdsitos deste
texto:

0 esquematismo elementar que propomos aqui consiste, pois, de um lado, em
resolver uma somagdo na extensidade e, de outro, em destacar uma resolucao sob
a forma intensiva. A partir disso, as diversas acepg¢des que estabelecemos na
recensdo prévia podem ser globalmente esclarecidas: o esquematismo assegura a
mediagdo entre o conceito (somacgio) e a diversidade fenomenal (resolugdo), entre
as definigdes em compreensdo (somagdo) e as definicdes em extensdo (resolugio),
entre o evento (somacgao) e o processo (resolucdo), entre a juncao (somacgao) e seu
desdobramento sob a forma de esquema narrativo candnico (resolucio).
(Fontanille; Zilberberg, 2001, p. 108)

Como cada nivel cognitivo é voltado para objetivos de dado nivel de
complexidade, cada aula, entendida como género discursivo, é ocasidao de se
repactuar o contrato em funcdo de objetos de valor cognitivos (querer / dever-
saber). Nesse percurso, fundado dialeticamente na relacdao quantum / qualis, ndo se
pode esquecer o pressuposto afetivo” de cada etapa: o sujeito da aprendizagem

6 Fonte: Fontanille e Zilberberg, 2001, p. 108.

7 Vale lembrar que a Taxionomia de Bloom trata dos dominios afetivo, cognitivo e psicomotor. Slavo
melhor juizo, ainda é um campo inexplorado a relagdo entre os objetivos educacionais do dominio
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experimenta o sobrevir, que é “desconcertante para o sujeito”, diante do novo
desafio (Zilberberg, 2011, p. 277). O sobrevir pode ser da ordem do imprevisto, ou
seja, conforme os modos de eficiéncia de Zilberberg (2011, p. 271), sempre
marcado pelo andamento célere, pela instantaneidade temporal e pela
indivisibilidade natural das surpresas, sendo o discurso pedagdgico o responsavel
por prover caminhos e competéncias, garantindo-se uma postura que se aproxima
de um andamento lento, de uma temporalidade durativa e progressiva e a
generosidade de um numero de oportunidades segundo as necessidades da
aprendizagem. Sobre a relacdo (resolucdo) dos modos de eficiéncia, observa
Zilberberg (2011, p. 271):

A fisionomia do pervir decorre de sua relacdo com o sobrevir, isto é, das variagdes
valenciais que passam a ser registradas. O andamento dirige a aspectualidade e o
numero: a celeridade virtualiza a segmentacdo, enquanto a lentiddo permite a
divisibilidade e a progressividade “as claras”.

As categorias da Taxionomia de Bloom para o dominio cognitivo, como
dissemos, sdo seis, a saber: o conhecimento, a compreensdo, a aplicagdo, a andlise, a
sintese e a avaliagdo.

O conhecimento se caracteriza-se pelos processos psicoldgico-cognitivos
ocorridos na memoria. No processo de aprendizagem, encaixam-se nesta categoria
o conhecimento de terminologias, classificacbes, critérios, principios, fatos,
convencdes, teorias, estruturas, generalizagdes. Em uma aula de Literatura, um
exemplo de objetivo ou atividade que contemplaria esse nivel a partir da
Taxionomia seria listar os titulos dos romances urbanos de José de Alencar ou
conceituar alguma figura de linguagem. Numa concepg¢ao semidtico-discursiva, o
conhecimento representa a primeira abstracdo feita sobre a manifestacdo textual, a
conhecida “leitura literal”, ainda ingénua, de um texto, numa primeira apreensao
das isotopias tematico-figurativas. Pelo esquema tensivo acima destacado, o
conhecimento literario pode ser identificado como uma primeira percepgao
metalinguistica (resolu¢do) a partir de uma leitura ingénua de um texto (somacgao).

A compreensdo é uma primeira tomada de consciéncia do que é informado,
pressupondo sempre um conhecimento anterior em relacdo a algum conceito,
ainda que ndo haja o dominio de suas implicagdes mais completas. Em uma aula de
Literatura, percebe-se que os alunos compreenderam um texto, ou seja, ndo apenas
0 memorizaram, se forem capazes de fazer uma parafrase dele. Do ponto de vista
semidtico, pode-se dizer que substituiram o plano de expressdo, mas mantiveram,
em linhas gerais, o plano de contetido do texto lido. Neste momento, as mais
importantes isotopias ja sdo identificadas, a discursivizacdo é percebida pelo modo
como o texto é comunicado (actorializacdo, temporalizacdo e espacializacdo), o
arranjo actancial ja sugere os papéis, os valores, os estados de coisas e os de alma, a
dindmica do texto, e mesmo categorizacdes suscitam uma visdo de conjunto da
construcdo de sentido do texto. Voltando ao esquema de Fontanille e Zilberberg, a
somacdo da denominagao resolve-se na defini¢do, e a compreensao de um texto ou
parte de texto literario se traduz pela parafrase, ou seja, quem compreende ja
aplica a propriedade da “elasticidade do discurso” (Greimas; Courtés, 2008, p. 137).

A aplicagdo diz respeito ao uso dos conhecimentos ja apreendidos e
compreendidos (principios técnicos, ideias, teorias) em situacdes particulares e
concretas, ou seja, coloca-los em pratica. Um exemplo seria direcionar os alunos a
ordenarem textos de uma antologia a partir do conceito de estilos de época. As

afetivo e a Semiotica Tensiva.
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operagoes de aplicacdo se caracterizam por seu aspecto quantitativo, como ocorre
nos exercicios sobre um assunto ja compreendido. Entendida como operagdo
discursiva sobre o texto literario, é exemplo de aplicacdo o reconhecimento de um
tema pela identificacdo das figuras a ele associadas, dada uma isotopia (por
exemplo, percepcao das figuras associadas ao tema da natureza - vegetais, animais,
ambiente - no estudo da literatura regionalista). Do ponto de vista tensivo, a
aplicacdo identifica-se como a esquematizacao de Zilberberg (2011, p. 24), quando
associa a categoria da cognicdo ao estilo tensivo da “descendéncia”, que se efetiva
pela “apreensao”, em oposicdo ao “foco”, associado a ascendéncia. O sujeito da
aplicacdo, com efeito, exercita-se entre a ascendéncia focal e a descendéncia
apreensiva.

A andlise concerne a divisdo de um texto em suas partes constituintes. Essas
partes analisaveis podem ser de elementos, de relagdes ou de principios
organizacionais. Um exemplo de pratica que contemplaria esse nivel seria os
alunos compararem/confrontarem textos literarios considerando o conceito de
parddia, sustentado pelo principio da intertextualidade literaria. Se na aplicagao
podem ser Uteis trechos de obras, na analise é de se esperar que se estudem obras
inteiras (um romance, um conto, um poema, etc.). Do ponto de vista semiético-
discursivo, a andlise é uma abstracdo que permite a visio de um texto em sua
complexidade estrutural. Ndao apenas o modelo narrativo, mas também o
discursivo, o passional e o tensivo, sem evidentemente excessos terminoldgicos,
podem ser convocados.

A sintese diz respeito a capacidade de parafrasear sucintamente um texto ja
analisado. Na aula de Literatura, um exemplo de atividade a contemplar esse nivel
seria os alunos elaborarem resenhas de obras ja estudadas. Numa explicacdo
semidtica, a sintese se constata com a descricdo do texto como um microuniverso
semantico: o texto como um todo revela-se como uma estrutura. Agora num nivel
qualitativamente superior, como se faz nas resenhas descritivas, a propriedade da
elasticidade do discurso (acima lembrada no nivel cognitivo da compreensao) pode
ser exercitada, agora na forma da condensacao.

A avaliagdo tange aos julgamentos de valor em torno do contetido que foi
conhecido, compreendido, aplicado, analisado e sintetizado. Esta categoria realiza-
se baseada em critérios padronizados para atingir propdsitos estabelecidos,
configurando-se como o nivel mais avancado do processo cognitivo da
aprendizagem. Em uma aula de Literatura, esse nivel seria alcancado, por exemplo,
direcionando-se os alunos a apresentarem uma defesa de Capitu, personagem do
romance machadiano Dom Casmurro, por exemplo. E 0 momento por exceléncia do
ensaio literario. Numa visada semiotico-discursiva, a avaliacdo é a san¢do emitida
pelo enunciatario, nos direitos que lhe cabem na funcdo de actante do fazer
interpretativo, em resposta ao fazer persuasivo do enunciador.

Concluindo esta breve exemplificacdo, entendemos que as categorias ou
niveis da Taxionomia de Bloom envolvem processos mentais de organizacdo e
reorganizacao de um conhecimento dado ou memorizado pelo individuo, a fim de
atingir propdsitos estabelecidos no contexto da aprendizagem, auxiliando o
professor a reelaborar seus programas de aula com objetivos consistentes, de
modo a gerar resultados significativos. Associada aos instrumentos tedrico-
metodoldgicos elaborados historicamente pela Semidtica Discursiva, a
contribuicdo de Bloom podera servir como ganho significativo para o tratamento e
a avaliacdo dos niveis cognitivos relacionados com o ensino e a aprendizagem da
Literatura.
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5 Sintese dos dados colhidos no estagio supervisionado

Realizado no ambito do Departamento de Literatura da Universidade
Federal do Ceard, nosso estudo desenvolveu-se entre os primeiros semestres de
2014 e 2017 (2014.1-2017.1), sempre no periodo de observacdo do Estagio
Supervisionado em Ensino de Literatura Vernacula. Com a recente criacao da linha
de pesquisa Ensino de Literatura, no Programa de Pds-Graduacdo em Letras da
Universidade Federal do Ceara, a pesquisa passou para a poés-graduagdo,
estabelecendo-se um vinculo com a formacgao docente da graduacao e o Estagio em
Docéncia dos po6s-graduandos.

Como objetivo geral, o projeto visava compor o perfil estatistico dos niveis
cognitivos, segundo a Taxionomia de Bloom, em aulas de Literatura no ensino
basico do Estado do Ceara, com prioridade para a escola publica, a partir de
amostragens extraidas do Estagio Supervisionado de Ensino de Literatura (fase
observacao).

Trés objetivos especificos orientaram a pesquisa: (1) reunir dados que
permitam uma reflexdo critica da pratica pedagogica da licenciatura e da escola de
nivel basico no que tange ao ensino de Literatura; (2) proporcionar aos estagiarios
uma vivéncia de planejamento de Literatura no ensino basico que respeite as
caracteristicas cognitivas do educando; (3) contribuir para a¢des administrativas e
politicas de elevagdo do nivel de ensino da Literatura na escola de nivel basico do
Estado do Ceara.

Como hipdtese, a pesquisa considerou que, na pratica de ensino de
Literatura na escola de nivel basico do Estado do Cearda, ndo sdo alcan¢ados os
niveis cognitivos mais elevados da Taxionomia de Bloom, ou seja, a analise, a
sintese e a avaliacao, predominando os niveis inferiores, ou seja, o conhecimento, a
compreensao e a aplicacao.

Foram aplicadas 405 fichas de observacdao (Apéndice), com a seguinte
distribuicdao: em 2014.1, aplicou-se 167 fichas; em 2015.1, 152 fichas; em 2017.1,
86 fichas. O numero decrescente de fichas a cada ano se deve a forma aleatdria
como sdo distribuidas as matriculas de estadgio nas turmas sob nossa supervisao.
Eliminou-se os seguintes casos: estagio nao realizado na rede publica do Estado do
Ceara, observagdes realizadas no ensino fundamental (do 62 ao 92 ano),
fichamentos incompletos ou incongruentes (todas as fichas teriam
necessariamente uma apreciacdo do estagiario ou estagiaria com base nos dados
levantados).

De cada questionario, os dados a seguir foram retirados do item 4.3, cuja
subdivisao corresponde exatamente a cada nivel cognitivo da Taxionomia de
Bloom. Dos dados coletados no intervalo de 2014.1-2017.1, observou-se a seguinte
distribuicdo percentual: os trés primeiros niveis cognitivos representam 89%,
restando 11% para os niveis mais elevados. Assim, se considerarmos que 26% do
empenho didatico-pedagégico é dedicado a memoéria e 34% para a simples
compreensao - e aqui estamos falando de aulas de Literatura - temos nada menos
do que 60% associados a um perfil de aula “conteudistica”. Percebe-se que a
aplicagdo consome 30% do perfil cognitivo, ou seja, os “exercicios de fixacdo” tém
peso relevante, funcionando como “refor¢co” as etapas de memorizacdo e
compreensao superficial do contetdo.

Até entdo, o modelo se mostra, do ponto de vista discursivo,
predominantemente centrado na vocalizacao professoral, o que evidentemente ndo
contribui para a formacgao do perfil de “leitor literario” (Perrone-Moisés, 2001).
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Os niveis que poderiam efetivar o protagonismo actancial dos educandos se
reduzem drasticamente na amostragem, sendo, por exemplo, rarissimas as analises
de obras completas (que nao se confundem com aquelas preparadas pelo professor
ou professora), ou sinteses que permitiriam a percepcdo estrutural da obra
literdria como um microuniverso semantico que solicitassem a visdo critica do
enunciatario, cujo fazer interpretativo sobre o texto literario pressupde a visdo
critica esperada num pacto de leitura realizado de modo deveras significativo.

A titulo de conclusao

Os dados analisados sugerem que o texto literdrio ainda ndo ganhou a
necessaria centralidade nas aulas de Literatura. Sem isso, e considerando a
predominancia de aulas total ou parcialmente expositivas, centradas apenas na
acdo dos professores, os alunos tém pouca oportunidade de se experimentar na
aquisicao do texto literario como objeto de conhecimento. Como a complexidade de
um texto literario o faz ndo ser de ordem tdo cotidiana como outros tipos de texto,
pode-se dizer que a educagdo basica, ao se valer de uma pratica que nao se vale de
modo direto de tal tipo de texto, deixa de dar a oportunidade de se constituirem
leitores proficientes. Além disso, considerando-se que a literatura é fator de
insercdo cultural e de comunicacdo intergeracional, a negligéncia com esse
patrimonio acaba por reforcar a exclusdo social, a perda de percepcdo do papel
social na economia das trocas discursivas e do exercicio do poder politico delas
decorrente.

Para que isso ocorra, destacamos a necessidade de aprimoramento na
formacgdo de professores e professoras no sentido de se constituir uma praxis que a
um tempo considere as contingéncias cognitivas e discursivas inerentes ao ensino-
aprendizagem em geral e literario em particular, de modo que os alunos consigam
se apropriar de um saber nao somente como um contetido a ser memorizado, mas
principalmente como um patrimdnio cultural. Tais demandas clamam por
pesquisas também da Semidtica Discursiva, que deve em grande parte sua
constituicdo e desenvolvimento ao texto literario, mas que ainda deve ao ensino um
compartilhamento mais generoso de seus achados.
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ANEXOS

FICHA DE OBSERVACAO DE AULA®

1 DADOS DA ESCOLA

1.1 Nome da escola:

1.2 Municipio onde se localiza a escola:

1.3 Bairro ou distrito:

1.3.1 Localizagdo no municipio: 1.3.1 ( Jurbana 1.3.2 ( ) rural

1.4 Trata-se de escola:
1.4.1 ( ) municipal 1.4.2 ( )estadual 1.4.3 ( )federal 1.4.4 ( ) particular
1.4.5 ( ) religiosa 1.4.6 ( ) de outra natureza (especificar):

1.5 Qual é o nivel social e econémico familiar da maioria dos alunos?
1.5.1 ( ) Baixarenda 1.5.2( )Rendamédia 1.5.3 ( ) Renda alta

1.6 A escola se encontra numa area de risco (violéncia)? 1.6.1 ( ) Sim 1.6.2 ( ) Nao

Obs.:

2 AULA OBSERVADA: SERIE E MODALIDADE

2.1 A observacdo ocorreu as horas do dia_de de

2.2 A observacio foi feita:
2.2.1 ( ) no ensino fundamental: série
2.2.2 ( ) no ensino médio: série

2.3 Trata-se de ensino: 2.3.1 ( )regular 2.3.2( )EJA 2.3.3( )outra:

Obs.:

3 DESCRICAO DA AULA

3.1 0 assunto principal ministrado na aula foi:

3.2 Esse assunto foi dividido em tépicos? Quais?

3.3 Procedimentos e cronograma

Nos tépicos abaixo, descreva os procedimentos adotados na aula (agdes do Cronograma:
professor), anotando, na coluna ao lado, o tempo que levou cada momento
da aula (introducao, desenvolvimento e conclusio):

8 Esta ficha é da autoria do pesquisador, podendo ser compartilhada com a autorizacdo deste. Para
maior praticidade na coleta e exame dos dados, a partir de 2019, vem sendo usado o Google Forms
< https://www.google.com/forms/about/ > .
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3.3.1 Introdugao: Como foi o inicio da aula?

A introdugio:

minutos
. o Desenvolvimento:
3.3.2 Desenvolvimento: Como se desenvolveu a aula (principais minutos
momentos)? -
3.3.3 Conclusio: C foi to da aula? Conclusao:
.3.3 Conclusao: Como foi o encerramento da aula? minutos
3.4 O tempo da aula foi suficiente para o assunto ministrado? 3.4.1( )Sim 3.4.2( ) Nao

Obs.:

3.5 Forma(s) de avaliagdo:

3.5.1 ( ) Perguntas feitas ao longo da aula.

3.5.2 ( ) Correcao de exercicios ou de tarefas.

3.5.3 ( ) Observagio das respostas dadas ap6s uma dindmica de grupo.
3.5.4 ( ) Teste.
3.5.5 ( ) Prova.
3.5.6 ( ) Outra:
3.5.7 ( ) Nao houve avaliagio.

Obs.:

3.6 Os meios auxiliares utilizados foram:

3.6.1 ( ) livro didatico

3.6.2 ( ) livro de literatura

3.6.3 ( ) folha xerografada

3.6.4 ( ) quadro e giz

3.6.5 () quadro branco e pincel

3.6.6 ( ) cartaz ou ilustracdo

3.6.7 () retroprojetor

3.6.8 ( ) computador e projetor eletronico
3.69( )DVD

3.6.10 ( )outro: ___

4 ASPECTOS DIDATICO-PEDAGOGICOS

4.1 O texto literario teve prioridade: 4.1.1 ( )alta 4.1.2( )média 4.1.3( ) baixa 4.1.4( )

nenhuma

4.2 A aula foi:

4.2.1 ( ) totalmente expositiva

4.2.2 ( ) parcialmente expositiva (dialogada)

4.2.3 ( ) parcialmente centrada na agio dos alunos (dindmica de grupo)
4.2.4 () totalmente centrada na acdo dos alunos (dindmica de grupo)

Obs.:
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4.3 Do ponto de vista cognitivo, predominou:

4.3.1 ( ) ainformacdo (memorizacao, conhecimento, reconhecimento)

4.3.2 ( ) atomada de consciéncia sobre informagdes (compreensao, explicacdes, parafrases)
4.3.3 ( ) o exercicio sobre assuntos ja compreendidos (aplicacdo)

4.3.4 ( ) o estudo da composicao e elementos tematico-figurativos de texto literario (andlise)
4.3.5 ( ) o resumo feito apds um estudo mais aprofundado do texto literario (sintese, fichamento)
4.3.6 ( ) acritica ou a recriacdo de uma obra literaria ja suficientemente estudada (resenha
critica, ensaio critico, dramatizagio, exposicdo, video, programa de radio, etc. )

Obs.:

5 DISCUSSAO

Com base nos dados coletados, faga um comentario sintético (um paragrafo) sobre a aula
observada.
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