estudos semioticos

www.revistas.usp.br/esse

issn1980-4016 dezembro 2019 vol. 15, n. 2
semestral p. 63-73

Internet e novas tecnologias como recursos didatico-
pedagogicos: entre o uso e a perplexidade

Maria Lucia M. Carvalho Vasconcelos”

Resumo: O presente artigo pretende discutir alguns aspectos da formag¢do docente
para, na sequéncia, voltar-se as praticas pedagdgicas levadas a efeito nas salas de aula
da Educacdo Basica, enfatizando a utilizacdo de recursos tecnolégicos como um
caminho desafiador para o professor e mais atraente para o aluno. Dados do Plano
Nacional de Educagdo e do PISA, entre outros, comprovam que a educagdo brasileira
apresenta baixos resultados em avalia¢des nacionais e/ou internacionais, o que
desemboca na questdo da qualidade da escola brasileira, conceito este bastante fluido
e largamente discutido e que é também aqui explorado. Muitos sdo os caminhos
possiveis a serem apontados como alternativas de encaminhamento para a busca de
solugdes dos inumeros problemas existentes, mas o foco principal reverberarj,
sempre, na sala de aula e na relagdo professor-aluno, nuclear em todo esse processo.
Toda aula deve ser pensada a partir do conhecimento de um aluno real, com suas
particularidades geograficas, sociais e culturais e seus interesses especificos. Esse
aluno real fala hoje a linguagem da tecnologia, e é dessa linguagem que o docente deve
se aproximar, tirando dela o melhor proveito para atrair a aten¢do, despertar o
interesse e estabelecer o didlogo como canal de aprendizagem.
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Introduc¢ao

A educacgao é, sem sombra de duvida, uma demanda social importante. No
entanto, dados estatisticos apontam ser essa uma demanda ainda nao
satisfatoriamente atendida e, para demonstrarmos que tal pleito ainda esta longe
de ser contemplado, traremos aqui alguns poucos dados a titulo de ilustragao.

A meta 2 do PNE - Plano Nacional de Educacgio (2014-2024)! - propde a
universalizacdo do ensino fundamental de 9 anos para toda a populacdo de 6 a 14
anos, buscando garantir que pelo menos 95% dos alunos concluam essa mesma
etapa na idade recomendada. O Brasil alcancou? a marca de 97,8% das criancas de
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6 a 14 anos na escola em 20173 tendo, portanto, universalizado as matriculas
nesse nivel de ensino. Porém, no mesmo ano, apenas 76% delas concluiam o
fundamental, ou seja, em niimeros absolutos, esse dado significa que, naquele ano,
596.994 criangas ndo frequentavam o ensino fundamental e/ou ainda ndo o
haviam concluido.

Se nos voltarmos para a Meta 3 do Plano Nacional de Educacgao, que pretendia
a universalizacdo, até 2016, do atendimento escolar para toda a populacdo de 15 a
17 anos e a elevagdo, até 2024, da taxa liquida de matriculas no ensino médio, para
85%, veremos que, em 2017, “[...] 91,3% desse grupo etario, ou seja, cerca de 900
mil adolescentes estavam fora da escola e ndo concluiram a educa¢do basica”
(Brasil, 2018, p. 60). O Relatério de segundo ciclo de monitoramento das metas do
PNE 2018 ressalta que, nessa faixa etaria, o desafio “[..] recai sobre a evasao
escolar, visto que praticamente todos esses adolescentes ingressaram na idade
adequada” (Idem, p. 60), mas, por alguma razado, abandonaram a escola. Por outro
lado, entre os adolescentes de 15 a 17 anos de idade, matriculados no ensino
médio ou que haviam concluido essa etapa de ensino, apenas 70% alcan¢aram, em
2017, essa condigdo, ou seja, 907.071 jovens brasileiros dessa faixa etdria nao
frequentavam a escola e/ou ndo concluiram a educag¢do bdasica como seria
esperado e desejado.

As demandas sociais, no entanto, vdo além de uma vaga na escola: a
sociedade espera uma educa¢do de qualidade. Sob esse prisma, muitas sdo as
avaliacOes, sejam elas nacionais ou estrangeiras, que podem atestar a fragilidade e
a precariedade de nosso sistema educativo.

Neste artigo, e a titulo de exemplificagdo, vamos nos deter apenas nos
resultados auferidos por estudantes brasileiros no Programa Internacional de
Avaliac¢do de Estudantes (Pisa)* 2015, no que se refere ao letramento em leitura.

Segundo o Pisa 2015 (Brasil, 2016, p. 18):

O letramento em leitura refere-se a compreensao e utilizacdo dos textos escritos,
bem como a capacidade de o contato com estes suscitar reflexdo e envolvimento, a
fim de alcangar um objetivo, desenvolver conhecimento e potencial, assim como
participar da sociedade.

De maneira bastante resumida, vamos ressaltar que, em 2015, segundo os
resultados do Pisa, “[...] 51,0% dos estudantes [brasileiros] estavam abaixo do nivel
2 em leitura - patamar que a OCDE estabelece como necessario para que o
estudante possa exercer plenamente sua cidadania [..]” (Idem, p. 22) e que, na
classificacdo geral desse item, o Brasil estava na 592 posicdo entre 70 paises.
Contudo, o que estd sendo apontado tanto nos resultados obtidos no Pisa como nas
expectativas levantadas pelo PND sdo apenas alguns aspectos do que venha a ser
“qualidade” em educacao.

3 Dados retirados do documento acima mencionado.

4 0 Programa Internacional de Avaliagido de Estudantes é uma avaliagdo trienal de estudantes com
idade entre 15 anos e 3 meses e 16 anos e 2 meses que estejam matriculados em escolas regulares,
cursando, no minimo, o 72 ano. Em 2018, fizeram parte do Pisa 70 paises e, até o momento em que
escrevemos este artigo, os resultados do Pisa 2018 ndo haviam sido divulgados.
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O conceito de qualidade é bastante fluido e tem sido largamente discutido. A
qualidade sempre podera apresentar aspectos objetivos, quantificaveis, como
poderda basear-se em olhares subjetivos, que buscardo, nesse segundo caso,
responder a anseios bastante peculiares de individuos ou de grupos especificos. De
acordo com Dourado, Oliveira e Santos (2007, p. 7):

A educacdo € essencialmente uma prdtica social presente em diferentes espacos e
momentos da producgdo da vida social [..] Os conceitos, as concepgdes e as
representacoes sobre o que vem a ser uma Educacido de Qualidade alteram-se no
tempo e espaco, especialmente se considerarmos as transformacdes mais
prementes da sociedade contemporanea, dado as novas demandas e exigéncias
sociais, decorrentes das alteracdes que embasam a reestruturacdo produtiva em
curso [...]. (Dourado; Oliveira; Santos, 2007, p. 7)

Os mesmos autores apresentam algumas dimensdes minimas comuns para
que se possa construir o conceito de qualidade em educacao. Sao elas:

1. a dimensio socioecondmica e cultural dos entes envolvidos;

2. a dimensao dos direitos, das obrigacdes e das garantias;

3. as condic¢des de oferta do ensino;

4. a gestdo e a organizacao do trabalho escolar;

5. a formacao, profissionalizacdo e acdo pedagodgica do professor;
6. 0 acesso, a permanéncia e o desempenho escolar do aluno.

Assim, o que queremos ressaltar é a multiplicidade de fatores que
concorrem para que se tenha uma percepcdo de qualidade condizente com os
padroes pré-estabelecidos por determinado grupo social.

A expressio “qualidade em educagio”, no marco dos sistemas educacionais, admite
uma variedade de interpretagdes dependendo da concepg¢io que se tenha sobre o
que esses sistemas devem proporcionar a sociedade. Uma educacdo de qualidade
pode significar tanto aquela que possibilita o dominio eficaz dos contetidos
previstos nos planos curriculares; como aquela que possibilita a aquisicdo de uma
cultura cientifica ou literaria; ou aquela que desenvolve a maxima capacidade
técnica para servir ao sistema produtivo; ou, ainda, aquela que promove o espirito
critico e fortalece o compromisso para transformar a realidade social, por exemplo.
(Davok, 2007, p. 506).
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Deixemos claro, entretanto, que a qualidade é um conjunto de
caracteristicas desejadas pelas pessoas - nesse caso especifico, professores,
gestores e demais agentes escolares - que fazem a instituicao escolar, mas também
o conjunto de caracteristicas percebidas por aqueles que se utilizarao/beneficiarao
desses mesmos servicos - pais e alunos.

Podemos, entao, partir do pressuposto de que:

[..] o conceito de qualidade, quando aplicado a educagao formal, envolve o ato de
proporcionar aos educandos situacdes didaticas que os levem, pelo caminho do
conhecimento a ser adquirido, ao engajamento social, por meio do exercicio de
uma cidadania plena e responsavel. Quando as avalia¢des (internas e/ou externas)
apontam falhas de base - como o nao letramento de alunos ao término do Ensino
Fundamental ou a aliena¢do de outros tantos, que ndo conseguem sequer perceber
suas responsabilidades cidadids — podemos sim questionar (e nos preocuparmos
com) a qualidade da Educacdo Basica brasileira. (Vasconcelos, 2016, p. 27, grifo da
autora)

O fato é que, no Brasil de hoje, todos os indices apontam para uma educagado
escolar que deixa muito a desejar e, qualquer que seja o conceito de qualidade que
privilegiemos, nao podemos escapar de duas questdes que norteiam o
encaminhamento deste artigo:

1. Em termos de educacdo, a nagdo brasileira ndo tem cumprido integralmente o
seu papel, haja vista a pesquisa realizada em 2018, intitulada INAF Brasil®, que
aponta indicadores de alfabetismo funcional no pais, atestando que 3 em cada 10
brasileiros sio analfabetos funcionais®.

2. Ao se discutir educagdo, muitos sdo os caminhos possiveis de serem apontados
como alternativas de encaminhamento para a busca de solu¢des aos inimeros
problemas existentes, mas o foco principal reverberara, sempre, na sala de aula e
na relacao professor-aluno, nuclear em todo esse processo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo emitido
pelo Ministério da Educacao e que pretende definir as “aprendizagens essenciais” a
todos os alunos matriculados em escolas brasileiras de Educagdo Basica, ja em sua
Introducao, explicita sua preocupacdo com a questdo da qualidade do ensino,
quando afirma esperar que o documento

[..] ajude a superar a fragmentacdo das politicas educacionais, enseje o
fortalecimento do regime de colaboracdo entre as trés esferas de governo e seja
balizadora da qualidade da educacgdo. Assim, para além da garantia de acesso e
permanéncia na escola, € necessdrio que sistemas, redes e escolas garantam um
patamar comum de aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC
é instrumento fundamental. (Brasil, 2018, p. 8, grifo nosso)

5 A ONG Agdo Educativa e o Instituto Paulo Montenegro realizam, desde 2001, o Indicador de
Alfabetismo Funcional (Inaf), um estudo para medir os niveis de Alfabetismo da populagdo
brasileira de 15 a 64 anos.

6 “Os Analfabetos Funcionais [...] t¢ém muita dificuldade para fazer uso da leitura e da escrita e das
operacdes matematicas em situacdes da vida cotidiana, como reconhecer informagdes em um cartaz
ou folheto ou ainda fazer operacdes aritméticas simples com valores de grandeza superior as
centenas” (Inaf Brasil, 2018, p. 4).
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De todo modo, o que se pode afirmar é que a educagdo, num pais de
profundas desigualdades sociais como o Brasil, ainda se constitui como um raro
caminho para a ascensao social, sonhada por muitos, mas alcangada por poucos.
Talvez, para as classes populares, qualidade seja sin6nimo de empregabilidade,
ainda que ndo seja a escola a Unica responsavel por abrir as portas do mundo do
trabalho a todos os cidaddos que por ela passam.

Neste artigo, discutiremos alguns aspectos da formacdo docente para, na
sequéncia, nos voltarmos para as praticas pedagégicas levadas a efeito nas salas de
aula da Educacao Basica, enfatizando a utilizacao de recursos tecnolégicos como
um caminho desafiador para o professor e mais atraente para o aluno.

1 A formacao de professores: algumas questoes

O ensino superior brasileiro, em seus cursos de Licenciatura, forma
professores para a escola de educacdo basica. Tais cursos enfocam,
prioritariamente, os conteddos especificos das disciplinas que, depois de formados,
os licenciados ministrardo. Secundariamente - ndo por serem menos importantes,
mas por forca da tradicdo académica -, completam a grade curricular desses cursos
as disciplinas de formacdo pedagégica, aquelas voltadas para a pratica do professor
em sala de aula. Complementam esses dois blocos de disciplinas os Estagios
Curriculares Supervisionados, ligados a uma ou mais disciplinas dos Cursos de
Licenciatura e que ocorrerao, sempre, sob a supervisdo de um professor desse
mesmo curso.

Se fizermos uma rapida busca pelos curriculos dos cursos de Licenciatura
disponiveis na Internet, veremos que eles pouco diferem entre si, mas, mais
importante ressaltar, quase nada divergem dos curriculos do passado.

Certamente, inovar ndo é romper com o passado, mas atualizaces nas grades
curriculares seriam muito bem-vindas no sentido de vermos formados professores
ndo somente seguros de seus conteudos especificos como também proficientes na
forma de aplica-los, acompanhando as mudanc¢as ocorridas na sociedade e, em
decorréncia, no modo como os alunos de hoje se relacionam com o ato de aprender.

Nos cursos de formacdo inicial, pouco se vé de metodologias ativas, que
envolvam as tecnologias da informacdo e da comunica¢do tdo presentes no
cotidiano de seus alunos. Inclusive, o uso da tecnologia como mediagdo pedagogica
esta prescrito na BNCC (2017, p. 59), que afirma ser

[...] imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais as novas linguagens
e seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades de comunicacio (e
também de manipulacdo), e que eduque para usos mais democraticos das
tecnologias e para uma participagdo mais consciente na cultura digital. Ao
aproveitar o potencial de comunica¢ido do universo digital, a escola pode instituir
novos modos de promover a aprendizagem, a intera¢do e o compartilhamento de
significados entre professores e estudantes.

O texto da BNCC transcrito acima aponta para duas questdes referentes as
novas linguagens digitais (que a escola deve incorporar), ambas muito
importantes. A primeira delas refere-se a necessidade de se trabalhar com os
alunos uma leitura critica daquilo que as redes sociais e demais meios de
comunicacdo divulgam. A formacdo de leitores criticos é fun¢do da educacdo

escolar e, com o acesso indiscriminado e amplamente facilitado pelo universo
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digital, tal preocupacdo torna-se oportuna e irrefutavel. No entanto, ja que nao é
esse o escopo do presente artigo, vamos nos ater a segunda questio aqui
anunciada, a qual se refere a inclusdo do universo digital nas a¢des pedagogicas
escolares.

Nao podemos ignorar, ou mesmo minimizar, o impacto da cultura digital na
vida de nossos alunos. Ao contrdrio, encarar essa realidade de frente é abrir espago
para a necessaria discussdo a respeito do papel e dos efeitos da comunica¢do
digital na vida de todos.

Autonomia e criticidade é o que a escola deve procurar desenvolver em seus
educandos e, para tanto, o didlogo é o caminho. Um dialogo, no entanto, que seja
respeitoso, horizontal, como preconizado por Freire (1992, p. 52): “O que se
pretende com o didlogo [...] é a problematizacao do préprio conhecimento em sua
indiscutivel relagcdo com a realidade concreta na qual se gera e sobre a qual incide,
para melhor compreendé-la, explica-la, transforma-la”.

A escola de hoje recebe um aluno que vive conectado, ndo apenas por
computadores, mas, principalmente, por smartphones, cada vez mais acessiveis e
disseminados. Introduzir essa linguagem no dia a dia da educacdo escolar é
necessario, e o professor pode e deve utilizar tais recursos em favor de um ensino
mais significativo e atraente.

Hoje, os alunos se informam, opinam, criticam os mais variados temas e
assuntos, desde o publico ao privado, do relevante ao insignificante, e, apesar disso,
a educacao formal segue mantendo-se fiel a metodologias tradicionais, que se
apoiam em aulas expositivas (ainda que dialogadas) e, quando muito, no uso do
datashow.

O que aqui estamos ressaltando é que, ainda no processo de formagcao inicial
de professores, os modelos de docentes sdo aqueles muito mais voltados para uma
atuacdo pedagdgica conservadora, na qual a inovagdo tecnoldgica nao se faz
presente. As aulas nesses cursos ministradas tendem a ser, via de regra, bastante
tradicionais, adotando o formato expositivo ou expositivo-dialogado. Se na
universidade os padrdes de ensino se repetem, também as aulas na educacgao
basica, ministradas por jovens recém-formados nos cursos de Licenciatura, se
repetirao.

Pefia e Allegretti (2012, p. 99) ressaltam que:

[..] a comunicacio realizada pelo professor durante décadas basicamente se
restringiu ao quadro negro, caderno, lapis, livro e oralidade do professor. Hoje, com
a evolugdo das tecnologias, estes recursos foram ressignificados: quadro negro em
lousa eletronica; cadernos em tablet; lapis em teclado/touch screen; livro papel em
e-books; oralidade do professor em podcast e videos. (Pea; Allegretti, 2012, p. 99)

No entanto, mesmo que pequena parcela do grupo total de docentes tenha
incorporado os recursos mencionados acima pelas autoras, a relacdo didatico-
pedagdgica levada a efeito nas salas de aula do ensino superior continua a mesma,
verticalizada, nao dialogada e, o mais grave, com pouca preocupa¢do com a
transposicao didatica, ou seja, com o modo como transformara em contetdos a
serem ensinados na educac¢do basica os saberes aprendidos na universidade. Ou,
poderiamos também dizer, conforme a definicdo de transposicdo didatica dada por
Perrenoud (1993, p. 25), pouco atenta a “[..] acdo de fabricar artesanalmente os
saberes, tornando-os ensinaveis, exercitaveis e passiveis de avaliagdo no quadro de
uma turma, de um ano, de um horario, de um sistema de comunicacao e trabalho”.
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Cabe, aqui, porém, uma importante ressalva: a tarefa do professor nao devera
se resumir ao consumo das novas linguagens propostas pela tecnologia. Mais que
isso, sua acdo profissional devera voltar-se para o aluno no sentido de auxilia-lo a
desenvolver sua consciéncia critica diante de todo o volume de informagdes que
hoje ele acessa com muita facilidade.

A insercdo de novas tecnologias em sala de aula - quer seja do ensino
superior, quer seja da educagdo basica - deve, necessariamente, vir acompanhada
ndo s6 do dominio da técnica/recurso por parte do professor, mas principalmente
de um dominio dos objetivos para os quais se educa. Se ensinar e aprender sao
funcdes da escola, é imprescindivel levar o aluno a compreender que, dentre todas
as possibilidades de informacao que a Internet faculta, ha que se fazer uma leitura
critica desse vasto material disponibilizado. Nao serd razoavel absorver,
acriticamente, todas as informacdes ofertadas, sem questionar sua veracidade e,
mais ainda, sua intencionalidade.

As redes sociais, o Facebook em particular, permitem a expansdo do didlogo
entre pessoas e instituicoes, aproximando, em tempo real, individuos que estao,
geograficamente, distantes. Assim, um didlogo maultiplo, multicultural,
interdisciplinar, nem sempre consensual e, as vezes, um tanto cadtico, se estabelece
entre polos que, para verdadeiramente dialogar, precisam se respeitar. E papel do
professor favorecer a discussdo critica de temas atuais, focalizando o uso
responsavel das redes sociais que, para o bem e para o mal, estdo presentes nas
vidas de seus alunos. E funcao desse professor, ainda, alertar para as bases
democraticas do verdadeiro didlogo, que ndo impde, mas pondera; que ndo apenas
fala, mas escuta.

Como o ensino superior custa a assumir a vanguarda da assuncdo da
tecnologia em sala de aula, professores em exercicio buscam atualizar seus
conhecimentos nessa area e, para tanto, procuram cursos de formagao continuada.

A formac¢do continuada de professores pode tanto assumir o papel de
atualizacdo profissional e reflexdo sobre a pratica docente, como pode representar
um momento de recuperacdo daquilo que nao foi feito no momento da formagao
inicial. E sabido que grandes somas sdo investidas pelas secretarias de governo,
sejam elas municipais ou estaduais, na busca de sanar deficiéncias na formacao
inicial e que deveriam ser contidas pelo proprio sistema de ensino.

Nao é do escopo central deste artigo discutir politicas publicas voltadas para
a capacitacdo continuada de docentes das diversas redes de ensino. O que aqui
queremos trazer a reflexdo é o fato de que tanto professores experientes como
professores recém-formados tém dificuldades a serem enfrentadas no tocante a
atualizacdo de suas praticas docentes voltadas a utilizacdo de novas linguagens e
tecnologias.

2 Rever antigas praticas docentes: dificuldades e vantagens

Sabemos que mudangas na pratica dos professores ndo sao facilmente
operaveis. O fazer pedagogico é pessoal e, muitas vezes, solitario. Com frequéncia,
acoes externas a sala de aula, provocadas por coordenadores pedagdgicos, por
equipes técnicas das diferentes secretarias etc., levam docentes a assumirem novas
praticas sem que estas, no entanto, tenham sido de fato assimiladas, ainda que se
saiba que “[..] fortalecer a competéncia pedagbgica das equipes escolares para
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adotar estratégias mais dinamicas, interativas e colaborativas em relacdo a gestdo
do ensino e da aprendizagem” (Brasil, 2017, p. 16) seja premente e desejavel.

Todos os processos de educagdo continuada devem, para que mudangas
propostas tenham chances reais de serem implementadas, partir das experiéncias
dos professores envolvidos. Somente com o reconhecimento dos pontos positivos
da pratica vivenciada em sala de aula é que novas acdes poderdo ser propostas e
incorporadas. Ndo basta oferecer o recurso e apontar o passo a passo da utilizacao
de determinada técnica, é preciso um trabalho de apresentacao-compreensao-
conhecimento-dominio desse novo caminho pedagodgico para que docentes ja em
exercicio venham a, de fato, mudar o ritmo de suas aulas.

A aula, momento de encontro entre professores e alunos, é o espaco
privilegiado do processo de ensino-aprendizagem para o qual o professor se
preparou. Essa aula foi pensada a partir do conhecimento de um aluno real, com
suas particularidades geograficas, sociais e culturais e seus interesses especificos.
Esse aluno real fala hoje a linguagem da tecnologia, e é dessa linguagem que o
docente deve se aproximar, tirando dela o melhor proveito para atrair a atencao,
despertar o interesse e estabelecer o didlogo como canal de aprendizagem.

Cada vez mais, temos nos deparado com a realidade da escola hibrida’,
modelo de educagdo que se efetiva no ambiente fisico escolar, off-line (no qual o
educando estuda em grupo e com o professor), e no ambiente virtual, on-line (em
que o aluno faz uso de ferramentas tecnolégicas digitais). E uma realidade com a
qual todos os professores irdo se defrontar num curto espago de tempo e, portanto,
€ melhor conhecé-la para assim melhor capitalizar seus pontos positivos, em favor
de uma aprendizagem significativa. Certo esta que tal decisdo sera institucional e a
ela professores e alunos deverdo adaptar-se.

Por outro lado, referindo-se ao limite de carga horaria a distancia dos cursos
de graduacdo presenciais, a Portaria do MEC de n. 1428, de 28/12/18, em seu
Artigo 39, amplia tal limite para 40% da carga total do curso. Alguns requisitos sdao
exigidos as instituicdes e o que se vé é que as Instituicdes de Ensino Superior, nos
limites da Portaria, estdo, cada vez mais, langando mao desse recurso.

Mas ndo é nem do ensino hibrido e nem de disciplina EAD em cursos
presenciais que vimos tratando neste artigo. O que nos move é a utilizacdo das TIC
(Tecnologias de informacdao e comunicagdo) como recursos auxiliares em sala de
aula, dinamizando o processo de ensino-aprendizagem nas aulas do ensino
presencial. A¢des que todo professor pode desenvolver independentemente de
decisOes institucionais que o obriguem a assim atuar. Como afirma Christovam
(2017, p. 78):

0 avango das Tecnologias da Informacao e da Comunicacao (TIC) a partir de 2007,
com a Web 3.0, viabilizou, além de um avanco nos dispositivos mdveis, uma maior
interacdo entre os usudrios da rede, pois as conexdes estavam mais estaveis e mais
acessiveis a grande maioria da populagdo brasileira.

[.]

Nesse contexto da Web 3.0, as redes sociais sio impulsionadas como estruturas
que inter-relacionam empresas e/ou pessoas, de acordo com suas preferéncias e
especificidades. Agora ha’ um cendrio de conectividade 24 horas, 7 dias por
semana, por meio de smartphones, smart tvs, ipods, tablets, automoéveis e
videogames. (Christovam, 2017, p. 78)

7 Pefia e Alegretti (2012, p. 103) definem escola hibrida como “[..] aquela que se encontra em um
espaco determinado e se expande, a partir do momento que o mundo virtual passa a fazer parte
integrante do ambiente de ensino e aprendizagem escolar [...]".
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Por que, entdo, o professor ndo pode criar um blog e postar textos, imagens e
videos sobre os diversos assuntos que serao tratados em aula? O blog abre espaco
para uma comunicac¢ao coletiva, na medida em que aceita que seus seguidores, no
caso os alunos, postem seus comentarios. Tal interacao podera ocorrer antes do
inicio de um toépico de estudo, durante ou, até mesmo, depois do item trabalhado,
resultando num aprendizado mais natural e sem a pressdo do tempo.

Um aluno, ou mesmo o professor, podera se transformar num BookTuber,
administrando e alimentando um canal no YouTube dedicado, por exemplo, a
literatura e ao habito de ler. Nesse canal, dicas de livros e de outras manifestagdes
artisticas podem ser apresentadas e o estimulo a participacao vira do envolvimento
da propria turma. As discussdes em aula poderdo se tornar continuidade ao
apresentado no canal, tornando-se, assim, parte integrante do momento on-line.

Ao trabalhar a formacdo leitora de seus alunos, o professor pode sugerir a
criacdo de fanfics coletivas. As fanfics sdo histérias escritas a partir de obras
literarias existentes. Suas personagens empreendem novos caminhos a partir do
texto original que, necessariamente, devera ser lido. Estimular a leitura de um
canone da literatura nem sempre é tarefa simples para o professor de Lingua
Portuguesa da Educacdo Basica, mas, com o desafio da criagdo de uma fanfic, o
estimulo inicial, com certeza, sera bem mais eficaz.

Ao produzirem suas fanfics, os alunos, cuja habilidade para o uso da
tecnologia e criatividade ndo devemos subestimar, poderdo introduzir fantapes,
trilhas sonoras para suas historias ou, até mesmo, criar fanvids, videos criados a
partir da fanfic por eles criada. Os préprios colegas de turma, transformados agora
em consumidores das fanfics criadas, estimulardo a continuidade do trabalho de
criacdo com novos desdobramentos.

Desafiar os alunos a criarem memes® a respeito de um determinado contetddo
da disciplina é outra forma de incentiva-los a absorver o que esta sendo trabalhado
nas aulas de teoria para, na sequéncia, mostrarem sua criatividade no exercicio de
criacdo. As redes sociais estdo presentes nas vidas de nossos alunos, portanto, é s6
tirar proveito dessa relacdo, que independe da escola, e de seus recursos
tecnologicos.

Para o professor reinventar a sala de aula é necessario reinventar-se. Rever
praticas que sempre deram certo ndo significa assumir fracasso, significa estar vivo
diante de um processo de mutacdo no qual estamos todos inseridos. O didlogo
professor-aluno pressupde liberdade para cultivar e estabelecer encontros. “O
didlogo é o encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo, o
‘pronunciam), isto é, o transformam e, transformando-o, o humanizam [...]” (Freire,
1992, p. 43), e o mundo em que hoje vivemos é um mundo que fala uma outra
linguagem. Aceitar que as tecnologias da informa¢do e da comunicacdo podem
contribuir para a inser¢do da educagdo escolar na contemporaneidade é urgente e
imprescindivel. A escola e seus alunos ndao podem seguir utilizando linguagens
diferentes, pois desse modo o didlogo ndo serd possivel e o processo de ensino-
aprendizagem tera, sempre, mais dificuldades para se efetivar.

8 Segundo Christovam (2017, p. 84-85), “[..] com um linguajar simples, direto e fazendo uso de
imagens [.. o meme] transforma a informag¢do em um viral que se propaga de individuos para
individuos de forma espontdnea e rdpida”.
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Abstract: This paper aims to discuss some aspects of teacher education to,
subsequently, turn to the pedagogical practices carried out in the Basic
Education classrooms, emphasizing the use of technological resources as a
challenging way for the teacher and a more attractive one for the student.
Data from the National Educational Plan and PISA, among others, show
that Brazilian education has low results in national and/or international
assessments, which leads to the question of the quality of the Brazilian
school, a very fluid and widely discussed concept that is also discussed here.
Many are the possible ways to be pointed out as alternatives for the search
for solutions to the many existing problems, but the main focus will ways
reverberate in the classroom and in the teacher-student relationship,
nuclear in this whole process. Each and every class should be designed
taking consideration the knowledge of a real student, with their
geographical, social and cultural particularities and their specific interests.
This real student today speaks the language of technology, and it is this
language that the teacher should approach, taking the best advantage of it
to attract attention, arouse interest and establish dialogue as a learning
channel.
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