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Se o infantil sexual descoberto por Sigmund Freud sustenta
sua tese da atemporalidade do inconsciente, nada mais pertinente do
que interrogarmos o imaginario social contemporaneo acerca da in-
fancia. A psicanalise nos mostra que a realidade instituinte da infancia
¢, antes de tudo, uma realidade psiquica delimitada pelo campo do
desejo e da palavra, apostando na singularidade e historicidade dos
processos de subjetivagdo. Entende-se, assim, a especificidade da
infancia no interior mesmo de um sonho moderno de sua propria
invencao, isto é, fruto de nossa cultura e, como tal, marca de nossa
fragil condi¢do histérica e humana.
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Em tempos em que se debate a questio instaurada nos anos
1980 pelo nova-iorquino Neil Postman acerca do desaparecimento
da infincia, a psicanalise recoloca a questdo sobre a infancia e o in-
fantil em termos de investimentos libidinais, tanto por parte de uma
crianca quanto por parte de um adulto, isto €, isso que se relaciona
com a diferenca entre geragdes ¢ a diferenca entre uma crianga ¢ um
adulto, portanto, trata-se de diferentes posi¢coes libidinais do sujeito
em relacio a sexualidade que o constitui, e que nao é da ordem natural
ou biolégica. Desloca-se, assim, a questio do declinio, como declinio
da imago paternal, para reconhecer nas diferentes experiéncias coti-
dianas da crianca e do adulto um interrogante: a sexualidade infantil.
Isso nio supbe que a posicio ocupada pela crianca nos discursos
contemporaneos seja a mesma, mas implica também “a representacao
que o adulto se faz da infincia” (M. Mannoni, 1971, p. 9), como se
pretende apresentar a seguir.

A despeito do saudosismo de outros tempos, como confessam
alguns, em que a criancga ¢ preservada na imagem de um ser ingénuo
e inocente, ou, na figura de um ser imperfeito e incompleto, que
precisa ser moralizado e disciplinado, restringindo-se ao problema de
“natureza humana” e de sua corrupg¢io, consolidou-se no imaginario
social uma no¢ao universal e generalizada acerca das criancas, em que
a crianca ¢ idolatrada e elevada a perfeicio, isto ¢, enquanto o avesso
de um sonho nio realizado pelos adultos. Tal momento é correlato
a dominancia do discutso cientifico, em que a ctianga constitui-se
no plano mitico-imaginario, moldada a partir de categorias ficticias,
socialmente fora de contexto, do tempo e da histéria. Isso nao é sem
importancia, pois revela que os pequenos passaram a ocupar um
lugar sutilmente mais perigoso, um lugar de risco, na medida em que,
desse lugar e, particularmente, no fantasma dos pais, dos educadores
e da sociedade, a crianga deve responder a uma demanda impossivel
e materializar-se nesse ideal. Em risco porque nesse lugar em que
cla é convocada a realizar um ideal — o gozo de toda sociedade —
opera-se a denegacio da falta — Ierlengnung —, consequentemente,
uma negagio da diferenca sexual e da condi¢io de desejo, condicio
esta que organiza a propria subjetividade da crianga. Como lembra
Melman (2010), ao querer ctiar uma crianca modelo, a educa¢io
mostra seu voto de morte.

A criangaideal de hoje recorta o fantasma de nossa época, como
uma janela que recorta para o sujeito uma paragem imaginaria.
Nessa logica, a crianga de carne e osso deixa de ser visivel, pois o

115



que se procura nela, no dia a dia dos
adultos com as criancas, sao os tracos
que mantém consisténcia a fantasia
cientifica e do mercado, em uma
época que nio se espera pouco de
uma crianca. De modo inconsciente,
entrega-se ao funcionamento psiquico
em termos de garantir o maior grau
de satisfacdo e gozo. Se isso funciona
assim, a crian¢a torna-se depositaria
de todas as angustias e esperangas
de um adulto, enquanto objeto de
satisfagdo natcisica, por um lado, e,
de outro, como objeto fetiche, que
funciona para tamponar a falta no
real, ou seja, de recusar os diversos
niveis de desmentido que a realidade
nos impoe.

A demanda oriunda do “cenario”
ou imaginario social de uma época,
com sua solda simbdlico-imagética e
sustentada pelas fantasias, coloca em
questdo como uma sociedade sonha sua
infancia e, no nosso caso especifico,
pontua o lugar que um adulto assume em
relagao a uma crianga, posicao que re-
corta tracos imagindrios e simbélicos
do préprio adulto e do “fantasma”
de uma época: “sementinha do mal”,
“adulto em miniatura”, “idade de
ouro”, “selvagem”, “sujeito de direi-
tos” etc., que sdo diferentes figuras,
producdes imagindrias e simbdlicas
para falar da mesma questdo, a sa-
ber, como ¢ o que os seres humanos
produzem simbolicamente em torno
do real infantil sexual e inconsciente.
Nesse caso, podemos questionar
como nossa sociedade vela imaginaria-
mente o sonho da modernidade e até

mesmo questionar se a modernidade
atual ainda sonha com essa infancia.
Tal questio, lancada preliminarmente
por Lajonquiere em seu trabalho acer-
ca das “ilusGes psicopedagdgicas” em
1999 e retomada no livro Figuras do
infantil (2010), tem sido problemati-
zada por varios intelectuais no pafs e
no exterior, ofertando-nos elementos
para pensarmos sobre o lugar que a
infancia ocupa no imaginario social,
as relagdes intergeracionais, as dife-
rentes conjunturas familiares, a (des)
implica¢io e (ir)responsabilidade dos
mais velhos em relacio a educacio do
mais novos, o impossivel do educar
como entendia Freud, entre outros
clementos passfveis de articulacio.
Ao distinguir o infantil de a
crianca, a psicanalise rompeu com a
tradicional cultura pueril pautada na
inocéncia universal dos pequenos e
introduziu as dimensées da singula-
ridade e do desejo — sexual infantil e
inconsciente, destacando a intrinseca
relacao entre a sexualidade e a lin-
guagem na constituicio subjetiva dos
seres humanos. Com Freud, o infantil
deixou de ser adjetivo, distinguindo-se
das nog¢oes tradicionais e bioldgicas
acerca da crianca e da infancia. Apos
a publicagio de “Além do principio
do prazetr”, Freud (1920/1996a)
precisou algo de real no infantil, sua
dimensao articulada com a pulsio de
morte, enquanto fonte de angustia e
de trauma, signo de “terror e gozo”.
O retorno de Lacan ao infantil freu-
diano trouxe um lugar conceitual ao
infantil, articulando-o estruturalmente
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a0 processo de constituicio subjetiva (Birman, 1997). O infantil
do sujeito remete-nos as marcas significantes ¢ as contingéncias da
infancia, das vicissitudes do desejo presente em todo ato educativo,
seja na familia ou na educacio regular, vicissitudes essas que sdo
atravessadas pelas fantasias infantis dos adultos, pela presenca do
inconsciente, pela crianga imagindria e consubstanciada no narcisismo
primario dos pais e adultos.

Nessa perspectiva, este texto faz uma leitura alinhada aos traba-
lhos que abordam o mal-estar na educa¢io ao questionar os discursos
cientificos a partir da nog¢do universal A-crianca (Lajonquiere, 2010;
Voltolini, 2008). Como produgio discursiva da atualidade, A-crianca
se nutre da acentuada producdo em torno da infantilizacio de uma
cultura, consumindo o que ha de infancia e infantil, portanto, o que
ha de diferenca e desejo entre as geragdes. Como contraponto, desta-
cam-se a importincia da linguagem e da sexualidade na constitui¢io
do sujeito infantil, enquanto ponto de ruptura em relagio a crenca
contemporanea que concebe a crianca e a infancia status de natureza
divina, passivel até de ser sacrificada no altar dos lares e institui¢oes,
e, como aponta a psicanalise, sistematicamente sacrificada no nfvel
simbolico do discurso das ciéncias e das praticas sustentadas por
especialistas que se encarregam delas. Desse modo, ao pensar a
passagem de A-crianga ao real infantil, como proposto no titulo
deste trabalho, enfatiza-se o deslizamento da questdo imaginaria,
operagdo que busca enfatizar a constituicdo do sujeito infantil e
das condi¢coes para emergéncia do sujeito do desejo, passagem ao
impossivel de todo gozar, como dimensao faltosa que impulsiona a
constituigio subjetiva.

Psicandlise, crianca e linguagem

O campo da psicanalise é coextensivo ao campo da palavra, ou
seja, ele esta relacionado aos fenémenos de linguagem. A crianca vem
a0 mundo privado da palavra, como revela a etimologia da palavra
infans. Sabemos que o recém-nascido chega ao mundo desprovido
de completude. A condigdo bioldgica é condigio necessaria, mas nao
suficiente para que o sujeito se inscreva como um ser que pensa, que
sonha, que deseja e que fala, em suma, um ser de linguagem capaz
de estabelecer lacos sociais. A aquisicdo da linguagem nio se refere
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a necessidade da crianca, mas esta relacionada a Zsso que
ultrapassa sua condi¢ao bioldgica, isto é, a demanda e o
desejo do Outro. Ao nio se referenciar pela necessidade,
mas pelo desejo, o inconsciente subverte a natureza orga-
nica. Assim, podemos dizer que psicanalise desnaturaliza
os discursos sobre a linguagem, sobre a sexualidade e
sobre a propria crianga.

Em “Fungao e campo da fala e da linguagem em psi-
canalise” (1998a), Lacan enfatiza a fala como funcio e a
linguagem como campo, para delimitar a especificidade da
psicanalise, que se diferencia da linguagem pensada pelos
linguistas, na dimensao descritiva, como em Saussure, que
determina a Jangue (linguagem) e parole (fala). Para a psica-
nalise, a crianca pequena necessita percorrer um caminho
légico no campo da linguagem para exercer a fungio de
sujeito, ser que fala. Assim, pensar a crianga e o infantil
é pensar o tempo de estruturacio do sujeito, que nao € o
tempo cronolégico, como querem os evolucionistas do
desenvolvimento e os neurocientistas, mas ¢ um tempo
légico: percurso marcado por momentos logicos de
estruturagao psiquica, tais como o estadio do espelho, o
complexo de Edipo e de castracio. Dito de outro modo,
ndo ¢ possivel falar de desenvolvimento na psicanalise,
somente é possivel falar sobre Zss0: a estruturacio psiquica
que se constitui como infantil do sujeito. A ideia de ndo
haver desenvolvimento na psicanalise ndo implica que o
sujeito nao venha ocupar diferentes posi¢des na estrutura
que o sobredetermina, como nos informam as clinicas da
neurose, da psicose, do autismo, da crianga.

Robert Lévy (2008) esclarece que ha outras leituras,
caracteristica das correntes de inspira¢do evolucionista
cujos fenémenos de crescimento e de desenvolvimento
da crianga foram descritos por etapas e a cada idade
pressupbe um conjunto de aspectos que caracterizam
o denominado desenvolvimento “normal” da crianca,
seu nivel de maturidade, atraso ou déficit. Tal corrente
evolucionista foi inspirada em certas leituras proveniente
das analises de Freud sobre a psicogénese das pulsoes
e das estruturas cognitivas descritas por Piaget. Como
sabemos, os ideais psicopedagdgicos que sustentam os
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dispositivos educacionais modernos sio credores dessa
noc¢io natural de desenvolvimento, conforme analisado
por Lajonquiere (1999).

Como explica Lévy (2011), o conceito de maturagio,
dominante nos trabalhos da década de 1960, foi consi-
derado “bastante impréprio” (p.23), “pouco satisfatorio
e repleto de equivocos” (p.23), mesmo quando funda-
mentados no modelo cientifico de maturacao do sistema
nervoso. O autor argumenta que, para a psicanalise, o
termo matura¢do nio pode assumir o mesmo significado
que possui para o bidlogo e para o psicélogo. Em outras
palavras, a histéria libidinal e pulsional, bem como as
estruturas inconscientes e o pensamento do ser humano,
ndo estdo associadas ao desenvolvimento fisiolégico de
um 6rgdo, muito menos associados a aparicio de um
comportamento determinado geneticamente, conforme
gostariam que assim o fosse os defensores das tendéncias
evolucionistas e desenvolvimentistas.

E interessante destacar uma pequena observacio que
Freud faz no prefacio a quarta edi¢ao dos “Trés ensaios
sobre a teoria da sexualidade” (Freud, 1905/1996b,
p. 126), em que ele simplesmente diz: se os homens
soubessem “aprender através da observagio direta das
criancas, estes trés ensaios poderiam nio tet sido escri-
tos”. Por um lado, Freud informa-nos que a observagao
direita é fonte de equivocos, e isso nao é pouco. Por outro,
lembra-nos que ha um saber que demanda elaboragio,
isto €, a sua constru¢do demanda um tempo que nio é
o imediato e/ou cronoldégico, mas um tempo em que,
semelhante a estruturacao psiquica, caracteriza-se por um
tempo légico decorrente da nossa estrutura de linguagem.

A partir da descoberta do infantil sexual e incons-
ciente, Freud inscreveu o infantil no campo pulsional
e libidinal — infantil que, por sua vez, constitui-se no
ato mesmo de recalque psiquico —, “matéria prima” do
inconsciente. No texto “Notas sobre um caso de neurose
obsessiva”, Freud (1909/1996¢) diz: “o inconsciente,
expliquei, era o infantil; era aquela parte do eu (self)
que ficara apartada dele na infancia, que nao participara
dos estadios postetiores . . . e que, em consequéncia, se
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tornara reprimida” (p. 181). Freud revelou que a sexualidade ndo ¢é
simples, isto é, ndo ha correlacdo direta entre a sexualidade e o ato
sexual, e isso nos faz pensar. A sexualidade barra a simplicidade,
pois ela implica a complexidade, na medida em que hd duas forgas
paradoxais em conflito. O que Freud nos informa é que o sintoma
emerge do conflito entre uma libido e uma “desautorizagio” da
sexualidade, por meio do recalque. Assim, ndo ¢ possivel falar de
sexualidade sem falar de conflito. O paradoxal de tal descoberta é
que a significacdo da sexualidade — infantil e inconsciente — é sua
propria negatividade, sua impossibilidade, isto ¢, o exercicio da se-
xualidade humana sé € possivel pelo recalque — quando se recalca é
porque nio se quer nada saber sobre algo que exige ser reconhecido.
Como interpela Masotta (1987, p. 38): “O que hd no sexo que o
sexual deva ser reprimido?”’. Ele responde “¢ a propria estrutura da
pulsio que ndo conduz a um Saber desse objeto”. O que exige ser
reconhecido é que nio ha saber unido ao objeto, ou seja, nao ha uma
relacdo harmoniosa entre a sexualidade e o ato sexual; nao hia uma
adaptacdo entre o objeto e o saber sobre o sentido da sexualidade.
E justamente por nio haver uma relacio estivel com o objeto que a
sexualidade possui uma relacdo intima com a linguagem, na operacio
légica constitutiva da subjetividade que se organizard em torno da
falta e do significante, isto ¢, a partir desse furo no gozo do corpo
pelo qual o significante é responsavel.

A resisténcia e a aversao com que os homens de ciéncia da época
de Freud receberam os “Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade”
(1905/1996b) revelam a importancia e a forga de sua descoberta, o
que acabou por produzir uma profunda ruptura com o conhecimento
positivo. Como explica Masotta (1987), primeiro porque operou um
corte com a nogao biolégica de instinto, na medida em que a pulsio
ndo tem objeto; segundo, rompeu-se com a ideia de uma psicogénese
sexual natural, isto é, nao ha um desenvolvimento natural da sexuali-
dade; e, por ultimo, operou-se um corte com a nog¢ao de crianga pura
e inocente, colocando em xeque a visdo tradicional dos sexélogos,
para os quais a sexualidade se inicia na puberdade.

Ao associar o infantil a uma forma de gozo e ao inconsciente
—ja que para a psicandlise a crianga ¢ um “perverso polimorfo” e
a sexualidade do adulto é sempre infantil —, rompe-se com a ideia
evolucionista de infincia como fase de desenvolvimento psicolégico,
que estd submetida a genética e/ou a maturacio do ser humano, na
medida em que o inconsciente ndo permite evolucio nem mesmo
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superacio, ou seja, o infantil freudiano se faz na “vertente
estrutural da divisdo entre o significante e o real do gozo”
(Cirino, 2001, p. 16). Nessa perspectiva, o infantil pode
ser tomado como parte da estrutura psiquica e libidinal,
isto é, o infantil diz respeito ao modo especifico em que
se estrutura a sexualidade no humano. Jerusalinsky (2011)
propoe a diferenciacio entre sujeito infantil e o infantil do
sujeito para marcar a temporalidade logica da diferenca
entre o que ¢ da ordem da sexualidade de uma crianca
pequena e o que ¢ da ordem do adulto. Segundo o psi-
canalista, o infantil do sujeito

nio corresponde a um tempo cronoldgico determinado, no
sentido de que, de um modo recalcado, constitui aquilo que Freud
nomeava como o umbigo do sonho e Lacan denominou fantasma
Sfundamental, que é o que da experiéncia infantil persiste como
marca no sujeito, ou seja, como matriz pelo resto da vida, por
toda sua vida. (Jerusalinsky, 2011, p. 33, itdlico do autor)

De outro modo, o sujeito infantil corresponde a “esse
tempo no qual o sujeito esta em vias de constituir-se e
portanto, toda a estrutura nele é provisoria, ou seja, nao
definida” (p. 33). Essa noc¢ao de “ndo defini¢ao” é funda-
mental quando se trata de uma crianca pequena, isto ¢é, de
sua posicdo enquanto sujeito do inconsciente, 0 que mar-
ca uma diferenca radical em relacdo aos estudos desen-
volvimentistas e das neurociéncias, bem como quanto as
questdes de manejo no que diz respeito as questoes do
tratar ¢ do educar uma crianga, principalmente, por se
tratar de operagOes logicas de pensamento e linguagem
das quais dependem irremediavelmente a constituicao
subjetiva da ctianc¢a, e menos de estimular e/ou con-
dicionar as criancas a automatismos, como propdem
as tradicionais teorias cognitivas e comportamentais,
ou mesmo a chamada “pedagogia dos sentidos”, como
tem sido denominado um tipo de pedagogia calcada
no conhecimento das neurociéncias. Como ilustracgao,
vejamos qual ¢ a visdo da neurociéncia quando se trata
de aplica-la a educagio:
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A neurociéncia investiga o processo
de como o cérebro aprende ¢ lembra
desde o nivel molecular e celular até as
dreas corticais. A formacio de padrées
de atividade neural considera-se que
corresponda a determinados estados e
representagoes mentais. Como assinala
a neurocientista Suzana Herculano-
-Houzel, o processo de aprendizado e o
de lembranca ocorre no cérebro. Quando
sabemos como o cérebro funciona, po-
demos aplicar métodos que otimizam o
processo de apreensio de conhecimentos.

(Santos, 2010, p. 62)

Depreende-se que, a partir da
neurociéncia, a pedagogia supoe que a
aprendizagem e a educacao esto rela-
cionadas a certas partes do cérebro,
cabendo ao educador estimular os
cinco sentidos das criangas pequenas
enquanto estratégia para o desenvol-
vimento de areas corticais relativas a
aprendizagem. Aqui, o principio epis-
temolégico dominante no positivismo
e nos estudos ditos naturais fornece
a matriz para as principais teorias
pedagogicas contemporaneas, em que
predomina a crenc¢a de que o objeto é
a fonte da verdade, e ndo o contrario,
em que o conhecimento l6gico deriva
do pensamento e da linguagem.

Ha uma pequena passagem no
texto freudiano conhecido como a
analise do pequeno Hans, em que
Freud (1909/1996d). faz observar
que o desejo do adulto é “formar
uma crianga modelo” e, se possivel,
longe de toda e qualquer fonte de
dificuldades, alertando-nos que “pres-
tamos pouca atencdo a se tal curso
¢ também para o bem da crianga”

(p. 128). Tal observagdo nos mostra
a preocupagao do psicanalista quanto
aos possiveis efeitos do inconsciente
do adulto no trato e na educacio
dos mais novos. Passado mais de um
século, a adverténcia de Freud é mais
do que pertinente para nossa realidade
educacional, principalmente, quando
testemunhamos certa compulsao
daqueles que cuidam e educam os
mais novos de querer controlar, esti-
mular e modelar as criancas de acordo
com a pedagogia em voga, como se
fosse possivel um caminho mais facil
e seguro para aplacar as incertezas e
davidas de um adulto em relacio a
criacao e educacio de uma crianca.
De modo distinto, a psicanalise
ajuda-nos a pensar na relagio im-
prescindivel que o adulto e a palavra
ocupam na constituicdo psiquica da
crianca, isto ¢, em relagdo a posi¢do
simbdlica que a crianga ocupa no de-
sejo do adulto, pois a crianga responde
da posi¢ao que ocupa no discutso do
Outro. O que esta certo é que, para
a constitui¢do psiquica da crianca,
esta deve se deparar com o desejo do
outro e ceder de seu gozo imaginario
a partir da inscricdo do significante.
No percurso de constitui¢do subjetiva,
conforme apontou Lacan (1998b), a
“causacio do sujeito” decorre de duas
operagoes psiquicas, a alienacdo ¢ a
separacdo, ambas referidas a relacdo
do sujeito ao Outro. Desse modo, a
crianga nasce, primeiramente, vincu-
lada ao desejo dos pais, para depois
emergir, por meio de operacdes
légicas, como sujeito no mundo da
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linguagem, como ser que passa a sustentar
um lugar no discurso, a partir do lugar de
falta que comporta a relacio com o Outro.

E importante considerar que o sujeito
nao € causa de si, ja que estd alienado a
funcio significante do Outro, que retorna
como sujeito dividido. Ao propor o ter-
nario real, simbdlico e imaginario (RSI)
— enquanto registros psiquicos nos quais
se desenvolve toda experiéncia humana —,
Lacan articula a tépica simbolica ao grande
Outro, como as regras de linguagem que
submetem os seres falantes, isto é, como
lugar do significante e da fungio paterna.
O registro imagindrio se definiu como o
lugar do Eu, como lugar das ilusdes, da
captacio especular e fusdo com o corpo da
mae. Ja o real fol inscrito por sua negativi-
dade, ou seja, como um resto impossivel
de simbolizar. Nessa operagdo primordial,
o objeto a é responsavel por operar um
corte no grande Outro, como parte que se
destaca e recorta para o sujeito a falta no
Outro, isto é, como marca da impossibi-
lidade do sujeito de restituir a completude
do objeto perdido e do encontro do su-
jeito com o desejo do Outro. O objet petit a
(objeto a) ¢ um termo inventado por Lacan
para enfatizar a determinacio inconsciente
do objeto, marca radical da diferenca em
relagdo a nogdo de objeto da ciéncia, e
designar o “objeto desejado pelo sujeito
e que se furta a ele a ponto de nio ser
representavel, ou de se tornar um ‘resto’
ndo simbolizavel” (Roudinesco & Plon,
1998, p. 551). Portanto, o objeto pequeno a
¢ uma espécie de matriz inconsciente que
produz os objetos nos quais o desejo se
alienara. Por ser a marca da falta, o objeto a
precipita a emergéncia do sujeito, enquanto
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uma diferenca irredutivel, marcado desde entao pelo desejo de saber
sobre esse impossivel objeto ndo simbolizavel, como esse saber ¢é
impossivel, algo sempre resta, como resto de gozo que carece ser
metaforizado pelo sujeito. Assim, as duas operacdes, alienacio e
separa¢do, 20 mesmo tempo em que cifram o impossivel do desejo,
0 objeto a precipita a operagdo de cissura e separacio em relacio ao
grande Outro, na medida em que carece de sentido e completude. No
entanto, tal passagem nio estd garantida de modo natural, como gos-
tariam os evolucionistas, nem mesmo setia resultado de uma maior
estimulagdo precoce, como pregam os neurocientistas na educagao.
Se o adulto toma uma crianga para sustentar o saber de uma teoria,
algo nesse processo ndo se articula, a palavra do educador se torna
anénima e, muitas vezes, precipita a crianga num beco sem saida,
isto ¢, incapaz de desejar desse lugar.

Em outro sentido, podemos dizer que o que legitima o adulto
a enderecar a palavra a crianga ¢ sua implicacdo subjetiva junto aos
mais novos, implicacdo que testemunha sua prépria histéria, como
sujeito a linguagem e ao desejo e, portanto, sujeito a castracio. Ao
dar testemunho da realidade impossivel e irredutivel do desejo, de
um desejo ndo todo, de um falta-a-ser da sexualidade humana, o
adulto acena para outra possibilidade aos mais novos, com a pers-
pectiva futura de poder conquistar um lugar nesse mundo. Mas isso
dependera da forma como o adulto endereca a palavra a uma crianca,
essa palavra carregada de desejo, possibilitando que a experiéncia se
organize, justamente por receber do adulto “marcas simbélicas”, algo
de uma transmissio da ordem do desejo de um adulto que assinala
um lugar numa histéria e revela outras possibilidades as criangas,
para encontrar seu proprio estilo, ou pelo menos viver sua propria
histéria de modo singular.

De outro modo, dizer do real do infanti/ implica o impossivel da
sexualidade, isto ¢, que é sempre traumatica, pois impossivel de toda
satisfacio, fonte de angustia e prazer, 20 mesmo tempo em que tal
falta abre outras possibilidades. Contudo, tal condicdo traumatizante
da sexualidade ¢ a via civilizatéria e humanizante para todo ser novo
que chega ao mundo, cota de mal-estar na cultura que cada um tem
que se haver por meio do tributo simbédlico pago a divida de fi-
liacdo, como prova da transmissiao de um desejo, mas de um desejo
advertido, nao todo.

Concordamos com Lajonquiere (2010, pp. 62-63), para quem
“educar ¢ transmitir marcas simbolicas que possibilitem a crianca
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conquistar para si um lugar numa histéria, mais ou menos familiar,
e, dessa forma, poder se lancar as empresas do desejo”. Os caminhos
da edncagdo, como diz o titulo de um cléssico trabalho de Francoise
Dolto (1998), ilustra bem essa questao, ou seja, ha um percurso, um
processo metaférico que cada um devera percorrer e fazer algo com
esse resto de gozo que demanda um novo sentido, na perspectiva
de vir-a-ser no mundo da palavra. Caso diferente seria produzir um
modelo, com direito a marca e grife — grifes da nosografia contempo-
ranea dos “distdrbios” do ndo aprender, por exemplo. Nesse ponto,
podemos enfatizar que a psicanalise, no campo da investigagao, da
clinica e do saber, aponta para elementos estruturais que estio em
jogo no processo de educar uma crianca.

Psicandlise e educacdo

No momento em que a sociedade vive seu apice de controle ma-
tematizado da realidade, de excesso de conhecimento e informacdes,
em que as incertezas sao insuportaveis, as experiéncias acumuladas de
uma tradigdo ¢ a esperanga sdo substituidas por verdades cientificas,
calculos estatisticos e projecoes, em que as tecnologias reconstroem
os limites do humano em direciao ao infinito e as coordenadas
simbolicas cedem espago ao espelho imaginario dos obyeto-gadgets,
que vinculam a mensagem de um falta a gozar mais (rendimento,
imediatismo, consumismo, individualismo), constata-se que, quando
0 que estd em jogo ¢ cuidar e educar os mais novos, os adultos ou
entram na “onda” de tudo gozar ou se tornam vitimas queixosas.

O campo de estudo em Psicanalise ¢ Educacio tem questio-
nado os efeitos de tais transformacdes historicas sobte a relagiao dos
adultos em relagdo as criangas nesses tempos ditos hipermodernos.
Poder-se-a dizer que vivemos sob o efeito de certo estranhamento
relacionado a prépria institucionalizacio da infincia, como efeito
iatrogénico, na medida em que os jovens retornam aos adultos alguma
coisa que receberam deles, seja em termos de distanciamento e falta
de reconhecimento ou mesmo de uma impossibilidade de habitar
um mundo em comum. Enquanto os mais novos nada querem saber
dos mais velhos, estes reclamam dos primeiros uma total falta de
civilidade, responsabilidade e desejo em relagio as coisas do mundo
e aos mais velhos. No que se refere a vida cotidiana com as criangas,
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podemos observar os dois lados dessa questio, isto €, tanto sobre a
forma como os novos se posicionam em relacao ao desejo do Outro,
seja por meio do laco social da familia, das institui¢des sociais, da
escola, da midia espetaculo etc., quanto o seu avesso, ou seja, Como
os “adultos” se posicionam no laco social com os mais novos. Essa
questio se coloca irredutivel quando nos interrogamos acerca disso
que faz lago social entre esses dois mundos, a saber, a palavra de um
adulto a uma ctianca.

Em “O mal-estar na civilizacao”, Freud (1929/1996¢) afirma
que “a educagiio se comporta como se equipasse pessoas de uma
expedicdo polar com trajes de verdo e mapas dos lagos italianos” (p.
137). O psicanalista de Viena criticava a educacio religiosa de sua
época por ndo preparar as criangas para a realidade do desejo, na
medida em que deixa os mais novos sem referéncias pata lidar com
a sexualidade, caracteristica do infantil, e a propria agressividade
que o mundo lhes reserva. Em suma, Freud aponta para algo que é
desproporcional em relacdo ao que é demandado pelo adulto, quando
de um desconhecimento sistematico em relagio ao desejo. Digamos,
por ora, que tal expedicdo polar s6 poderia terminar tragicamente,
obviamente.

Com o passar dos tempos, sabemos que os obstaculos colocados
as criangas sao outros, mas nao menos perigosos, obstaculos a subje-
tividade e a transmissdo, que vao desde as ilusdes impostas pelo atual
reducionismo imposto pela escolarizacio, que promete uma educagao
ideal que mal reconhece a especificidade do sujeito infantil, passando
por uma sociedade saturada de (des)informagdes sobre os pequenos
até o assédio feroz do poder das grandes corporagdes financeiras
e comerciais que, como “mestres” deste milénio, ditam os padroes
culturais e de consumo voltados a infancia.

Na linha argumentativa deste artigo, entende-se que esse estra-
nhamento entre mundos revela, por um lado, o interesse obsessivo
de querer saber cada vez mais como a crian¢a “funciona”, visando
eliminar todas as incertezas e aumentar o controle, e, por outro, a
“miséria simbdlica” de nossos tempos, que corresponde também
ao empobrecimento da relagio dos adultos com os mais novos. O
paradoxal ¢ que esse obsessivo guerer saber mais sobre a crianga revela-
-se um saber viver menos com ela, o que nos coloca novas perguntas ¢
novos enigmas sobre o mal-estar no mundo contemporaneo. Desse
modo, e paradoxalmente, o sentimento de estranhamento do adulto
em relacdo a crianga vem acompanhado por certos excessos, mas que
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se revelam um saber de menos quando relacionados ao cuidado e
ao governo dos mais novos. Ha algo da dimensio do desamparado
e da invencdo, enquanto marcas de nossa modernidade, que insiste
em nio ser reconhecido.

Se, por um lado, celebramos o sentimento de infincia inaugu-
rado com a modernidade, como nos faz pensar Aries (1981, p. 277),
em que “a familia e a escola retiraram juntas a crianca da sociedade
dos adultos”, visando a educacio das criancas e submetendo-a “a
uma espécie de quarentena antes de deixa-la unit-se aos adultos”;
por outro, trata-se, ainda, do dever e da implica¢io de um adulto
com a ardua tarefa de acompanhar uma crianca para uma vida em
comum. No nosso entender, o que torna tal questdo paradoxal, e,
portanto, nos apresenta como uma dimensio para reflexio, ¢ que sera
justamente em torno das relagdes intergeracionais, isto é, em torno
da transmissdo e do laco social adulto-crianca que se “escuta” certo
estranhamento e inquietude com relagio a educacio dos mais novos.

Para a psicanalise, tal questdo estd mais associada a crianca
imaginaria do que a crianga real e concreta, isto ¢, estd situado em
relagdo ao fantasma imaginario dos pais, dos professores, de uma
sociedade, em torno do empuxo imaginario que desperta uma crianga
ao adulto, em que o retorno infantil do sujeito se apresenta em sua
dimensao real. A questdo é saber como nés, adultos, nos posicio-
namos em termos de disponibilidade para escutar e acolher isso que
¢ da ordem desse retorno. Nesse ponto, devemos colocar a pergunta:
hoje, qual ¢ a mensagem que a crianca recebe do Outro social, de
seus pais e educadores? Para dizer com Freud, qual é a moral sexual
“civilizada” de nossa cultura? Podetfamos dizer com tranquilidade
que nossas criancas se encontram em melhor posicao do que aquelas
da historieta da expedicio polar?

Ao que parece, na sociedade hipermoderna, ninguém esta dis-
posto a gozar menos. Dito de outro modo, os adultos esperam que
a crianga venha realizar todas as fantasias que quando criancas nao
puderam realizat, por um lado, enquanto, por outro, vive-se sob o
lema cultural em que se espera da crianca que ela realize um impos-
sfvel, marca da “revivescéncia e reproducio do préprio narcisismo”
do adulto em relacdo a crianca. Lembremo-nos do ensaio “Sobre
o narcisismo” (1914/1996f), em que Freud faz referéncia indireta
ao titulo de um quadro de Arthur Drummond, “His majesty the
baby”, para se referir ao lugar central que a crianca ocupa no sistema
narcisico, revelando que a atitude dos pais para com os filhos ¢ de
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uma “revivescéncia e reproducio de seu préprio narcisismo, que ha
muito abandonaram” (p. 97). Essa tendéncia de querermos renovar
todas as reinvindicagbes por satisfagdo as quais fomos forcados a
renunciar, suspendendo todas as dificuldades e limites que a vida e
a sociedade impdoem,

A doenga, a morte, a rentincia ao prazer, restri¢oes a sua vontade prépria nio
a atingirao; as leis da natureza e da sociedade serdo ab-rogadas em seu favor; ela
serd mais uma vez realmente o centro e o imago da criacio — “Sua Majestade
o Bebé”, como outrora nés mesmos nos imagindvamos. A crianga concretizard
os sonhos dourados que os pais jamais realizaram. (Freud, 1914/1996f, p. 98)

Tal atitude encontra-se sob a compulsio de atribuir todas as
perfeicGes as criangas e de ocultar todas as deficiéncias delas, o que
também implica o repudio de toda e qualquer alteridade introduzida
quando se trata de novas criangas no seio da familia e da sociedade.
A mensagem que uma crianca recebe de nossa sociedade contempo-
ranea esta mais vinculada ao gozo pleno de todas as satisfacdes do
que 2 ética do “cuidado de si”, ou a ética do desejo, como articula-se
na psicanalise.

Como Freud constatou em telacio a constituicio do infantil,
hd um sentimento de reptudio ou recusa em aceitar o “desmentido
que a realidade nos impde” acerca de uma crenga que possuimos,
conservando-se essa crenga a0 mesmo tempo em que a abando-
namos, na medida em que o desmentido se apaga da lembranca (O.
Mannoni, 1973, p.11). Essa posicdo do sujeito somente é possivel
devido a clivagem do psiquismo, de uma posi¢ao dividida, em que
opera a conservagiao da crenca no nivel dos processos primarios.
Desse lugat, assistimos a compulsdao de atribuir a crianca todas as
perfeicoes; cria-se a ilusdo da existéncia da crianca perfeita, universal,
em suma, a crianca dos sonhos.

Imaginario social: A-crian¢ca

Como apresentado anteriormente, longe de negarmos as impli-
cagdes historicas, politicas e culturais que atravessam a constitui¢ao da
infancia, a psicanalise ajuda-nos a pensar os discursos naturalizados
em torno da crianga, na medida em que nos possibilita conhecer a
posicdo que essa ocupa no lago social proposto pelos artificios sociais

128 Estilos clin., Sdo Paulo, v. 21, n. 1, jan./abr. 2016, 114-132.



modernos, bem como a posi¢ao que o adulto assume na
relagdo que estabelece com os mais novos. Nesse ponto,
devemos retomar um movimento préprio a psicandlise
que consiste em interrogar os discursos que embalam a
producdo mitica de uma crianga ideal, crianca tributaria
dos discursos cientificos acerca da realidade do objeto.
Tal leitura, praticamente consensual entre varios autores
da psicanalise no campo da educagio, remete-nos ao tet-
mo “A-Crian¢ga” empregado, inicialmente, por Voltolini
(2008) para designar a crianca “nascida da confluéncia
dos varios discursos cientificos que a tomam como objeto
para descrever-lhe e fundar praticas em torno das crian-
¢as” (Resumo, para.l) e, posteriormente, desenvolvido
por Lajonquiere (2010), em Figuras do infantil, que nos
fornece certa referéncia para pensarmos as fantasias que
sustentam a ilusdo em torno da infancia na contempora-
neidade. Segundo o autor,

a naturalizacdo violenta da infancia, via império do tecno-
cientificismo médico-psico-pedagédgico pao-nosso da vida coti-
diana, nas dltimas décadas, deu lugar a um fantasma singular
que ultrapassa toda divisao societdria: A-crianga. Esse ser natural,
dotado de direitos e necessidades educativas mais ou menos es-
peciais, porém sempre clamante de satisfacdo, virou parAmetro
comportamental onipresente em nossa vida cotidiana com as
criancas. (Lajonquiére, 2010, p. 19)

Ao contrario dos que advogam o fim da infancia, a
nocao A-Crianga revela certa “hipertrofia” da infancia no
imaginario social, num contexto marcado pelo excesso,
de produgdo de objetos, direitos a crianca e atengio de
especialistas, sejam médicos, pedagogos, psicélogos etc.
Nesse sentido, explica o psicanalista, A-Crianca tem
ameagado o préprio tempo da infancia, que outrora era
o abrigo das criancas, o “tempo de espera” — nio no
sentido maturacional, mas cultural — do tempo antetior
a entrada no mundo dos adultos, um tempo de encontro
com a demanda do Outro, de constituicio psiquica e de
metaforizacio e enunciagio do sujeito, como dimensio
trifasica da infancia.
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A ilusio expressa no ideal A-Crianga possui consis-
téncia de uma crencga, isto é, num desejo recalcado, que
retorna como desejo de uma infincia sem limites, o que
implica pensar no préprio apagamento das diferencas
sexuais e das diferencas entre as geracdes, uma espécie
de curto-circuito que impossibilita ao adulto enderegar-se
a crianga real. Sabemos que o apagamento da dissime-
tria entre as geragOes ¢ o equivalente ao apagamento da
castragdo. Paradoxalmente, o que interessa as ctiangas
¢ a castragdo, isso que ¢ da ordem do desejo do adulto,
mesmo quando este se furta dessa posi¢do, o que nos
solicita ndo subestimar a demanda de uma crianga, qual
o lugar que o adulto assume no desejo de uma crianga.

No entanto, temos testemunhado pela via do adulto
um querer imaginario de se assemelhar e coincidir com o
mundo da crianca, convocando toda sorte de satisfacio
possivel, atitude reforcada pelos tempos de um hedo-
nismo ilimitado, retrato paradoxal de nossos tempos em
que, em nome dos direitos da ctrianca, os mais novos
ficam a mercé da propria sorte, tanto de suas pulsdes
quanto do gozo infantil do Outro. Como vemos, trata-se
de questdes que colocam o inconsciente a “céu aberto”,
como diria Lacan. Enfim, como poderia ser diferente, se
hoje celebramos a redugdo do imaginario humano ao seu
fantasma cientifico e encarnado nos objetos de consumor
Seria possivel ao adulto cair dessa posicio e olhar para o
sujeito na criancar Seria impossivel sustentar a angistia
do infantil para recolocar a infancia como espago de in-
vengao? Essas questoes devem manter o interrogante em
aberto, e mais ainda: a quem serve o discurso universal
A-Crianga, ja que o sujeito do desejo af nio se encontra?

FROM THE-CHILD TO THE CHILDHOOD REAL:
PSYCHOANALYTIC REFI.ECTIONS ON CHILDHOOD

ABSTRACT

Using the conceptual investigations of psychoanalysis in the field of education,
this work presents elements to think about childhood in our daily practice with
children and adolescents. In this sense, the scientific disconrses that produce a
universal, timeless, and ideal notion of childhood are questioned, since such
idealization involves adults’ rejection of their duty of educating the youngsters.
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The status of the subject of desire and the possible positions that children take in the face of the
demand of adults are emphasized.

Index terms: childhood; infant; education; psychoanalysis.

DESDE EL-NINO A LLO REAL INFANTIL: REFLEXIONES
PSICOANALITICAS ACERCA DE I.A INEANCLA

RESUMEN

A partir de la indagacion conceptnal propia del psicoandlisis en el campo de la educacion, este
trabajo presenta elementos para que se piense sobre la dimension extranjera de lo infantil en nuestras
prcticas cotidianas con los ninios y adolescentes. Para ello, se cuestionan los discursos modernos
que producen una nocion universal, atemporal e ideal de la infancia, en la medida en que dicha
idealizacion implica el rechazo del adulto en relacion a su deber simbilico frente a la formaciin
de los mds nuevos. Se destaca el estatuto del sujeto de deseo y las posibles posiciones que el nitio
asume junto a la demanda del adulto.

Palabras clave: infancia; infantil; educacion; psicoandlisis.
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