O artigo aborda os determinan-
tes histéricos e os fundhamentos
epistemolégiaos que edificarama
10GEo de “crianca nomel”,
advinda do canpo cientifico da
modernidade. Analisa, tanbdm,
os efeitos dessa aaogpiBo ao ser
Incorporada as pratices
educaciamris, sdaretudopor
Disate, airda, os inpasses
vividos pelas equipes interdisci -
plirares, anpostas par
profissiaeis des dress de salte e
educaggo, que atendem as
criancas aomdiferentes
prdoleméticas, ao tentarem
respader as questdes ‘oqe é
ure crianca?”’, “oawo se
desavolvamas psicopatolagias
& infancia?”, “oque se trata, an
urB crianca?” Na aonclusZo,
disaute a funggo dopsicaralista
em uma atuagao No canpo
interdisciplinar de modo que seja
asseguradd a crianca um luger
deageito.

THE CONSTRUCTION OF
CHILDHOOD: SCIENTIFC
KNOWLEDGES AND SOCIAL
PRACTICES
Inttepresat article it hashemn
adtleepistardlagical bases that
aastuctadthe isseabat ‘Yomal
ciild’, care franthenodem
sciatificfield Myeoer, it hashen
aslyadtteafatsdfthis
axogeticnwhen it is inoaporated
by tteed catiasl practices, nostly
thahttepsydnlagical teries. 1e
alsopematadtedallaes
graps anposdwithprafessiarls
of ttehealthaded catianl aress,
which foous theirwark an diildren
sohe the follovirgqestias: “Wat
Isadild”, Yowthedildoad's
dgetinlagies aredselqed?”
‘“Wat 1s it treated ina child?>” T
arhok, itheshendisassdte
anlyst’s fintias mttesdooling
field, inaway thet e individ Bl’s
plaeanbeassrad
(hildhood; pydraralysis; social
pactices
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A CONSTRUGCAO DA
INFANCIA: ENTRE OS
SABERES CIENTIFICOS
E AS PRATICAS
SOCIAIS!

Viviane Neves Legnani
Sandra Francesca Conte de Almeida

-\l—se, ra sociedade atual, ume crise oca-
sianada pela diluicio dos grandes disarsos damo-
demidade. No que diz regpeito ao campo da cién-
cia, tem-se como aonseqiéncia desta crise indme-
ros questionamentos que causam uma avidez pelo
canhecimento do prdprio conhecimento.

Indagagles de natureza epistemolégica tém
tanbém atravessado as sistenatizactes sdore a in-
féncia, e, arbora ainda se tenham poucas produ-
es que fomalizam tais questles, o fomo desses es-
tudos atém-se a ura avaliacgo critica da pragoosta
principal do empreendimento modermo, qual seja,
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de que o aanhecimento cientifico seria propulsor de uma huma-
nizacBo das praticas sociais voltadas para o segrento infantil.

Vorcaro (1999) esclarece que na modemidade a crianca cun-
pre a funcdo de permitir a civilizagio a sustentacio do ideal de
seus ancestrais. Desde o séaulo XIX e principalmente no séaulo
XX, houve ura confluéncia dos discursos médico e psicoldgico
ara viabilizar a praposta de educacio laica e igualitaria voltada
para as criancas, dojetivando, com tal enpreendinmento educati-
VO, 0 ancoranento de ura anpla reforma social .. Assim, tem-se,
hoje, ure representacio da infancia que, necessariamente, passa
rela “crianga esolar” .

A aoncepcao de que a representacio da infancia é aonstrui-
da, nos diversos aotextos sociais, peles diferentes disarscs qe
incidem sdore essa etgpa da vida ravete a0 classico Histdria social
da arianga e da familia (Ariés, 1981) .

De acordo cam Cauvilla (1999), o trabalho desse historia-
dor possibilitou o encontro oom o par dilaemdtico natureza-aul -
tra e representa umnerco histariografico por trazer para a dis-
cuss3o, na contenporaneidade, o tam da aanstituicio da infan-
cia. Camo efeito desse trakalho, passou-se a ter a visdo de que
essa fase do desarvolvimento é marcada pela cultura, sendo ua
dessas marcas agquela que defire a candicgo de infantil.

Ohistoricigmo de Ariés (1981) produziu efeitos significati-
vos na psicolagia do deservolvimento, ocasicnando um redimen-
sicnamento tedrico/metodoldgico na drea, pois aontribuiu com
um gporte critico em relacdo a ténica das primeiras productes e
sistamatizagBes do aohecimento nesse canpo, as quais enfatiza-
vam a natural idade do deservolvimento da crianca cano um pro-
@esso linear e catinio.

Em ura perspectiva tamoém histdrica, Castro (1992, 1996)
traz varios elementos que cawvidam a ure andlise epistemolégica
dessa area do conhecimento psicolégico. De acordo cam as pro-
posicfes da autara, esse canpo legitimou-se e autarizou-se a par-
tir de un discurso schre a infancia, de cunto “cientificamente
conprovadd”, pelo qual a psicologia do deservolvimento articu-
lou-se a uma “politica de verdades”, proposta pela ciéncia moder-
na. Nesta persgpectiva, preccupou-se, sdoretudo, em traduzir o
paradigre da dojetividade, neutralidade e raciamlizacio no am-
bito de suas sistematizacfes. Os pontos que regpaldam a argu-
mentacdo de Castro (1996) podem ser assim resumidos:

- O projeto da modemidade gpoicu-se na visdo de progresso,
e tadss as productes clentificas atrelaran-se ao idedrio de “evolu-
GBO'. Aparte que codke a psicolagia do deservolvimento foi rati-
ficar a representacdo da infancia cono ure etapa de vida perpas-
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sada pela imaturidade, que se transformaria ao lango do desen-
volvimento, até atingir a plenitude da razdo representativa da
idade adulta. Deste modo, o processo de deservolvimento pas-
Sou a ser sistematizado como uma seqiiéncia ordenada de um
progressivo gperfei goarento;

- 0 cardter universalizante fol garantido por ura quase total
negacio da rarticipacio do aotexto sécio-histérico no processo
de desarvolvimento, bem aaro pela afimmacio enfatica da parti-
clipacto do biolégiao nesse processo, pois tal énfase, ao aotrario
daprimeira, carante a idéia do “agpectomatural” do arrso da vida
e, por aanseguinte, émais adequada para regealdar as teorias que
dizem “a verdade” sdore o humeno, pois se baseiamna “natureza
humena” e em seus postulados e explicactes;

- por fim, atrelada ao idedrio de progresso e de evolugio do
ser humeno e apoiando-se na universalizacdo das etapas do de-
sarvolvimento, essa drea de saber regpandeu, desde seus primor-
dics, as damardas ce intervencio, aatrole e regulacgo social dos
canportamentos, aom base em categorizagfes advindas das teo-
rias psicoldgicas. Gostruiu, apertir de classificagbes e mensura-
Oes das cadutas, padrdes para semedir as funcCes intelectuais e
as gptiddes e, as=O seguinte, axstruiu as representactes de defi-
ciéncia, incapacidade, defasagem e imaturidade para designar a
inféncia. Bl ficoy, assim, a aoncspcto de ardanca nomel, emusa
perspectiva que se apdia sdore um mecanismo de minimizacdo
das diferencas entre os sujeitos e mexinmizacgo das sarelhancas, a
qual trouxe, em seu cerme, Ue proposta de normatizacio e ade-
QuaGE0 dessa etgma do ciclovital .

Em suma, o escopo das producdes da psicologia do desen-
volvimento esteve, desde senpre, canpraretido com o projeto
danodemidade. Totalmente imersa nesta proposta cientifica, essa
area do salber psicoldgico desamsiderou o efeito que esse aahe-
cimento nometizador teria sdore os sujeitos.

Una questao importante que se inpde, a partir dessas dis-
aussCes, € situar o antexto histdrico e ailtural que possibilitaua
emergéncia dessa racianalidade e autoridade epistémica em suas
teorizactes sdore a infancia, pois, caro se sabe, a instauracgo de
ure area de saber faz-se, dialeticarente, mediante a parmissiode
um determinado contexto social .

O recorte histdrico praposto por Julien (2000) € elucidativo
Para se pensar O Porgué de a sociedade moderma cutorgar © lugar
de autoridade acs especialistas, ao laxgo do séaulo XX. O autor
destaca que o inicio desse processo deu-se na disjuncdo entre o
pdblico e o privado, que se fez nos lagos da aonjucalidace e pa-
rentalidade, durante a modemidade. Ou seja, o privado, nessa
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&poca, tomaou-se o lugar de prima-
zia dos lagos canjugpis e o pdblico,
o lugpr dos lagos parentais, goeran-
do-se ai uma ruptura can o que vi-

Essa nova clivagem ancorou-se
1o declinio da imegem social dopai,
Que nBoneis amnseguira efetivar seu
poder e té-1o recahecido entre saus
pares da canmnidade, em razao de
2o ter mais condigdes de perpetu-
ar, para cs ée sua linhegam, sua tra-
dicBo e patrintnio.

Desse modo, a partir do decli-
nio dos lagos sociais nas cannida-
des, a aarjugalidacde que, anterior-
mente, instaurava-se no registro do
Pablico passa para o doninio priva-
. Aé entfo as escolhes dos casais
eram feitas pela autoridade patere
pelo viés da semelhanca: mesmas
crancas religiosas, educacio, aostu-
mes, etc. Apartir do ingressora vida
em sociedade, e do aonseqlente de-
clinio da autoridade paterna, as es-
colhas dos futiros parceiros passam
para o campo da intimidade. Con-
solida-se ai o egpagoprivedopara a
canjucplidace.

Un autro efeito desse fendme-
no é o da “extimidade” parental,
conforme assinala Julien (2000) .
Passa a vigorar, no ideariono séadlo
XX, que o bem-estar das criancas e
de suas vidas futuras depende do
“ninho familiar”, oqual se axstrdl
o registro da intimidade. Instau-
ra-se ai, porém, umparadoxo, qual
seja, a idéia de que a educacgo das
criancas possa ser deixada, sinples-
mente, a0 aroitriodas figuras paren-
tais é questionada: “Em nome do
bem do £ilho, vem, ent3do, tomar
luger sdb figuras diversas, unter-

105



ceiro social : oprafessar, apediatra,
apsicdlap, aassistate social, ojuiz
de menores, o juiz de varas de fami-
1ia” (Julien, 2000, p. 15).

No que diz regpeito a partici-
Pacio do saber médico no processo
de construcdo da concepcdo de in-
fancia tecida nos Gltimos dois sé-
culos, e de igual forma a do saber
psicolégico, também houve nesse
disaurso cientifico ura vinculacgo
a0 projeto de reforma sccial em tor-
no do avango da ciéncia, conforme
proposto pela modermidade. For-
mulando a premissa de que para se
construir um futuro com menos
transtomos sociais deveria haver
uma preocupacao maior com a in-
fancia, esse campo do saber passou
a ocupar um lugar de destague nas
formactes discursivas nomativas
das sociedades, principalmente nos
séculos XIX e XX.

No Brasil, ainda no século
XIX, conforme assinalam Pilotti e
Rizzini (1995), Rizzini (1997) e
Costa (1989) , essa perspectiva re-
formista atrelou-se a ua procosta
higienista que se adequou perfeita-
mente a expectativa do Estado no
conboate & insalubridade que se pre-
sentificava nos aontextos udoancs.
Desta forma, configurou-se undis-
curso tnico, de cunho cientifico-
politico, gue fol responsavel, desce
ent3o, pela dimensdo de poder di-
ferenciado do discurso médico. A
medicina passou a ter, nesse cena-
rio, um inmportante papel de con-
trole social, pois odisarsohigie-
nista?, que sevoltava, inicialmen-
te, rara todhs as classes sociais, g
TOU Ure representacio social acer-
ca da familia muclear ideal que, por

Sua vez, passou a aanstituir-se aoo
um padrdo a ser seguido.

Nesse sentido, houve um con-
fluéncia do discurso médico aomo
disamrso famulado relo aparato ju-
ridico-policial, e esta jungdo, de
acordo com Rizzini (1997), a me-
dida que estabelecia unpadrao fa-
miliar higienicamente saudavel,
ajudava na canstrucio da represen-
tacBo acerca das familias empdore-
cidas, que gpareciamnessas forma-
Ces disaursivas cono desajustadas
e regoponsaveis pela delingiéncia e
abandono dos filhos.

A instituciaalizacso dos desvi-
antes dos pararetros de normalida-
de era admitida apenas em nare do
cardter humenitario dessa pratica.
Muller (1999) discute um exenmplo
deste fato, apartir da inter-relacto
entre apsiquiatria infantil e cs o -
mordios da educacdo especial, no
aatextolrasileivo.

A atrora destaca o referido ca-
rater himanitario como propulsor
de uma série de medidas médico-
pedagdgicas e o efeito dessas medi-
das na vida das denaminadas crean-
¢as anormaes. Assim, a criacdo da
prineira escola egoecial, moBrasil,
em 1904, o Pavilhdo Bournerville,
teve aaro principal dojetivo o can-
late a pramiscuidade que advinha
danmistura de adultos e criancas nos
hospicios. A separacio desses seg-
mentos e um planejamento médi-
co-pedagdbgico, inspirado na medi-
cina francesa, para proporcionar
uma educagdo moral as criancas,
demonstram o propdsito humanis-
ta dessa epreitada. Uhe aitra face,
porém, desse humanismo mostra-se
quando se aralisa a forma de ingres-
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SO das criancas nesse atendimento, realizada mediante diagnisti-
o estakelecidoelo medicoparito da farca policial.

ParaMiller (1999), essa clara associacto entre anommalidade
e periaulosidade demmstra que o principal critério adotado para
a intemacio era, entdo, o ris amoral e a seguranca pdolica que
essas criancas supostanente representavam para o aontexto soci -
al. Para a autora, essa articulacdo demmstra “que operitoe o
medico, sdb a legitimacio de undiscurso cientifico, substitui-
Tam o carrasco dos suplicios e se apoderaram dos meios de aon-
trole social, degmenbrando as punigdes em outras estratégias,
cano a educacio e o tratanento” (p. 16) .

Assim, historicamente, por meio de ura visdo funciawlista,
que pressupde o funcicnamento nonmal do organismo em tenmos
& equilibrio/desequilibrio, a praticamédica amstituiu-se camo
um mecanismo capaz de reconduzir o sujeito doente a normali-
dade, e a regpansaboilidade da doenca passou a recair na maior au
meror suscetibi lidade individual diante das tensles sociais. Des-
ta fomm, os anflitos existentes na sociedace e cs interesses que
perpassam a medicing, enguanto ura producgo social, foram sem-
pre ignorados (Minayo, 1998) .

Emn sintese, houve uma organizacdo sinténica dos discursos
médico e psicolégico emprol da demenda, advinda das condicdes
histéricas do antextomodeno, de que a ciéncia seria regpansavel
POr promissoras mudancas na vida do ser humeno em sociedade.
Nesta trama disarsiva, inscreveram-se varias praticas sociais vol-
tadas para a infancia.

Levando em consideracio que estanos entre o passado e o fu-
turo e que, assim situados, podanos tecer uma andlise criticade
nossos teampos, pela via da historicidade, é extremamente rele-
vante, para a producio do conhecimento que se volta para essa
etgpa do ciclovital, umestudo critico acerca do efeito dessas ins-
crigesresrétices sociais.

Nessa perspectiva, Ferreira (1999) traz para a discussdo um
indagacdo que atinge profundidade ao remeter para o canpo da
ética a relacio existente entre canhecimento e pratica social. A
autora tece suas amnsideragfes a partir de um caso histdrico, que
ficou conhecido cam o do “Selvagem de Aveyran” . Camo se sabe,
Ttard, médico e educador do menino “selvagen”, discordou do
diagndstico de Pirel, que aonsiderou Victor un “idiota incura-
wvel”, e tentou reverter as privagles sociais e allturais, asquaisa
crianca fora suoetida.

A autora enfatiza, entdo, que independenteamente dos resul -
tados dotidos por Itard nesse empreendimento, a discordéncia
classificatéria entre Ttard e Pinel produziuunefeitona vida de

107



Victor. Eque, na atualidade, essas
discordéancias, arboramiitas vezes

que é uma crianca?”’, “aomo se ans-
tituem sua subjetividade e seu cor-
po?”, “oque soas peicgatalagias?”,
Yo que é a nonmalidade?”

Banks-Ieite e Galvao (2000)
destacam o interesse que suscitam,
aindahoje, os relatdrics deJd. Ttard,
nos quais o prdprio autor aponta
seu fracasso ma educacio de Victor.
Ovalar desses escritos reside, fun-
Gamentalmente, nas possibilidades
de discussles epistamldgicas em
tomo de eixos que persistem ainda
emaberto, a saber, a relacdo entre
ohereditario e o adquirido, aagui-
sicio da linguagem aral e da escri-
ta, a relacdo entre matureza e aul-
tura/civilizacgo, entre autros. Tais
temas, bastante controversos, de-
monstram que a questdo “o que é
ura crianca?” permanece sem res-
postas caclusivas.

Farreira (1999) aoclui sautra-
Talho apontando para o fato de que
as descrigdes de uma determinada
realidade, emrelacto aos carnporta-
mentos patoldgicos, as nosologias e
as intervencles sdo culturalmente
CGeterminadas, pois sdo produtos de
pétices lingfisticas, possiveis anun
determinado momento histérico.
Essa “determinacdo”, porém, é san-
pre relativa, um vez que, anside-
rando um meso cantexto sociocul -
tural, aomnstatam-se diferencas nas
descriges, dado que cada descricio
serve a um determinado propdsito.
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Tal suposicBo, ade que as amstrucles tedricas servema dife-
rentes prapdsitos e que, por amseguinte, subsidiampraticas so-
clais diferenciadas, € unpmto relevante e inovador no debate
epistamldgico, pois, com ja se indicou, conduz ao canmpo da
ética. Dessemodo, troca-se abusca “da verdade”, albusca da cau-
sa Gltimg, por ura aonospco ética que questiana esses propdsi-
tos, que amalisa o efeito, as inplicactes que o saber produzido o
canpo da ciéncia podem provocar rna subjetividade dos sujeitos.

O EFEITO DO SABER MEDICO-PSICOLOGICO NAS
PRATICAS SOCIAIS VOLTADAS PARA A INFANCIA

“As praticas sociais exExran daninics de saber que nfo
sarete fazam goarecer novas dojetas, novos aaeeitas, movas
témicas, mas tanbanmscer formas totalmente rovas de
Qjeitas e e aujeitas ce aatecinato’

M. Foucault

O discurso social produzido pelo acolhinento e infiltracdo
das famegtes disarsivas cientificas, pelas e nas relagtes aotidi-
anas dos sujeitos, quando se volta para a infancia merece uma
atenco cuidadosa. Esta doservacdo leva em consideracdo a po-
sicdo do infans como um sujeito ainda inconstituido, em fase
de coguista de sua subjetivacdo que, por sua vez, se fard apar-
tir de uma inscricdo nesse mesmo discurso social, conforme
apanta Vorcaro (1999) .

Esta afimmativa, na verdade, denota uma concepcdo de
inféncia extraida da psicardlise®, em caro das tearias sécio-his-
térica e psicogenética sistamatizadas por Vigotsky e Wallan, de-
mercadas suas regpectivas diferencas. Tais teorias pressucdema
amstrucio do sujeito a partir da presenca de unm cutro. Assim,
adotam como paradigma, com ancoramento na dialética, a con-
agpcEo de um sujeito dialégico e alterd tario que axstitul sua suo-
jetividade no &mago mesmo da relacdo com o cutro; por meio
deste movimento relacianl, serdo criadas, para o infans, aspossi-
bilidades de acesso ao canpo da linguagem e, por canseguinte,
a0 registro do sinbdlico.

Ura das diferencas fundamentais entre as teorias vigotskia-
ma e wallaniama e a psicardlise € que, para esta Gltime, a aonsti-
tuicBo do sujeito se dard no seio da cena edipiana, mercada por
entraves suojetivos e anflitos que decorrem da anglstia que per-
passa todos os personagens da aara edipica, em face das inevita-
veis separacdes que marcam o percurso do Fdipo.
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Portanto, para a teoria psica-
nalitica, a assuncdo de um sujeito
éue cayuista intra e intersuoje-
tiva, emque os desejos dos perso-
nagens da cena edipiana, emvirtu-
Ce das questles narcisicas, dperam
de forma contraditéria na criacdo
de possibilidades da assuncdo do

Freud, em Sabre o narcisisno:
U introducdo (1914), indica que
os pais, ao educarem, 180 se preo-
cupam exclusivamente com o bem
dacrianca, istoé, sues intencfesréo
seriam t3o “puras” neste empreen-
dimento. Coro filho, a crianca ocu-
Pa um lugar no desejo das figuras
parentais, lugar este que é senpre
alienante, jaque a crianca covpare-
ce para os pais como um dojeto de
conpensacio rarcisica.

ZApoiando-se nessa concepcao e
estabelecendo uma critica aguda as
préaticas sociais de educacto da atu-
alidace e, por extenso, acs disar-
sos pedagdgicos e psicoldgicos que
as subsidiam, Iajonquiére (1996,
1999, 2000) delineia sua tese acer-
ca da renircia a0 ato educativo me-
diante a diluicio da diferenca entre
aposicio do adulto e a da crianca,
que atinge seu dpice nas praticas

Lajonquiére (1996) ressalta
que, embora Freud tenha conside-
rado a crianca, enquanto fonte de
Irvestimento narcisico, umuniver-
sal psiguico trans-histérico, é goe-
nas com o advento da modermidade
que ela passa a ocupar o lugar de
ideal e de destagque no imeginario
social, pois éneste aattexto, emes-
pecial, que a crianca € posta emum
lucar de egperanca narcisica. Oau-
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tor apanta para o fato de que o ho-
mem moderno, cuja referéncia é o
fubro, e que sevé livre para imegi-
rar, néo pode aorir ndo da idealiza-
G0 ao educar, visto que qualquer
desvio deste lugar idealizado pode
aveacar a ilusfo de que a crianca gue
se educa venta a ser, futuramente,
umser perfeito, sanfaltas.

Eesa 1lusfo, par s vez, irdani-
quilar a dialética terporal rnamedi-
da em que o passado passa a ser ig-
norado, pois o que se visa coma
educacgo &, sdoretudo, a superacio
da hist&ria parental . Nesta perspec-
tiva, opresente educativo goera em
tomo da certeza advinda dos sabe-
res psicolégicos prescritivos do
“oono fazer” para potencializar o
que resice de “matural” rma crianca.

A concepgdo de crianca que
atravessa esse tipo de raincia ao ato
educativo esta alicercada, entdo, ma
psicologia, que aonoske o individio
(ro) como um somatdrio das cate-
gxiasbicpsiaossociais, eestas Yra-
turalmente” se somardo, uma vez
Que a categoria “olo” dard o supcrte
natural, por meio do processo ma-
turaciaal, a “entrada” das outras
categorias. Desce este pato e vis-
ta, a interacto e fatares que vao s=
samando no processo de deservol -
vimentopossibilitaria, entso, acas-
tituicto do imdividuwo pleo, ma ida-
de adulta, em termos de suas capa-
cidades psicoldgicas. Paraocaitar, a
perseectiva naturalizante goarece 1o
disamrso (psico)pedagdoico hegan-
nico por meio da seguinte férmuila:
as intervencBes pedagdgicas, para
Serem pertinentes, devem levar em
conta o nivel do deserwvolvimento
das capacidades psiaoldgicas da crid -

Artigo

anca, que tém por base um curso
retral.

Em resumo, tem-se, de um
1ado, um irvestimento narcisico ide-
alizado por parte daguele que educa
e, de autro lado, um saber psicols-
gioo prescrevendo um “oem educar”
Que é sarpre permissivo, no senti-
do de respeitar o processo natural
da infancia. Para o autor, é nesta
anfiguracio que se goera a rermm-
cla ao ato educativo, ancaracara 1lu-
20 Ce criar ura crianca afetivo-cog-
nitiva ideal e de daercar as dife-
rencas no mundo adulto-crianca
também de forma 1luséria e imegi-
réria, ja que esta diferencanfo se
estabelece cam ure proressa para
a crianca ser para aléndo que é ela
mesma. Assim sendo, nSo se instau-
raafalta, qe é adicGoparaaas-
suncdo do desejo e, conseqUente-
mente, da singularidade e da verda-

Arendt (1972), em seu ensaio
sdore a crise da educacso no contex-
to norte-americano, na década de
50, discute, tantém, os paradoxos
que se inscrevem na modermidade e
que assolam a tarefa educativa da
disassTes Iniciais, aataaassirela
que, embora estivesse apontando
prdolares egpecificos e anfinados
as frateiras histé&ricas de undeter-
minado pais, nada impediria que
em um futuro previsivel e praximo
estes mesmos prdolenas relaciona-
dos ao campo educativo pudessem
acoeter, igualmente, qualquer cu-
trarecto.

Nessa perspectiva, ao seamali-
sar os apontamentos da autora e
canpara-los aos praolemas encon-
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trados no aotexto educacianl atu-
al, moPRrasil, pode-se destacar aper-
tinéncia dos seguintes pontos de
suas famuilaghes:

- a educacgo assure un carater
perenente de crise e, desta forma,
atrela-se a ilusSo do pathos donovo,
au seja, sdo adivisa de ura educa-
GBo progressista, de umnmomento ao
autro novas teorias ganham repida-
mente terreno e solapam toda a tra-
dicgo e os métodos de ensino e de
aprendizagem que estavam sendo,
anteriamente, gplicados;

- emvirtude da constante rup-
tura aana tradicio e goolada nes res-
postas encattrades nessas tearias, a
autaridace é recusada pelos adultes.
Tal recusa gerau algures amseqién-
clas, qris ssjan: as criarnges aerci-
aram-se dessa autaridade e, por an-
sequinte, desdaricaran-se ce alcar ao
mrndo adulto. Ficaram, entdo, en-
tregues a tirania do proprio mmndo
infantil e delxarande se familiarizar
com as exigéncias de un mundo em
continua mudanca;

- 1o anbito escolar, scb a in-
fluencia da psicologia, apedagogia
tornou-se uma ciéncia de ensino
geral e o conhecimento aprofunda-
do das matérias egpecificas deixou
de ter importancia para o ato de
ensinar. Isto resultouemumnegli-
genciamento na formacdo dos pro-
fessores, no que tange aos canpos
de saberes egpecificos. oo efeito
imediato desse redimensionamento
em prol do pedagdgico e em detri-
mento da educagdo, os alunos dei-
xaramde ter a fante legitima de au-
toridade pela via do canhecinento,
que é oprofessor, ficando entregues

a saus priarics redarscs.
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Para Arendt (1972) , a crise da educacio estabeleceu-se
pelos paradoxos surgidos no mmndo moderno. A educagdo, por
sua prdpria finalidade, ndo pode aborir méo da autoridade, tam-
pouco da tradicio; tadavia, esses dois atrilbutos forampostos em
xeque no aontexto da modemidade. Uma cutra contradicio per-
meia a questio da temporalidade: o ato educativo, para ser, de
fato, legitino, sarpre deve sevoltar para o passado, pois cae a0
educador ensinar a crianca como o mmndo €, e ndo ensina-la a
viver no funro. Assim, para a autora, “aqualificacto doprofessar
amsiste em canhecer o mndo, regpansabilizar-se por ele e ser
capaz de instruir os cutros acerca deste. En face da crianca, é
coo se ele fosse un representante de todos os habitantes adul -
tos, apontando os detalhes e dizendo a crianca: isso € o nosso
mmndo” (p. 239).

Pode-se aoncluir, entdo, que se tam, ma atualidade, unarca-
Jougo tedrico-pratico ancorando as premissas educativas no qual
as teorias da psicologia muito contribuem com uma visdo que
hipervaloriza os impasses que o individuo vivencia em sua escola-
rizacdo, esvaziando, similtaneamente, a prdpria finalidade da
educacgo. Finalidade que seria a de produzir efedtos humenizan-
tes para o gprendiz, inserindo-o no mmndo da cultura, por meio
da formula aparentemente simples: “Quem sabe ensina, quem
180 sale aprende” (Lajonquiére, 1999) .

Camo efeito do excesso de psicologizagio no sistam escolar,
apratica educativa prende-se a fixidez do ideal e o ato pedagigico
geera no sentido de fazer com que o conhecimento fique cirans-
critoaum lugar, ao qual s se pode ter acesso na medida emque,
antecipsdamente, o aluno éé provas de sua capacidade para goren-
der. Este deve, assim, estar apto e “pronto” do panto de vista
coonitivo, aultural e relaciaal . Qpera-se, dessa forma, ura in-
vers3o do papel do educador, aoqual, antes de tudo, calee ensinar,
para que se criem as possibilidades do aprender (Legnani & Al-
meida, 2000) .

Tendo emvista o fato de que o aanhecimento egpecializado de
cada area deixau de ter a devida importéncia para a educacdo, aaro
indica Arendt (1972), atualmente, os educadores ocupam ura
posicio marcada pela goacidace e pelomal-estar, tendo dificulda-
des e sustentar a functo educativa no que concerre a trangmissso
do cahecinento. Cale a psicolagia, cansaus “saberes cientificos”
acerca do desarvol vimento hureno e da subjetividade do indivi-
dwo, erdomais acs fundamentos intermos de cada disciplima, amn-
Suostanciar, ilusariavente, a didatica do atopedagigico.

Uma das manifestagtes do mal-estar dos educadores € a lus-
cavoraz e teorias psicoldgicas passivels de serem transformadas
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em “métodos didaticos rapidos e eficazes” para aarbater os pro-
blemas educacionais. Ha sempre um imediatismo que assola os
aursos de formacgo de professores, o qual se regpalda na adoggo
de ura postura acritica de que é possivel transformar teorias em
soluces mégicas (Collares & Moysés, 1996) .

Desse modo, 180 é raro encantrar instituigtes educacianais
presas a disaursos cristalizados perpassadas pelo sentinento de
impoténcia e paralisia diante das prdolemdticas dos alunos. Tal
paralisia, por sua vez, suscita as queixas escolares em tamo das
criancas amsideradas diferentes e os inimercs encaminhamentos
dos desviantes acs profissiaais das dreas médica, psicolégicae
psicopedagigica.

Para aoncluir esta breve andlise dos prdoleares que atraves-
sam o canpo educacianl brasileiro, faz-se necessario salientar
que, emvirtude da carplexidade da crise desse sistema, qual-
quer ardlise feita serd sanpre parcial . Portanto, a questdo que
focaliza olbaixonivel de conhecimento transmitido, apds a que-
bra da tradicio do ensino, é apenas undos fatores que tém pro-
duzido desordenamento no contexto da escolarizacdo. Desorde-
namento este que produz implicagdes que ndo podem ser des-
amsideradas, pois favorece un discurso dos educadores marcado
pelo gozo, na medida que em estes passam a falar de uma posicio
“sem saida”, regpaldados pelo exaesso de psiaolagizacio existente
hoje emdia no anbiente escolar.

E em tomo dessa posicio “sem saida” que Gollares e Moysés
(1992) demmstram que o sistema educacional, ao atribuir cau-
salidade aos altcos Indices de reprovacio e evasio escolar, vinaila
suas explicactes a pretensas doengas, que, nmuitas vezes, nso tém
validacdo enpirica alguma. O processo de biologizacio do social
anpriria a funcdo de gpaziguamento dos anflitos e, tal camw a
psicologizacio, geraria umdescanpranisso das instituigfes es-
colares diante da praolenética dos alunos, por meio da medica-
lizacBo do processo de ensino e aprendizagem.

Conforme ja apontado, o discurso médico regpalda-se em
ume concspcEo biologizante sdore a relacio doenca/saide e, am-
seqlentarente, axstrdl suas explicagies e descricfes dantro deste
aranetro. Aparticipacio dos fatares psicoldgiaos e sociais, quan-
do admitida, gera, nomalnente, andlises canpartimentadas e
estangues, pois prepadera a aoncspcao de que, ra existéncia de
um prablema orgdnico de origem, o deservolvimento das pato-
logias pode vir a ser potencializado, caso os estimilcs anbientais
ndo sejam adequados e pertinentes.

Nessa visdo, busca-se a dissolucio da dicotania bioldgico
versus psiquico mediante explicactes hilridas acerca da eticlagia
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das patologias, conforme destaca Kupfer (1996) . Para Coriat
(1997) , atualmente, no anseio de viabilizar a dissolucdo dessa
antinamia e incorporar ura cancspcdo holistica sdore o ser hu-
meno, os orcgenicistas e os psicolagistas recahecama inportan-
cia de antos os fatores cano se houvesse uma adicdo de causas
para o surgimento das patologias. Esse samatdrio, contudo, ndo
leva em aonsideracso a forma com que tais fatores se cobiname
se artiaulam, gerando, assim, ura producto disarrsiva superfici-
al e sem fundamentacgo 1&gica.

Qoo essas explicacles alicercam-se no hibridismo episte-
molégico e conmparecem de forma desarticulada nas explicagtes
das prdbleméticas psiquicas, o que prepandera nas descrigbes
quando transpostas, por exanplo, para a pratica educativa, éa
demarcacio de uma etiologia orgdnica. Deste modo, as praticas
sociais de educacBo incorporam o fooo desse disarrso semcritici-
dade, pois entendemque tais formagtes disaursivas sdo amstru-
idas cam a chancela de um canhecimento médico, que é cientifi-
camente cormprovado.

Tanto Kupfer (1996) quanto Coriat (1997) tecem uma
ardlise hist@rica das teminolagias e descricCes médicas, as quais,
atreladas a uma visgo linear de causa e efeito, postularam sapre
ure causalidade orgdnica e/ocu genética nas explicagfes acerca
das dificuldades de aprendizagem. Camo conclusdo, assinalam
que o sistama educaciarl incorpora, cano verdade, mitificagtes
clentificizadas, tanto da drea médica quanto da psicoldgica, ge-
rando, assim, o fenfmeno da psiagpatolagizacio das dificuldades
infantis. As autoras propdem a educacgo, aavo desafio, a tarefa
de retamar seu proprio canmpo de conhecimento, seja no dmbito
tefrico, sejano da atuacio no cotidiano da sala de aula.

A NOVA FACE DO FENOMENO DE
BIOLOGIZACAO DOS PROBLEMAS PSIQUICOS
DA INFANCIA

Na atualidade, regpaldado pelo avango da psiquiatria biols-
gica das duas Gltimes décadas, o discurso médico insere-se e
aonospcao biolagizante, na qual a psicofameacologia e as neuro-
ciéncias tomaram-se um fato de midia, cam assinala Bogocdhvol

(2001) . O autor aponta para o fato de que as atividades de pes-
quisa ligadas a neurdoiologia e a psicofarmacologia inpressio-
nam tanto em termos cientificos como em termos econdmicos.
Muito se gasta em pesquisas, desenvolvimento de tecnologias,
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testes, divulgacio e marketing. As
infomactes sfo difundidas e incor-
poradas, pelo sistema de crencas so-
cialmente compartilhadas, como
verdades cientificamente provadas.
“E parte do senso comum contem-
poréneo a idéia de que varias fomes
e sofrimento, denel-estar, de dis-
tiroios psigquicos sdo causadas, tra-
tadas e curadas biologicamente”
(Bogocdtvol, 2001, po. 36-7) .

Para além do apaziguamento
das prdolendticas sociais, estamova
biclogizacgo, dentro da 1&gica ara-
tiva, gera um descompromisso sub-
jetivodiante des vicissitides caexis-
téncia humana. Logica presente —
em maior ou menor grau — nos di-
versos transtomos diagnosticados
adolescéncia, a saber: Transtormes
Invasivos do Desenvolvimento,
Transtomos de Conduta, Transtor-
nos das Habilidades Escolares,
Transtormos Alimentares, Transtor-
nos de Humor (terminologia ado-
tada pelo DM IV, 1995) . Tal 16gi-
ca e evidaiard, sdaetic, rades-
cricio diagndstica do Transtamo de
Daficit de AtencBo e Hiperativida-
de (TDA/H) .

Na &ooca atual, esse diagndsti-
o axstitui a descricBomédicamais
utilizada para dar vazéo ao mecanis-
mo e psicomatologizacio das difi-
auldades das criancas no processo de
escolarizacio. Assim, essa “doenca
raeurolégica” do aluno goera, a prio-
11, de faomea reanfartante para a es-
cola, na medida em que a isenta,
mesto que parcialmente, da regpon-
sabilidade sdore o desempenho es-
colar do aluno. Nesta persgpectiva, a
escola damerda e acolte as arienta-

Estilos da Clinica, 2004, Vol. IX, n° 16, 102-121



Oes médico-psicolégicas para cir-
cunscrever um lugar para a crianca
com diagnéstico de TDA/H. Tenta-
Se uma padranizacdo dos sujeitos,
ancorada na premissa médica de um
déficit neurolégico que, suposta-
mente, harogeneizaria essas crian-
¢as. Na visdo dos professores, tais
arientagfes sBonecessArias para sus-
tentar ura pratica pedagdgica dida-
ticamente planejada para lidar com
cedificeis, Inpulsivas, desatatosetir-
bulentos aluos. O preqo deste pla-
nejamento, no entanto, ndo é an-
siderado: a destituicBodapossibili-
dade de cada um encantrar seu lu-
car no mundo, impossibilitando que
a crianca com diagndstico de TOA/
H venha a ocupar o lugar de sujeito
€M SeUl processo de escolari zacgo.
Nessa direcBo, a instituicoes-
colar incorpora o disarsonmédico e
propaca o idedrio do céficit, camo
aponta Iajanquiére (2001), conce-
berdo-o coro e falta a ser apaca-
da. Seguindo esta concspcio, os en-
caminhamentos (psico) pedagdgicos
inclusivos enfarizamas témicas e os
métodos capazes de suprimir tais de-
Por conseguinte, ao propor as
pramissas inclusivas nesses pardne-
tros, a escola demanda dos educa-
dores uma postura calcada na cari-
dade. Desde este ponto de vista, o
aluno estaria em uma posicdo de
Sua diferenca é aanstantarente rea-
firmeda, e ele ndo é visto como um
Igual, camoumsujeito, sua alteri-
dade ndo sendo reconhecida. Ape-
res a diferana, goatada pelo diag-
nostico, em termos de incapacida-
de, causada por um quadro congé-
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nito, geético auadguirido, é incar-
porada pela escola. A diferenca ce
uma crianga, engquanto um outro
cam uma relacdo prdpria com a pa-
lavra, énegpda, 180 é incluidaneste
aatexto.

Desse modo, o educador ndo
legitima a palavra dita pela crianca
para que o simbdlico se subjetive
e, ao g0 autenticar essa palavra,
deixa-a mais uma vez entregue ao
gozo corporal, por meio da hipera-
tividade. De um cutro modo, dei-
xa de transmitir o conhecimento,
ce forma efetiva, para o aluno dife-
rente, impedindo que ele possa, a
partir do saber jé estabelecido,
amstruir algures mercas e referén-
cias acerca da nocdo de tampo, es-
paco e causalidade, bem camo sig-
nificar os dojetos combase em an-
vicgdes socialmente partilhadas.
Estes organizadores sdo fundamen-
tais para que a crianca possa verifi-
car oque lhe escaa, auseja, possi-
bilitam-1lhe saber o que ainda ndo
sabe, diluindo, assim, sua dificul-
dade de concentragio.

E e sura relevincia que a edi-
cacgio escolar redinmensiane as pos-
sibilidades e condigfes de inclusfo
da crianca atja posicio suojetiva re-
vela-se nas menifestagtes sintam-
ticas do TDA/H, de forma que lhe
sejam proporcicnados maior auto-
nomia de pensamento e controle de
suBs agles e relacfes.

A funcBo da escola, o entanto,
anpre-se pelo avesso, ao ewedar,
ainda mais, na via da alienacdo, a
posicBo desse ajeito. Rarautro lado,
os esclarecimentos cientificos e as
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educadores em relacdo ao que fazer. Aturdimento que retira o
valar sintadlico das palavras, no aatexto escolar, geeassa a fiin-
cianar sdb a forma de ato diante da crianca tiroulenta; esta, sem
saida, respacke ce igual foma: atuardb.

Para aoncluir, ressalta-se, aqui, que a sigla dagntsticade
TOA/H, ao ser cunhada nos alunes, produz, cono efeito, a exi-
oéncia de participacio de varios profissianais no atendimento a
crianca. Neste sentido, constitui-se, tamodm, como ummodelo
de entendimento dos impasses que camparecem nas denomina-
des equipes interdisciplinares.

Com fregiéncia, enoantram-se egpecialistas da area da sai-
de que descanhecam as causas histéricas, politicas e sociais das
infmeras queixas escolares que hoje sdo fabricadas no interior
das escolas. Fm virtude deste fato, os diagndsticos médicos/
psicolégicos que retomam a escola, quando desprovidos do de-
vido cuidado ético, ratificamos mecanisms excludentes de isen-
GBo da regponsabilidade educativa, que ainda inmperamno siste-
ma esaolar.

De igual forma, os professores témdifiauldades para avaliar
criticamente os laudos psicolégicos e/au os laudos médicos emi-
tidos sdore os aluncs, tamendo-os, muitas vezes, coro ums “Wer-
dae’ absoluta. Acredita-se, apartir dos inpasses vivenciados ma
pratica clinica canessas criangas, gue tais difiaildades persistem
devido a uma auséncia de questionamento critico acerca dos de-
terminantes histéricos e dos fundamentos epistemoldégicos das
teorias e dos eixos metodol doiaos nos quais assentam-se as avalia-

Ancorando-se nesse entendimento, a intervencdo do psica-
ralistarfopode deixar de foalizar e aralisar cs efeitos das rela-
¢Pes institucianis e sooiais do anbiente escolar na posicio suo-
jetiva da crianca diagnosticada. £ recarendavel, portanto, um
redimensionamento do modelo clinico tradicionalmente adota-
do, que entende a terapéutica apenas cano um encontro com a
crianca, no qual se visaria a elaboracio da verdade aludida pelo
sintoma. Nesse modelo subjaz a concepcdo de que a dindmica
familiar, introjetada pelo pequarno sujeito, deve se amstituirno
alvo da intervenco aralitica.

Hmoora essa visdo venha se modificando, ainda persistem
impasses e dividas em tomo das tentativas de se respander as
questles da seguinte ordem: o que pode fazer um analista para
viabilizar a inclusgo de ura crianca autista, psicdtica cuaomo
diagndstico médico de TDA/H na escola?

Sabe-se, desce Fraud, que apossibilidace de significacto suo-
jetiva s se aonstrdi pela pripria fala, enderecada a um autro,
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que ocuea, transferencialmente, um
lugar diferenciado. Assim, aanside-
rarndo os disarscs instituides e ins-
tituintes que perpassam a rede de
relaces do sisteama escolar, épelo
prdprio discurso que o professor
pode vir a se bereficiar dos efeitos
Ce significacto acerca de suas frus-
tragfes, anssics e expectativesra atr-
agdo com os alunos que conparecem
com algure diferanca.

Dito de outro modo, de um
aralista, nes sues relactes aoma es-
la, egpera-se Qe elepossa esadtar
o satticbdas falas, deixando e lado
0 saber todb, por ser este um saber
acimae sdrea instituicGoe, par aa-
seguinte, acing dos sujeitos, camo
indica Stazzane (1997) . Portanto,
ara que haja ciraulacio do disarrso
instituciaml, inpedindo-ode cris-
talizacgdo, é imprescindivel que o
amalista faca ura esauta das diver-
sas “Wozes institucianris”, calao-
se em relacdo a seu prdorio desejo,
evitando as prescrigdes e goerando
de modo que contribua com o edu-
cador na revers3o da situacio de ex-
cluso da crianca o sistema esaolar.

Assim, cabe ao arylista trans-
por a fragrentacio das intervences
clinicas/educativas resultartes das
diferentes regoostas as questdes — o
que é uma crianga? o qQue se trata, an
uma crianca? — e abrir um espaco
diferenciado e refledo e e esata
junto a equipe interdisciplinar. Fn
atras palavias: cae aopsicaralista
assegurar o praodsito ético das pra-
ticas sociais, emeducacgo, que éo
Ce ratificar a dimensdo do sujeito,
Que persiste goaca sdo as siglas di-
agndsticas, de foma tal que ndo se
aeegue rem se dilua aindameds, pos-
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sibilitando, assim, que a crianca te-
nha chances de caquistar sua sub-
jetivacto por neio da assuncgo a sua
doriaelavra.
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NOTAS

1 Este trabalho é ura versdo, modificada,
extraida da tese de doutorado Transtomo ce
CEficit de ataxo e hiperatividade: Unestucb
de psicanalitico, 2003, UnB, de autoriade
Viviane Iegreni, sdo a arientacgo de Sardra
F. C. e Alneida.

2 Segqudo Rizzini (1997), o discurso higi-
enista atingiu tanto a esfera privada quan-
toa esfera piolica. Para aprineiva, estipu-
lou as regras domodo de viver (alimenta-
GBo, vestuario, etc.) . Enrelagio a higiene
pdolica, as propostas higiénicas terdo pe-
netragdo em inimeros aspectos da vida so-
cial. Segudo a autora, varias teses médi-
cas, pdblicadas nessa ooca, terdo propos-
tas para higienizar a infancia, os louacs, os
pdores, as milheres, camo também as ins-
tituigfes: hospitais, hospicios, quartéis,
asilcs, esdlas.

3 Titilo do ensaio filosdfico de Hareh Aren-
dt, publicado origiralmente em1954.

Artioo

4 Na leitura de Binmen (1997), a concepciEo
de ura sUbjetividade dialdgica, entora pre-
sente nas fomulagles fraudianas, carecara
a terunneicr espago e tearia psicaralitica
apertir das sistartizagfes de Rolitzer, lam
cono a partir das formulagdes de Ricour,
que prapte a inscrigBo dapsicanélise nas ci-
&ncias da adltira, e, sdoretido, do trakallo
de Lacan, na medida em que este introduz
em suas formilages as sistamtizagtes filo-
Soficas deHecel .
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