A METAFORA PATERNA E A
CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO
COMO DESEJO DO OUTRO

Maria Luiza Andreozzi da Costa

A Psicologia Genética de Jean Piaget permite uma investida
fértil sobre a construgio do conhecimento, apresentando a inte-
ligéncia como estrutura que suporta essa constru¢io através de
mecanismos funcionais constantes, portanto universais, que no
entanto comportam a particularidade de cada sujeito nos dife-
rentes momentos em que se estrutura. Requer, portanto, dos edu-
cadores, um acompanhamento particular das criangas envolvidas na
constru¢io do conhecimento, e faz com que estes se aproximem
das “dificuldades” e “tropegos” vividos por estas criangas.

Diante das vicissitudes que ai se apresentam, os esforgos dos
educadores muitas vezes nio encontram sustentagio na prépria
teoria piagetiana para avangarem em seu trabalho. O sujeito
epistémico apresentado por Piaget parece nio dar conta da
abrangéncia dos movimentos e investidas ai contidos, e provoca em
nds a investigagio do sujeito do desejo em sua articulagio com o
sujeito epistémico. '

A INSCRICAQO DO SIGNIFICANTE NA
CONSTRUCAO DA INTELIGENCIA

O acesso ao conhecimento, no sentido operatdrio formal e da
maneira como Piaget o elabora, nos introduz a uma concepg¢io na
qual o sujeito constrdi sua inteligéncia como uma estrutura que
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opera distanciando-se do imediato
.da percepgio. Isto é, como  uma
estrutura logica. Na auséncia da
percepgio, a inteligéncia reconstrdi
o imediato da percepgio experien-
ciada, através de representagdes
légico-conceituais. A légica con-
ceitual implica a auséncia da
“coisa” percebida enquanto tal.
Esta é deslocada para um um plano
onde passa a existir condensada na
representa¢io conceitual, enquanto
construg¢io que nio € mais a
“coisa” percebida, mas um con-
ceito que significa a coisa, através
de uma operagio légica.

Na verdade, deixando Piaget
neste momento entre parénteses,
verificamos que a representagio
ocorre desde o momento em que a
“coisa” €& percebida, pois esta
“coisa” passa a ser um objeto quan-
do nomeada pela linguagem, senio
continuaria “coisa”. Isto quer dizer
que o conceito, no sentido de re-
presentar uma “coisa” percebida que
significa o objeto, inicia-se antes do
momento em que Piaget caracte-
riza a inteligéncia como uma estru-
tura formal, operativa, e portanto
conceitual.

Podemos acompanhar Piaget
quando ele fala do nascimento da
inteligéncia como construgio sen-
sério-motora, subordinada i per-
cepgio do objeto. No entanto,
introduzimos que tal construgio
sensOrio-motora esti subordinada
ao desejo do outro-mie. A per-
cepgio do objeto serd direcionada
entio pelo desejo da mie que, ao
se relacionar com a crianga, apre-
senta certos objetos a serem perce-
bidos de determinada maneira. Ou
seja, ao inscrever, nesta maneira de
disp6-los para a crianga, o seu
desejo (inconsciente), ela circuns-
creve e marca assim a propria per-



pode acalmar o mal-estar que a auséncia de respostas absolutas
supde, mas nio soluciona as questdes que a relagio interdisciplina-
interven¢io nos formula.

A maneira de acionar a interpelagio dos diferentes discursos é
fundamental por suas conseqiiéncias sobre o paciente e a inter-
vengio.Vejamos algumas situagdes em nivel inter e intradisciplinar.

Erika é uma crianga de 9 anos com retardo anirtrico e afisico.
Seus pais nos consultam pois os profissionais que a atendem e a
institui¢do educativa que freqiienta, além de ndo coincidirem nas
estratégias a serem realizadas com esta crianga, ainda remetem aos
pais suas oposi¢des tedrico-terapéuticas. Dirigem-se a nds para que
“como juiz supostamente imparcial” — diz a mie — determinemos
quem possui a verdade sobre o que é melhor para esta crianga. A
escola de recuperagio que freqilenta argumenta, a partir de uma
perspectiva construtivista, que Erika estd em condi¢des de adquirir
o dominio da leitura e da escrita. Os profissionais — neurologista,
fonoaudidlogo e psicomotricista — consideram que a referida
aprendizagem estd contra-indicada, por seu nivel representativo e
sua coordenac¢io viso-motora serem os de uma crianga de 4 anos e
meio, e porque seu nivel cognoscitivo, francamente pré-ope-
ratdrio, nio lhe permitird fazé-lo. A escola questiona os terapeutas
por focarem sua aten¢io nos aspectos instrumentais e na anali-
se estrutural cognitiva, contestada por numerosas investigagdes
psicogenéticas e clinicas.

Quando o docente se depara com o dificil avang¢o na con-
ceitualizagio de Erika, constata, ao dirigir-se aos profissionais, que
estes, longe de abordar a situagio a partir de um convite ao traba-
lho de interpelagio interdisciplinar, recusam este convite, afir-
mando, a partir de suas trincheiras, que a situa¢io que se apresen-
ta nio faz mais que confirmar sua avaliagio inicial: “Se a abor-
dagem construtivista estd contra-indicada em todas as criangas,
mais ainda neste caso”. A verdade absoluta explicitada em suas afir-
mag¢des nio possibilita o movimento que a discussio interdiscipli-
nar requer. Obviamente, aqui nio hi trabalho interdisciplinar pos-
sivel.

A escola, a0 pretender abordar a lentidio na construgio da
leitura, da escrita e das regressdes cognoscitivas de Erika, se per-
gunta: “Por que a escrita alfabética e silibico-alfabética desta
menina volta a coexistir com a escrita francamente silabica e, algu-
mas vezes, com produ¢des que, ainda que nio sejam pré-silibicas,
a um observador ingénuo poderiam assim parecer?” Em busca de
uma explicagio construtivista recorrem s palavras de Inhelder,
que afirma que “em criangas deficientes observamos freqiiente-
mente ‘regressdes cognoscitivas’ ou ‘fracassos de nog¢des’ no seu
processo de pensamento” (Inhelder, 1971). A clinica psicopedagd-
gica com criangas deficientes demonstrou, no entanto, que no
imbito da leitura e da escrita nio se observam as mesmas
regressdes e fracasso de no¢des como as descritas por Inhelder no
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ambito 16gico. Hi alguns anos, ao seguir as afirmag¢des de Inhelder,
observei alguns dos fendmenos por ela descritos, e assim os des-
taquei em uma publicagio (Levy, 1982). Hoje,  distincia, creio que
meu foco em suas afirmagSes e nas observagdes por ela realizadas,
me levou, naquele momento, a privilegiar a referida significagio,
ainda que, naquela oportunidade, simultaneamente formulasse os
efeitos da constitui¢io psiquica na aprendizagem de criangas. Porém
a auséncia de uma interpelacdo interdisciplinar no fendmeno clinico, em
si mesmo me impossibilitou ir além na anilise das referidas
oscilagdes cognoscitivas. Hoje, com o passar dos anos, considero
que sendo as referidas oscilagdes cognoscitivas um fendmeno clini-
co observavel, nio podem ser analisadas apenas em termos de
regressdes cognoscitivas estruturais, ou apenas em termos das vari-
acbes do posicionamento psiquico da crianga. Elas deveriam ser
pensadas no contexto de uma interpelagio interdisciplinar na qual
o real neuropsicolingiiistico também seja posto em jogo.

Como entender as produgdes de Erika as quais a escola faz refe-
réncia? Que relagio havia entre o retardo anitrico-afisico e seu
processo de construgio cognitiva? Como entender a aderéncia insis-
tente que se observa em sua escrita? Em diferentes interveng¢des
clinicas com criangas como Erika, descobri que, ainda que formulem
as mesmas hipoéteses de leitura e escrita que as criangas normais, suas
dificuldades no processo de evocacio e elocugio potencializam as
perturbagcdes cognoscitivas (construtivas) gerando uma maior
lentidio. Também descobri que as referidas dificuldades, is vezes,
podem decidir-se gragas a uma contribuigdo figurativa de formas fixas
que sustente a evocagio, que a crianga nio pode efetuar espon-
taneamente. Esta ativa oferta de formas fixas, que funciona no sentido de
produzir hipéteses quando estas dificuldades estdo ocorrendo (Levy, 1991),
nio apenas facilita a construg¢io cognitiva deste objeto de conheci-
mento mas, simultaneamente, abre outro caminho 3 intervengio
fonoaudioldgica e ao desenvolvimento lingiiistico. Os processos de
leitura e escrita acionados, ao facilitarem uma maior discriminagio
do ponto e modo de articulagio e sustentarem a evocagio, favorecem
por sua vez a aprendizagem da leitura e da escrita. Por outro lado, as
ofertas figurativas, que permitem amparar a nomeagio e a evocagio,
possibilitam, por sua vez, ampliar seus sistemas de conhecimento de
leitura e escrita.Vemos aqui um esbogo de interpelagio interdiscipli-
nar no interior da intervengio psicopedagdgica.

Os profissionais e a escola, longe de discutirem de forma inter-
disciplinar suas diferencas, ao permanecer em posi¢des de exclusio,
nio facilitaram a aprendizagem da crianga, nem redirecionaram a
propria intervencio. Poderiamos dizer, entio, que este é um nivel
multidisciplinar e nio interdisciplinar, j4 que os discursos em
questio somente observam paralelamente o fendmeno clinico sem
interpelagio alguma.

Pensando nos referentes clinicos das intervengdes psicope-
dagbgicas mencionadas, é importante perguntar-nos: O que acon-



teceria se os referentes clinicos observados nio tivessem sido meu
ponto de partida? Teria defendido a priori a posi¢ido construtivista?
Teria recusado a priori a oferta de formas fixas, por confundi-la com
uma proposta reeducativa-condutista?

Se as interpelagdes interdisciplinares reveladas a partir do real
cognitivo e neurolingiiistico permitiam dar conta, em parte, das
produgdes da crianga, nio fica claro até aqui em que medida sua
posi¢do subjetiva comprometia a lentidio de sua evolugio e pro-
dugio. Por que, diante das ofertas do outro, Erika as recusava ime-
diatamente com um forte nio e algumas vezes aceitava-as em segui-
da, passivamente? Ficarmos com a afirmacio descritiva do ne-
gativismo das criancas deficientes seria simplificar a questio. Por
que esta crianga de 9 anos estava tio instalada no gesto, sem neces-
sidade de sair dele? Ainda que, em criangas com esta patologia, este
seja um fendmeno clinico observivel, os terapeutas da linguagem
com os quais trabalhamos comprovaram que esta é uma produgio
sintomitica secundiria, efeito da posi¢io da crian¢a em relagio a
estrutura do casal parental. Nio ocorre em todas as criangas que
sofrem de retardo anitrico-afisico, confirmando assim as impli-
ca¢des do posicionamento subjetivo de Erika em sua produgio
lingiiistica e cognoscitiva. Sabemos que comegou a falar aos trés
anos e meio, nio tendo demonstrado até entio interesse em rela-
cionar-se com os outros. Ainda que este seja um fenémeno clinico
observivel em criancas com tal patologia, esta nio é uma carac-
teristica priméria do retardo anirtrico-afisico. Assim o comprova-
mos quando nos contam que aos 3 anos realizava suas evacuagdes
escondida atris da porta e aos 8 esvaziava xampus e pastas de dentes
no banheiro de sua casa.

Quando ia ao banheiro, costumava deixar a porta aberta ou até
mesmo sair do mesmo sem roupa. Freqiientemente emitia sons
guturais e batia estereotipadamente objetos sobre a mesa. Estas sao
produgdes sintomiticas relacionadas secundariamente i sindrome.
O posicionamento subjetivo de Erika potencializava sua pro-
blemaitica circulagio de discursos, como também suas dificuldades
instrumentais e cognoscitivas. Durante o processo diagndstico e o
inicio do tratamento, quando dispunha de material nio estruturado
e simbdlico, Erika costumava permanecer colada viscosamente
diante de um simples deslocamento. Com material estruturado e
regrado, no entanto, realizava produg¢des correspondentes s de uma
crianga de 6 anos (Levy, 1990 e 1992). Este fenémeno clinico observa-
do tanto em criangas neurbticas graves como em criangas de diversas patolo-
gias do desenvolvimento - que com material estruturado e regrado realizam
produgées mais elaboradas do que as efetuadas espontaneamente com mate-
rial simbélico e ndo estruturado - fez ressaltar aspectos cruciais do posi-
cionamento subjetivo e cognitivo- de algumas criangas. Diante da viscosi-
dade de pensamento que observamos freqiientemente nessas criangas, a
mera caracterizagio descritiva que historicamente se fez da referi-
da viscosidade é insuficiente, e torna-se necessirio interpeli-la a
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Artigo

partir da singularidade de cada fenomeno clinico. Em que sentido a
adesividade neurofuncional descrita pela neuropsicologia se rela-
ciona com a adesividade libidinal de certas neuroses nas quais
observamos aderéncias a objetos e afirma¢des? Em que sentido a
adesividade dos processos de pensamento descritos pela psicanilise,
nestes casos, se relaciona com a viscosidade ou aderéncia dos sis-
temas de conhecimento dificilmente reformulaveis? Em uma sessio,
depois de escrever de forma fixa seu nome, o de uma amiga e os de
sua familia, Erika joga seus materiais, fingindo tratar-se de uma
queda acidental. Joga-se no chio, engatinha e, diante de nossos
comentirios sobre sua conduta, se levanta e diz: “Bebé?” Aponta a
lousa e diz: “Bebé, aqui?” Quer escrever bebé, palavra que em outra
ocasido havia escrito como forma fixa em seus cadernos escolares.
Escreve BE (ver quadro), me olha e diz: “Be?” Pergunta: “Aqui esta
escrito Bebé?” E acrescenta um E, ficando BEE. Olha-me confusa
e me pergunta: “Bebé? Be?” Risca o altimo E, e fica BE. Coloca um
B, ficando BEB. “Bebé?” Olha-me, apaga e escreve BERIKA.

Escritas de Erika

Escritas de seu nome, de sua amiga e familiares:

ERIKA MARCELA MAMAE
PAPAI TITI ALE
Escrita de bebé em forma fixa em seu caderno: BEBE
Escrita e comentirios da palavra Bebé:

Escreve: Comenta:

BE “Be? Bebé?”( pela entonagio em sua verbalizagio,
parece perguntar: “Estd escrito ai...?”)

BEE - Acrescenta um E. Olha-me confusa e pergunta:
“Bebé? Be?”(esta escrito aqui bebé?)

BEE Risca o altimo E

BE Apaga. “Be? Be..be” diz fazendo um recorte silbi
co em sua leitura, mas parece nio estar de acordo...

BEB Coloca um B. “Bebé?” (parecia perguntar: agora
estd escrito bebé?)

BERIKA Olha-me, apaga e escreve BERIKA

Se a principio pareciamos observar nestas produgdes a manifes-
tagio da anilise silabico-alfabética de suas perguntas cognoscitivas,



relacionadas a suas dificuldades de evocagio, produto do retardo
afasico-anartrico, sua escrita final, além de dar conta das mesmas,
nos leva a perguntar por esta particular condensagio: bebe-Erika
que, como lapso, interrompe seu trabalho cognoscitivo. Algum
colega poderia manifestar que talvez esta menina estivesse cansada
do esforgo cognoscitivo em que a referida escrita a implicava, ou
que, talvez, diante da impossibilidade de resolver o conflito
cognoscitivo, recorrera a escrita de uma forma fixa como é o seu
nome. Evidentemente nio ignoramos estas possibilidades, mas &
necessirio que nio ignoremos também a determinag¢io multipla do
ato de escrever, no qual se atualizam as diferentes dimensdes da
relagio sujeito-objeto. E preciso trabalhar estas possibilidades em
interpelagio.

Falar da interpelagio interdisciplinar no interior da inter-
veng¢io supde analisar, nas diversas produ¢bes de Erika, de que
forma seu posicionamento psiquico incidia na produgio de formas
fixas, e de que maneira se conjugavam a adesividade neurofun-
cional, a cognitiva e a libidinal. Vemos, no caso desta crianga, como
a trama dos processos neurolingiiisticos, cognoscitivos e sua cons-
tituigio psiquica, ao se apresentar em seus processos de simboliza-
¢do e aprendizagem, pede a interpelagio interdisciplinar para segu-
ranga da intervencio.

Vejamos outra situagio: Andrea era uma crianga de oito anos
com quem nossas intervengdes eram extremamente dificeis pois
costumava rebaté-las antes que terminissemos de enuncii-las.
Freqiientemente interrompia suas produgdes cognoscitivas desen-
volvendo diante de néds diferentes tematiza¢des discursivas, com
dancas e cang¢des. (Levy, 1990) Nestas, reiterava - com personifi-
cagdes de Flivia, os “Ursinhos Carinhosos” e Moranguinho* -
diferentes aspectos de uma imagem ideal inatingivel. Os impos-
siveis momentineos, que o material e as situagdes cognoscitivas
oferecidas lhe propunham, se transformavam rapidamente em
impossibilidade. Diz Freud: “o fator determinante da angtstia é
uma vivéncia de desprote¢io do ego frente a uma situagio na qual
este nio pode tramitar”. As interrup¢des e o rebater de nossas pro-
postas parecem estar diretamente relacionados a referida situagio.

Em nossos primeiros encontros, Andrea costumava trazer uma
boneca da cole¢io Moranguinho e, enquanto a atirava brutalmente
contra o chio, gritava: “Vocé é um lixo, te mato, vocé é uma por-
caria, te jogo no lixo”. O pai costumava oferecer a filha como pre-
sente ou emprestada a uma vizinha e também a nods: “Vocé a quer
de presente? Pode levar” - dizia, enquanto olhava sorridente para
a filha. Disse, em uma primeira entrevista, referindo-se a Andrea:
“Eu nio a deixo subir no tobogi, porque senio acabo de mati-la”.

A escola de recuperagio que Andrea freqiientava lhe propu-
nha a c6pia de palavras distantes de sua conceitualizagio da leitu-
ra e da escrita. Se a principio, a partir de uma perspectiva constru-
tivista, considerei que a oferta da institui¢io era contra-indicada,
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pois Andrea estava longe de poder realizar a copia proposta, a par-
tir de algumas situagdes clinicas com esta crianga, reformulei minha
posi¢io. Andrea, ocupando, durante o jogo, o lugar de professora,
reproduzia as escritas escolares uma e outra vez estereotipadamente
na lousa, sem preocupar-se se eu, como aluna, realizava as tarefas
que me dava e nio esperava resposta alguma de minha parte.
Descobri que nio se tratava de intervir, como em outras situagdes
clinicas, do lugar de um suposto aluno, propondo assim, no interi-
or do jogo, uma interpretagio da leitura e da escrita. Quando
Andrea recusava minhas ofertas durante o jogo, descobri que era
necessario deixar circular estas cenas, e que hi momentos nos
quais nio se trata de intervir com interpelagdes cognoscitivas, pois
estamos diante de outra dimensio do objeto que nio é a do con-
hecimento®.

Na condugio de um tratamento psicopedagdgico, as inter-
pelagdes cognoscitivas especificas sucedem a outras analiticas. Estas
sdo necessirias quando desdobramentos temiticos acompanham ou
interrompem as produg¢des cognoscitivas. Nestes casos nio é a vari-
ante da relagio sujeito-objeto de conhecimento o que vamos pri-
orizar (Levy 1990 e 1991). Nestas circunstincias € necessirio
deixa-las circular para determinar, no caso a caso, se devemos pon-
tuar, interpelar ou calar.

Quando, do lugar do outro em sua personificagio da professo-
ra, Andrea reproduzia uma e outra vez as escritas, das quais recor-
damos que nio podia dar conta, nos perguntivamos: O que se a-
tualizava nesta repeti¢io? Que relagcio havia entre estas e as reite-
ragdes de a¢des e personificacdes como as dos Ursinhos Carinhosos
ou Moranguinho anteriormente referidas? Esta, nio é semelhante a
repeti¢io que, em criangas pequenas, evidencia estes movimentos
identificatérios em seu processo de constituigio?®

Freud diz: “A pulsio de saber nio pode contar-se entre os
componentes libidinais elementares nem subordinar-se de maneira
exclusiva a sexualidade, sua ag¢io corresponde por um lado a uma
maneira sublimada da pulsio de dominio e por outro ao trabalho
com a pulsio de ver” (Freud, 1905). Caberia perguntar-nos sobre as
relagdes entre o dominio da imagem do outro, o movimento iden-
tificatério e a pulsio visual atualizada tanto nas produg¢des especu-
lares de Andrea, como na reprodugio de formas fixas de sua escri-
ta. Aqui, evidentemente ¢ a interpelagio interdisciplinar no seio da
intervengio psicopedagdgica a que abre um interessante caminho
de investigag¢do. Nossa maneira de intervir diante das referidas rei-
teragdes nos levou a pensar sobre os efeitos em sua aprendizagem e
em seu processo de constituigio.

Ha3 alguns anos, em uma investigag¢do clinica (Levy, 1988), sus-
tentei que o desrespeito aos sistemas de conhecimento, em criangas
com patologia do desenvolvimento, potencializa freqiientemente
suas dificuldades cognoscitivas, gerando repeti¢gdes vazias que,
como uma pseudo-aprendizagem, as ancoram em produgdes




ecolalicas carentes de sentido.

Quando, em diferentes oportunidades, pretendi modificar a
producio da leitura e da escrita estereotipada e repetitiva de Andrea,
para abrir passagem a sua hipdtese cognoscitiva, parecia partir dos
efeitos daquela afirmagio. Ainda que esta afirmagio nio deixe de ser
certeira, ndo deve ser generalizada a toda situagio; € necessirio
pensa-la na singularidade de cada sujeito e de cada intervengio.

Quando Andrea recusava as ofertas cognoscitivas pela deman-
da que nelas se atualizava, a situagio clinica interpelava minha
intervenc¢io, dai minha reformulagio da referida afirmacio. Ainda
que se fizesse necessirio produzir um corte em sua produgio, este
nio devia desconhecer nem os mediatizadores cognoscitivos nem o
processo de mediatizagdo (Levy 1991 €1994). Falar da importincia do
processo de mediatizagdo e da necessidade de fundamentar algo
destas produgdes reiterativas, supde afirmar que nio € suficiente
pensar a intervengio psicopedagbgica somente a partir dos me-
diatizadores cognoscitivos (hipdtese, sistema de conhecimento,
estratégias cognoscitivas) em relagio a cada objeto de conheci-
mento, mas a partir de como estes sio também possiveis gragas a
mediag¢io do outro. Freud, M. Klein, M. Mannoni e outros analis-
tas de criangas formularam a partir de diferentes posi¢des o papel
que cabe a pais e docentes no referido processo, e de que maneira
incidem na trama do processo de constitui¢io, desenvolvimento e
aprendizagem. A clinica psicopedagdgica com criangas pequenas
com sérias dificuldades em seu processo de constituigio - onde
procedemos intervengdes muito distintas daquelas realizadas com
criang¢as maiores, nas quais esta trama elementar ja foi concluida -
nos permitiu comegar a investigar estas relagdes entre os mediati-
zadores e a mediatizagio.

Sabemos que, conforme o sujeito se constitui, incorpora
tracos e qualidades do objeto, o que favorece novas organizagdes e
acomodagdes. Quando observamos as tematizag¢des, fazemos pon-
tuagdes, sustentamos a constituigio de certas marcas. Era
necessirio deixar circular as repeti¢des de escritas que Andrea
reproduzia, de forma especular, para gerar, a partir de marcas e for-
mas fixas, a possibilidade de uma interpelagio cognoscitiva’.

“A histéria do sujeito — diz Lacan — se desenvolve em uma
série mais ou menos tipica de identificagdes ideais que represen-
tam os mais puros fendmenos psiquicos, pelo fato de revelar a
fungio da imago”...”O ego & um sistema central destas formagdes
e deve ser compreendido da mesma forma que estas em sua estru-
tura imaginiria e valor libidinal”...“O ego nio é o mesmo que o
sujeito, e a alienagio do sujeito é necessiria para sua consti-
tui¢io”(Lacan, 1976). Sem mediag¢io nio ha sujeito nem apren-
dizagem. Se a manuten¢io desse movimento identificatério em
sua produgio facilitava o processo de mediatizagio, isso evidente-
mente era insuficiente para pensar a interveng¢io psicopedagbgica.
A interpelagio interdisciplinar no seio da intervengio possibili-
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tou-me pensar como operar a partir das marcas e formas fixas para
dar inicio a interpela¢io cognoscitiva e instrumental.

Auxiliar crianc¢as, como no caso de Andrea, a abandonarem a
submissdo a a¢des compulsivas e inibi¢des, supde, a partir da inter-
ven¢io psicopedagdgica, possibilitar-lhes certas substitui¢des, mo-
dificagdes cognoscitivas e instrumentais. Diz Freud: “O trabalho ata
i realidade, insere de forma efetiva na comunidade humana. E
importante deslocar para o trabalho e os vinculos humanos que
com ele se relacionam, uma consideravel medida de componentes
libidinais (Freud, 1929).” “A pulsio de saber, no trabalho intelectu-
al, estd marcada por aqueles que, na infincia, ocuparam a posi¢do de
sujeito suposto saber (Hornstein, 1988).” As ofertas e presencas de
nossas estratégias clinicas tém conseqiiéncias, tanto na aprendiza-
gem da crianga como em seu processo de constitui¢io. Por isso é
fundamental pensar as ofertas do psicopedagogo em relagio aos
mediatizadores cognoscitivos e ao processo de mediatizagio.

Freud discutiu os efeitos da relagdo sublima¢do-identificacio e
o lugar do ideal na pratica docente. Estes conceitos que abordam
o processo de mediatizagio do conhecimento, devem ser pensados
em relagdo as ofertas cognoscitivas e instrumentais, por seus efeitos
no processo de substitui¢do, construgio, sublima¢io e aprendiza-
gem.

A sublimagio é um destino pulsional em que, ainda que a va-
lorizagio social esteja presente, nio pode ocorrer senio a partir da
histéria do sujeito. Este estd vinculado ao ideal e é efeito da iden-
tificagio. Nas interven¢bes com Andrea, ao pretender ajudi-la a sair
da posi¢io mortifera em que estava instalada, buscava produzir
outra circulagio a partir deste interjogo entre os mediatizadores e
a mediatizacio em interpelagio.

Vejamos uma aGltima situagio clinica. Fernando era uma cri-
an¢a de 5 anos que costumava atirar objetos pretendendo fazé-los
desaparecer. Nio conseguia fazé-los desaparecer, assim como ele
nio conseguia desaparecer do outro e de suas palavras. Suas difi-
culdades psicomotoras e hipotonia; ainda que de origem lesional,
pareciam estar potencializadas por seu posicionamento subjetivo.
Durante o comeco do tratamento eu me perguntava: Havera algu-
ma relagio entre suas dificuldades psicomotoras de origem lesio-
nal funcional e suas enunciagdes em posi¢io feminina? (dizia:
“Deixe-me em paz®, estou cansada deste jogo”) Fazia com que os
objetos desaparecessem apenas quando estes ficavam presos em
algum moével. Por que nio ocorria esta desaparigio dupla?
Novamente reaparecia minha pergunta sobre suas estratégias
cognoscitivo-intrumentais e seu posicionamento psiquico.

Em uma sessio, a partir de suas tentativas infrutiferas de fazer
desaparecer objetos, lhe proponho que brinquemos de esconder
um boneco. Alternadamente, cada um o ocultaria e o outro iria
procuri-lo. Escondendo o boneco atrds de mim, e fornecendo a
Fernando indica¢des visuais e auditivas (meus movimentos corpo-



rais e os sons dos objetos escondi-
dos), ele comec¢a a localizar o
esconderijo e vai buscar o objeto.
Comeca a descobrir diferentes
propriedades dos objetos: relagdes
de continente e conteQdo, relagio
de forma, posi¢des e tamanhos, etc.
Comeca a esconder objetos e pro-
por que eu vi procura-los, aceitan-
do a proposta de definir por algum
critério o esconderijo. “Esti dentro
e posso tirar” - diz. “Vejamos -
digo - certamente vocé o colocou
na gaveta.” Ao nio encontri-lo,
digo: “Ja sei, estd dentro da sua
caixa.” Ali estava. Novos esconde-
rijos e novas conceituagdes verbais
e representativas sio realizadas por
ele.

Outra proposta foi o trabalho
com material estruturado, como o
jogo “Divertido Circuito de
Bolinhas”. Este material consta de
rampas, suportes e cilindros que
podem se encaixar montando cir-
cuitos onde deslizam bolinhas em
fun¢io da construg¢io que as cri-
angas realizam com seus elemen-
tos.

Com esta oferta instrumental
e cognoscitiva procurei estimular
perguntas em relagio ao sujeito de
conhecimento fisico: a analise das
relagdes causais e de deslocamento.
Estas sio dedutiveis a partir das
a¢des que a crianga deve realizar, e
em virtude da resisténcia e pro-
priedades deste material forte-
mente finalizado®. Isso a leva a
reformular perguntas especificas.
Por esta via, geram-se nio s per-
guntas em relagdo ao conhecimen-
to fisico, mas também a aspectos
referentes as relagdes de presenga,
auséncia e circulagio, todas neces-
sirias na relacio mediatizador-
mediatizagao.

Freqiientemente, diante de
suas dificuldades de representagio,
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Fernando atirava e/ou rasgava suas
produg¢des que, naquele momento,
eram apenas marcas de descargas
graficas. Na mesma linha das inter-
vengbes que venho relatando, lhe
ofere¢o papel, cola e tesoura,
dizendo-lhe: “Se vocé quiser, pode
fazé-los desaparecer também, mas
de outra maneira”. Olha-me e diz:
“Sim? Como?” Digo: “Vocé pode
fazé-los desaparecer de um jeito,
que se depois vocé quiser, poderi
fazé-los aparecer de novo”.

Proponho a Fernando estraté-
gias instrumentais para que possa
desaparecer com os desenhos que
nio queira ver, colando sucessiva-
mente um papel nas suas laterais e
cantos, de forma que, a cada passo
da referida ag¢io de desaparecimen-
to do desenho, no jogo de pre-
sengas e auséncias no qual desen-
volvia suas estratégias cognoscitivas
instrumentais, decidisse quando
estava suficientemente “desapareci-
do”, segundo suas palavras.

Com estas intervengdes abria-
se a possibilidade de nio ficar
compulsivamente colado ao langa-
mento de objetos, o que potencia-
lizava seu estado de excitagdo. Se
por um lado esta agio repetitiva o
capturava, dificultando seu proces-
so de aprendizagem; por outro, suas
dificuldades instrumentais também
potencializavam esta posi¢io, na
medida em que ndo lhe facilitavam
outra via de circulagio e produgio.
Observamos neste exemplo de que
maneira abrimos outros caminhos
para a substitui¢do, simbolizagio e
representagio.

Fernando comegou a abordar
lentamente, de outra posigio, a
representagio grifica, aceitando,
aos poucos, nossas ofertas de re-
presentagio da leitura e da escrita,
da l6gica e da matemaitica.

Historicamente enfatizaram-



se os efeitos da constitui¢do psi- quica nos processos cognoscitivos.
Hoje enfatizo que, em intervencdes psicopedagdgicas, a maneira de abor-
dar as mediatizages e os mediatizadores cognoscitivos tem conseqiiéncias
cruciais ndo apenas no processo cognoscitivo da crianga mas também no seu
processo de constitui¢do. Foi interessante quando, em sucessivas inter-
consultas, os analistas dessas crian¢as corroboraram minha afir-
magio. :

Alguns analistas de criangas, no entanto, consideram que as
dificuldades de aprendizagem de toda crian¢a requerem sempre
intervengdes analiticas, contra-indicando as pedagdgicas por
equipara-las a uma intervenc¢io docente.

Embora no tratamento psicopedagbgico se abordem os con-
teados escolares, nio é esta a Unica intervengio que se realiza.
Ainda que uma anilise possa produzir a desapari¢io das dificul-
dades de aprendizagem de algumas criangas, outras requerem outra
interveng¢do. Assim o demostraram as situacdes clinicas de criancgas
que, depois de 3 ou 4 anos de anilise, sio encaminhadas por seus
analistas ao tratamento psicopedagdgico. Por que, no caso destas
criangas, a intervencio analitica nio foi suficiente? Porque na
intervenc¢io analitica, por estrutura, os objetos e situagdes de co-
nhecimento estavam necessariamente excluidos e era fundamental
abordar os mediatizadores cognoscitivos. Estas situacdes clinicas con-
firmam a incidéncia da relagio entre os mediatizadores cognosci-
tivos e o processo de mediatizagio na aprendizagem da crianga. As
interpelagdes que a partir dos mesmos possamos produzir sio cru-
ciais no momento de decidir a estratégia terapéutica a ser seguida
com uma crian¢a e de pensar os movimentos na condugio do
tratamento psicopedagdgico, ou, ainda, no processo diagndstico.
Esta interpelagio demonstra, por seus efeitos, a diferenca que
supde pensar as dificuldades de aprendizagem da crianga somente
a partir do processo de mediatiza¢io. Ainda que o foco nesta sig-
nificagio seja adequado na dire¢io de um tratamento analitico, nio
deveria sé-lo em um tratamento psicopedagdgico.

Quando Mannoni (Mannoni, 1973) critica os reeducadores
que privilegiam as significa¢gdes instrumentais, chama a atencio
sobre a tentativa de domesticagio de uma clinica que desconhece
o sujeito. Suas criticas 3 pedagogia autoritiria, na qual o professor
é o depositirio do saber e o aluno o ignorante, se concentram no
posicionamento subjetivo e nio em uma concepg¢io da construgio
cognoscitiva. Sua proposta de que o educador se eclipse, deixando
o lugar de quem di as respostas i crianga, podendo ser util no
momento em que a crianga tenha desejos de saber, sustenta-se no
saber, na mediatizagio do outro, nio na construg¢io do conheci-
mento, mas sim em sua maneira de entender o processo de apren-
dizagem (Levy, 1992). Suas formula¢des, se bem que de fundamen-
tal importancia para pensar clinicamente aspectos da intervengio,
levaram alguns psicopedagogos, docentes e instituigdes a abster-se
de toda proposta, confundindo desenvolvimento espontineo com



aprendizagem .

As criangas, quando formulam espontaneamente perguntas em
relagio a diferentes objetos de conhecimento — ponto que a psi-
cologia genética abordou amplamente — o fazem em contextos e
intercimbios cognoscitivos especificos nos quais a interpelagio dos
objetos é fundamental. Esta é imprescindivel para que a construgio
cognitiva seja possivel. O ponto é: quando e como fazé-la circular
(Levy, 1991). Pensar as postulagées de Mannoni em relagdo a uma teoria
da aprendizagem supde, portanto, ndo confundir aprendizagem, desen-
volvimento espontdneo e educagio. Quando Mannoni, a respeito de
psicéticos e adolescentes, propde seu encontro com artesios
(Mannoni, 1973), nio pensa em termos educativos; ela aciona os
conceitos de sublimagdo, ideal e transferéncia. Isso deve ocorrer, na
clinica psicopedagdgica, juntamente com as ofertas cognoscitivas
especificas.

Quando Freud afirma que o caminho em dire¢io 4 ciéncia
passa mais pela pessoa de nossos professores que pela disciplina em
si mesma, articula ali os conceitos de transferéncia, lugar do obje-
to e do ideal.

Quando afirma que: “o apelo da psicanilise a outros campos
supde conhecimentos que o analista nio possui”, e que “a solugio
para os problemas do conhecimento possui uma qualidade que é
importante caracterizar metapsicologicamente”, leva os psicopeda-
gogos a avangar a partir da interpelagio interdisciplinar em nossa
interven¢io e conceitualizagio.

Diversa é a posigio de Melanie Klein. Esta afirma que as difi-
culdades de aprendizagem da crian¢a podem ser eliminadas uma
vez realizada a interpretagio correta. Ela parte da idéia de que toda
perturbagio da criang¢a pode ser melhorada ou eliminada pela
analise. Quando, no caso Dick, formula em que sentido as inter-
vengdes educativas eram escorregati¢as previamente a suas inter-
pretagdes (Klein, 1971), pensa em termos de mediatiza¢io, de edu-
cagio sistemitica e de aquisi¢io de hibitos no caso de uma crianga
psicotica. Em 1930 nio existia a clinica psicopedagdgica e desco-
nheciam-se as possibilidades de nossa interven¢io no processo de
aprendizagem e constitui¢do da crianga. Ainda que suas afirmagdes
e intervengdes a respeito das implicagdes psiquicas nos processos de
aprendizagem da crianga ni3o possam ser ignoradas, sio insufi-
cientes para pensar nossa intervenc¢io psicopedagdgica. Ao percor-
rer os textos de alguns analistas, é importante diferenciar, quando
neles se fala em educacio, se fazem referéncia i educac¢io parental,
a hibitos e destrezas, ou i aprendizagem sistemitica no imbito
escolar, para diferencii-los da especificidade da intervencio psi-
copedagbgica.

Anna Freud, ao abordar alguns aspectos das relagdes entre psi-
canilise e educagio, propde que a anilise também cumpra uma
finalidade pedagdgica, que consiste no dominio da vida instintiva
da criang¢a e a posterior orientagio dos impulsos suprimidos
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(Freud,A. 1964). Ao referir-se ao docente, diz: “Compete (ao
docente) (...) proibir, conservar a disciplina, educar, instruir e nio
poderia cumprir sua missio pedagdgica se ocupasse uma posi¢io de
passivo observador (Freud,A. 1964). Diz claramente que o docente
nio deve colocar-se em uma posi¢io de abstencio (Levy,1991,
p-49). Adverte os educadores e psicopedagogos a nio confundir sua
interven¢io com uma intervengio analitica. Se a psicanilise gera
questdes em relagio 3 intervengio pedagdgica e psicopedagdgica,
estas nio devem suprimir sua especificidade. Compete ao docente,
diz Anna Freud, “desenvolver os interesses e fun¢des egdicas, pro-
mover as sublimag¢des e facilitar a adaptagio, utilizando como meio
para a mudanga progressiva, a relagio da crianga com ele” (Freud,A.
1964). Reaparecem aqui os conceitos de transferéncia, objeto, ideal
e sublimagio. Sabemos que para desenvolver os interesses e fun¢des
egdicas, ainda que seja necessirio pensar no movimento desiderati-
vo e pulsional, isso é insuficiente, e é aqui que a clinica psicope-
dagbdgica oferece outra resposta. Nio é a mesma coisa intervir a
partir do dmbito educativo na aprendizagem de uma crianga ou
fazé-lo na clinica das dificuldades da aprendizagem. Tampouco ¢
correto afirmar que os analistas de criangas ocupam a posi¢io de
passivos observadores; a neutralidade e a postura de abstinéncia nio
significam um entrincheiramento em uma caricatura de mutismo e
passividade'®. As mascaras vazias nio ajudam, em intervengdes com
criangas, a facilitar a circulagio discursiva; as ofertas realizadas por
um analista também levam i produgio. E uma distorsio profission-
al supor necessiria uma permanente posi¢io de absten¢io. Mais
ainda, se seguirmos com a linha de pensamento que estamos desen-
volvendo, chegaremos i conclusio de que, no caso de algumas cri-
angas, nio lhes possibilitaremos, com esta interveng¢io, assumir
outra posi¢io e diminuir suas dificuldades.

Freud afirma justamente que: “a inibigio de certas atividades é
produzida por nio serem investidas libidinalmente. (...) O aborre-
cimento, o desprazer, o esquivar-se de certas atividades sio conse-
quiéncia disso”. Mas também diz que as limitagdes funcionais do
ego se produzem, freqiientemente, devido is diferengas existentes
entre aquelas atividades por realizar e a imagem que tem de si.

Pretender ajudar estas criangas a sair da posi¢io mortifera na
qual estdo instaladas nio supde uma adaptagio passiva a todo custo,
e sim uma ampliagio referencial'' que possibilite uma expansio do
ego e um outro posicionamento subjetivo e cognoscitivo. Quando
estamos diante de criangas que espontaneamente nio se formulam
perguntas em relacio aos objetos de conhecimento, é preciso gera-
las; e este é o ponto central de nossa interven¢io em relagio aos
mediatizadores e 4 mediatizagio.

“As diversas formas de doenga com as quais trabalhamos - diz
Freud — nio podem ser conduzidas mediante uma mesma técnica”
(Freud, 1918), e a clinica psicopedagbgica mostrou um caminho
nesse sentido.




Quando alguns analistas, por efeito de uma cosmovisio analiti-
ca, questionam as ofertas psicopedagdgicas, é porque desconhecem
as caracteristicas especificas dessa abordagem dos problemas de
aprendizagem. A critica 4 objetividade de Lacan nio nega a
existéncia do sujeito de conhecimento, mas mostra de que modo o
inconsciente freudiano propde uma concepgio de sujeito diferente,
de evidente importincia nos problemas relacionados 2 transferén-
cia. Quando rejeita a intervengdo por meio do conhecimento, cri-
tica os analistas que, por esta via, pretendem englobar a verdade do
sujeito. Quando Freud afirma que o sujeito nio se confunde com
o individuo, abre a perspectiva da subjetividade.

Se as propostas planejadas pelos reeducadores de antigamente
tiveram efeitos terapéuticos pouco felizes para algumas criangas, a
auséncia de intervencdes em relagio aos objetos e situacdes de
conhecimento por parte de alguns psicopedagogos, também o
foram. Os psicopedagogos nio devem se deixar levar pelas criticas
que os analistas dirigem a outros analistas, transferindo-as direta-
mente para a clinica psicopedagbgica, perdendo de vista a especifi-
cidade desta interveng¢io. Se um analista nio pode ignorar que nio
ha anilise in absentiae o in effigie, um psicopedagogo nio pode igno-
rar que nio hi tratamento psicopedagdgico fora da presenga de
situagdes e objetos de conhecimento.

Eu dizia em outra oportunidade: a clinica psicopedagégica nao é
um encontro harmonioso da interdisciplina em nossa intervengdo. As situ-
ages clinicas referidas parecem abrir uma brecha para a investigacdo.
Neste sentido, os problemas na dire¢io do tratamento psicope-
dagbgico, além de serem problemas intrapsicopedagdgicos, cons-
tituem um problema interdisciplinar, na medida em que as for-
magdes clinicas e interveng¢des interpelam os discursos implicados.

RESPOSTAS AS ,
PERGUNTAS DA PLATEIA

@ Tenho aqui vdrias perguntas referentes ao conceito de demanda de
interpelagdo e oferta-interpelacio em geral e, em particular, em relagdo ao
material de Fernando. Outras, pedem que esclareca as relages entre os
Jjogos estruturados e a formulagdo oferta-interpelagdo.

Dizia hi pouco, que, quando estamos diante de criangas que
nio aceitam facilmente as interpela¢des do outro, criancas que difi-
cilmente aceitam nossas ofertas materiais ou de jogo, surge uma
indaga¢io fundamental: Como ajudi-las a acionar as perguntas em
relagio aos diferentes objetos de conhecimento?

Um dos aspectos a2 que me referia em minha exposi¢io foi,
justamente, de que maneira os diferentes jogos estruturados-regrados e
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ndo estruturados nos quais estio mediatizados os diferentes objetos de co-
nhecimento, ao serem fortemente finalizados, funcionam como uma
oferta material que nio requer a interven¢io do outro. O material
em si, o proprio jogo, com sua presenca, di lugar a fortes questdes
no sentido de produzir uma significagio cognoscitiva, de maneira
tal que nio requeira explicagio alguma por parte do adulto. O con-
ceito “fortemente finalizado” foi formulado por Madelon Robert ao
analisar o encadeamento de a¢des particulares que se produzem em
fung¢do das significa¢des cognoscitivas acionadas pelos materiais
oferecidos is criangas. Do ponto de vista clinico, isso é de funda-
mental importancia pois nio apenas intervimos nas dificuldades
instrumentais e cognoscitivas especificas das criangas, mas também
nas dificuldades no movimento de mediatizagio em relagio aos
objetos de conhecimento. O conceito demanda-interpela¢io, ofer-
ta-interpelagdo, justamente, pretende mostrar que nio se trata de
esperar passivamente que a crianga espontaneamente realize uma
produgio, e sim de enfatizar que, com nossa interven¢io e nossas
ofertas, podemos gera-la. H4 maneiras de utilizar os jogos nio
estruturados, estruturados e regrados que facilitam a intervenc3o.

Quando me referi ao material de Fernando, mencionei o jogo
“Divertido Circuito de Bolinhas”. Este jogo consta de diferentes
rampas, suportes e cilindros que se podem encaixar montando
diferentes circuitos. Cada rampa tem um orificio em uma de suas
duas laterais. No jogo hi diversas bolinhas de vidro que circulam
pelas rampas em fungio da forma em que a crianga as monta. Uma
criancga pode dispor as rampas no sentido vertical ou de forma mais
complexa. Entre estas duas formas hi uma variedade de disposigdes
possiveis que dependem das significagdes cognoscitivas construidas
pelas criangas. Nestas sio acionados aspectos que dizem respeito as
construgdes espaciais, representativas e fisicas, e também aspectos
que dizem respeito as modificagdes de estratégias cognoscitivas que
seja possivel ds criangas descobrir e realizar. Para cada crianga, estas
serio diferentes dependendo de ter ou nio utilizado este jogo ou
algum similar, e de acordo com os obsticulos com os quais tenha
se deparado na resolugio de estratégias na sua montagem. Sabemos
que as criangas passam por uma psicogénese nas suas maneiras de
montar os circuitos e € importante que um psicopedagogo des-
cubra e conhega, neste e nos demais jogos, quais aspectos omitidos
pela crianga deve ressaltar. A montagem vertical, mais simples, nio
supde a antecipagio dos lugares de queda da bolinha, mais que isso,
a crianga ird descobrindo, a partir desta construgio, que hi rampas
pelas quais circula e outras pelas quais nio o faz, e justamente esta
observagio a levarid a modificar suas construgdes e estratégias. A
constru¢io mais complexa supde uma antecipacio da movimen-
tacio da bolinha.

As significagdes cognoscitivas que as criangas descobrem nos
materiais sio diferentes das realizadas pelos adultos. Os psicope-
dagogos devem procurar deduzir das agdes das criangas, as pergun-



tas que estio se formulando, e 2 maneira como definem suas suces-
sivas estratégias. Elas nio podem ser entendidas apenas em termos
estruturais, como se tem feito freqiientemente. Os aspectos proce-
durais da resolugio das criangas sio descobertos, geralmente,
durante a resolu¢io do proprio jogo, em virtude da resposta do
material. Os aspectos fortemente finalizados do material levam &s
perguntas, mas estas vio se modificando a partir das resisténcias dos
objetos. E o que ocorre quando uma bolinha nio circula por uma
rampa. Este fendmeno poderia levar uma crian¢a a modificar a dis-
posi¢io das rampas em fungio de ter detectado a relagio “rampa de
deslizamento-buraco da rampa anterior”.

Se um analista em uma supervisio ficou impressionado pela
maneira como a realizagio deste jogo acionava perguntas em
relagio 3 presenga-auséncia; na clinica psicopedagdgica, ainda que
esta vertente seja necessiria, nio é o suficiente. Para um psicope-
dagogo é fundamental conhecer as diferentes contribui¢des dos
objetos de conhecimento mediatizados nos jogos estruturados e
regrados, pela maneira como incidem na dire¢io do tratamento.
Este é um jogo estruturado nio regrado fortemente finalizado. Ja
nos referimos a como os objetos de conhecimento fisico respon-
dem mais ativamente as hipéteses desdobradas pela crianga, do que
os objetos ldgico-matemiticos e os da leitura e da escrita (Levy,
1991) e suas consequéncias na intervengio.

@ Vocé poderia relatar, na sua intervengdo com Erika, algum exem-
plo em relagdo a interpelagdo e aos jogos estruturados ou regrados?

Esta " (ver pagina seguinte) ¢ uma das cartelas do jogo “Letras
e Palavras ”, material com o qual trabalhei com Erika para abordar
a interpelagio entre os aspectos figurativos e as constru¢des da
leitura e da escrita. Ha algum tempo, mostrei que o trabalho sobre
os aspectos figurativos pode facilitar a interven¢io em relagio i
dificil analise da leitura e da escrita que, em crian¢as com retardo
afasico-andrtrico, produzem suas dificuldades de evocacio e
elocugio. A contribui¢do figurativa que aparece claramente neste
jogo tinha a inten¢io de nio apenas ofertar a presen¢a de formas
fixas, mas também, paralelamente, a interpelagio entre a escrita e o
desenho, permitindo a Erika abordar seus raciocinios alfabéticos
incipientes.

Este jogo esti composto por virias cartelas como esta da
vaca, nas quais estio representados diferentes animais. Abaixo de
cada animal, estd escrito seu nome em letras maitsculas. Cada
cartela estd cortada verticalmente em quatro tiras (ou cartdes), de
forma que o animal estd dividido em quatro partes e abaixo de cada
uma estd uma letra do seu nome. O objetivo de jogo é montar o
animal e escrever corretamente seu nome.

Da mesma forma que muitas criangas, Erika olha as partes
misturadas e esparramadas sobre a mesa e diz: “Va-ca”. Digo: “Vocé
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poderia montar a vaca e o nome vaca?” Olha a tampa do jogo onde
o mesmo nome estd representado. Tiro a tampa e digo: “Ah, copiando
nio vale.” Pense e trate de resolvé-lo vocé mesma”. Coloca as fichas
da seguinte maneira :

EDUCOLINDO

ried

VACA

Produgio I

V A
1 2

VA

Comentarios correspondentes: “va...ca”(l€ silabicamente em cada
cartio respectivamente) “nio, o rabo aqui” diz e aponta no final do
cartio 2 o pedago de rabo que esti ali. Troca o cartio 2 pelo 4, ficando:

i
VA

Producio II

V A
1 4




Comentarios correspondentes: “O rabo aqui”, aponta o rabo
que comega na parte posterior da vaca (cartio 4), mas que nio
mostra onde termina. “O rabo, onde?” - diz com gestos. “A cara
nio esti aqui” (porque falta um pedago da cara). Olha a escrita
debaixo dos cartdes 1-2 e 1-4, Producgio I e II respectivamente, e
me diz: “vaca?”, apontando os dois. “O que aconteceu?” - per-
gunto. Me olha e diz: “va-ca, va-ca. Casa?” Repete a palavra casa e
a escreve na lousa: casa (escrita de que dispunha como forma fixa).
Olha o que foi escrito na lousa e troca o cartio 4 pelo 3, ficando:

v e l
1 3
vC

Comentirios correspondentes: Lé: “va-ca” apontando respec-
tivamente em cada recorte o primeiro e o segundo cartio (1 e 3
respectivamente) Olha o desenho da vaca e diz: “vaca, cara nio,
olho”. Troca o cartio pelo 2 dizendo “vaa...Vascolet?”(Pensa pos-
sivelmente, que oV de vaca é como oV de Vascolet).

Produgio IV

VAA MY
124
VAA

Comentirios correspondentes: Aponta os dois primeiros
cartdes (1 e 2), diz “va...”, olha ao redor, pega o cartio 4 e diz “ca!”,
lé agora:1 2 4 “VA” ... “CA”.

Apontando a vaca que montou diz: “vaca pequenininha”. Toma
a tampa do jogo que eu havia tirado antes de sua vista, olha a vaca
ali representada e diz: “Vaca mamie, esta (a sua) vaca pequenininha”.
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Vemos, no exemplo acima, a maneira pela qual vio aparecen-
do para esta crianga conflitos cognoscitivos nos quais o recorte
silabico é colocado em questio com a afirmagio figurativa. E de
que maneira esta, por sua vez, leva Erika a realizar uma reflexio
metalingiiistica que nem sempre lhe é facil, por suas dificuldades de
evocagio. Este é o caso da anilise que faz em vaca, com a ca de casa
e va...ca com o va de Vascolet...etc.

Neste sentido, se as formas fixas (escritas aprendidas como for-
mas fixas) lhe permitem manter a reflexio metalingiiistica, também
lhe permitem, como ocorre com crian¢as normais em relagio i
escrita do nome proprio ou outra forma fixa, dispor de uma infor-
magio i qual, de outra maneira, lhe seria mais dificil ter acesso, por
suas dificuldades especificas. Por outro lado, a contribuig¢io figura-
tiva do jogo permite acionar a reflexio metalingiiistica apoiada em
um material figurativo que com sua presenga mantém a reflexio da
leitura e da escrita.

Esta crianga podia escrever espontaneamente palavras em
forma silabico-alfabética, mas, sempre que realizava uma reflexio
metalingiiistica, costumava ir até a lousa e desenhar o objeto em
questio. Se ao pretender escrever espontaneamente necessitava
realizar esta operagio, por que nio utilizar isso em nossa inter-
vengio? E a partir das formagdes clinicas com nossos pacientes que
enriquecemos nossa intervengio.

E a interpelagio interdisciplinar nas diferentes producdes
clinicas o que nos levara, no caso a caso, a pensar as relagdes entre
os mediatizadores cognoscitivos, instrumentais e a mediatizagio. B
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NOTAS

' Publicado originalmente em Temas de Psicopedagogia. Anuirio n.6, Buenos Aires,
Aprendizaje hoy - EPPEC, 1994, n.6, pp. 77-102.

* Versio corrigida da conferéncia na mesa de abertura das 6as. Jornadas Nacionales
sobre Problemas de Aprendizagem EPPEC-CAIFI, Rio Cuarto, Cérdoba, 1989, e
do trabalho “La clinica psicopedagdgica hospitalaria: de la significacién a la inter-
vencién” publicado em Actas de las Primeras Jornadas Hospitalarias de Psicoanilisis
de Nifios, servigo de saiide mental do hospital interzonal de Agudos Evita(ex Araoz
Aliaro), Lanus, Prov. de Buenos Aires, 1819. Anuirio n.6, Ed. EPPEC - Aprendizaje
hoy, Bs. As., 1994.

> Em outra publicagio abordamos esse ponto (Levy,1994). Cabe recordar aqui a
diferenga que implica a operagio de suspensido, no sentido de uma interrupgio, uma
focalizagio momentanea na leitura daquelas operagdes de exclusio que supdem a
eliminagio completa de outras significagdes. ’

* Moranguinho é uma boneca de colegio, de origem brasileira, cuja caracteristica é
seu perfume de morango; com esta boneca foram feitas musicas e jogos. Flavia,
nome de uma apresentadoa de programa infantil. Os “ursinhos carinhosos” sio per-
sonagens de desenhos animados.

5 . N . . ~
Em Levy 1990, nos referimos, nesse sentido, ao conceito de tematiza¢io.

¢ Reformulamos aqui as questdes que nds formulidvamos a respeito deste paciente
em Levy, 1990.

7 Cabe perguntar a respeito da trama do processo de constitui¢io e aprendizagem,
de que maneira nossas ofertas instrumentais e cognoscitivas atuaram e sustentaram
a crianga frente ao desamparo psiquico mencionado. Sendo assim, serd necessirio
analisar de que maneira a pulsio visual e de dominio, assim como as ofertas
cognoscitivas e instrumentais, incidem no processo de substituigio, simbolizagio e
aprendizagem. Esse ponto é objeto de uma investigagio clinica que estamos desen-
volvendo.
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¥ N. do T. - Em castelhano: “Dejame tranquila”.

* O conceito fortemente finalizado foi discutido por Madelon Robert em 1976.

'* Esse ponto foi por noés discutido anteriormente em “El psicopedagogo, la inter-

disciplina, el conocimiento y el otro”, Temas de Psicologia. Anuirio 3, Ed. EPPEC
- Aprendizaje hoy, Bs.As., 1987, pag. 121 em Levy 1991, pag 49.

" O conceito de ampliagio referencial foi discutido em “Ante el encuentro del suje-
to y el objeto en la clinica psicopedagdgica.” Primeras Jornadas de Psicopedagogia,
segundo encuentro: El quehacer psicopedagdgico-hospital Pifieiro,1988 e Levy,
1990.

2 N. do T. - A cartela da vaca sera utilizada como exemplo.

" N. do T. - Vascolet é um achocolatado argentino.





