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Os autores tecem,
em primeiro lugar, uma
histéria da integragio
escolar de criangas defi-
clentes mentals na Fran-
¢a. Em seguida, discu-
tem algumas questdes
atuais. Concluem que
os progressos nesse do-
minio s6 serdo possi-
veis se acompanhados
por uma situagio tera-
péutica fundada na
transferéncia.
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SCHOOL INTEGRATION OF
MENTALLY DEFICIENT
CHILDREN: A HISTORICAL
STUDY AND SOME
PRESENT-DAY QUESTIONS
The authors, first of

all, present a history of

school integration of
mental deficient
children in France.
Secondly, they discuss
some contemporary
problems on school
integration. They
conclude that the
progress in this domain
will be possible only if
it is accompanied by a
therapeutic situation
based on transfer.
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A questdo da integragio escolar foi levan-

tada pouco apds o estabelecimento, na Terceira Re-
ptblica, da legislacio que tornava a instrugio gra-
tuita, leiga e obrigatoria para todas as criangas de
6 a 13 anos completos (leis Ferry de 1881-2).

O fluxo de estudantes, crescente desde o segun-
do ter¢o do século, aumentou entio, dando maior
visibilidade a “miséria social e moral” de grande
parte deles. Como fazer para que a escola possa efe-
tivamente beneficiar a todos de modo democratico?

Essa questio aparece como um leitmotiv nos
discursos parlamentares da época, marcados pelas
1déias republicanas, que véem na elevagio do nivel
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da populagio uma promessa de retificagio nacional. De fato, os ul-
timos decénios do século XIX, principalmente devido a derrota de
1870, assistiram a propaga¢io do medo da despopulagio e da
degenerescéncia diante do vencedor prussiano que soubera anteci-
par o esfor¢o de prevengio higienista e estabelecer uma politica
escolar eficaz. Os poderes publicos, dirigidos por uma elite médica
inquieta, por homens de lei, educadores, psicologos e filantropos,
vio agora se preocupar com o destino dos alunos que saem da
escola elementar depois dos sete anos obrigatorios, sem ter adqui-
rido ali o saber de base do jovem trabalhador e futuro cidadio:
ler, escrever, contar e possuir nogdes de moral republicana. Estes
jovens incultos correm o risco de nio encontrar emprego e de se
agregar a gangues de “apaches” e pequenos delingiientes que aterro-
rizam os habitantes dos belos bairros e acabam seus dias na prisao.
Se sua “inutilidade” e sua “periculosidade” impdem ao futuro uma
pesada conta social, convém elaborar medidas eficazes numa dupla
perspectiva de assisténcia aos destituidos de defesa (pessoas direta-
mente atingidas e do corpo social). As campanhas lancadas em prol
da educagio dos anormais pelo alienista Bourneville encontrario
um eco favoravel nesse fim de século, com o pedido de criagio de
um ensino especial para os “anormais de escola”, esses casos leves,
que nio poderiam confundir-se com os “anormais médicos” (idio-
tas, imbecis e epiléticos), para os quais existem estruturas
institucionais. O critério da educabilidade é portanto o que vai
fundar a distingio entre os diferentes graus de retardo.

Mas num primeiro tempo trata-se de identificar esses alunos
que, freqiientando regularmente a escola, e ndo sendo ostensivamente
doentes ou portadores de estigmas de degenerescéncia, nio conse-
guem acompanhar um progresso escolar normal. De fato, se estes
nio sio nem instaveis, nem indisciplinados e se nio perturbam o
ensino, os professores nio os identificam (Vial, 1990). A questido da
identificacio, isto é, do diagnoéstico de insuficiéncia intelectual leve
torna-se entio prioritiria para possibilitar uma reflexio sobre a esco-
lha de métodos educativos apropriados a situagio.

Em 1904 a Comissio Bourgeois, nome do ministro que a reu-
niu, discute a dificuldade de concordincia sobre critérios de ava-
liacio dessa forma leve de retardo, ja4 que as classificagbes dos alie-
nistas revelaram-se inoperantes a esse respeito. O psicdlogo Alfred
Binet, conhecido por seus trabalhos de psicofisiologia na dire¢io
do laboratério da Sorbonne e pela condu¢ido da primeira socieda-
de de estudo da crianga (a SLEPE), vai ser encarregado, juntamente
com seu colaborador T. Simon, de elaborar em instrumento de
avaliacio da insuficiéncia intelectual, e este serd a Escala Métrica de
Inteligéncia. A idéia de Binet é simples, ainda nio se havia pensa-



do nisso, a medida da inteligéncia
na crianga efetua-se por uma medida
do tempo, expressa em termos de
niveis de idades. Uma defasagem
maior ou menor entre os resultados
obtidos no teste, e a idade do su-
jeito é considerada como indicativo
de um retardo ou de um avancgo
de desenvolvimento intelectual. A
primeira versio da escala aparece no
Année Psychologique de 1905 e vai
possibilitar o recrutamento de alu-
nos que sofrem de um defeito da
inteligéncia suficientemente impor-
tante para que nio possam se bene-
ficiar dos “métodos comuns de ins-
tru¢io”, mas insuficientes para que
sejam internados num asilo. Pruden-
te, Binet estima que o diagnostico
requer trés avaliagdes: pedagodgica
(trés anos ou mais de atraso escolar),
médica e psicologica. Binet e Simon
vio elaborar também o projeto pe-
dagdgico (Binet & Simon, 1907) de
classes “em nome do aperfeicoamen-
to” em que os alunos, em pequenos
grupos, poderio “aperfei¢oar” sua
inteligéncia. Sio criadas a titulo ex-
perimental algumas classes, anexadas
a escolas comuns, com pessoal espe-
cializado, em Paris e em algumas
grandes cidades em 1907, para me-
ninas ou meninos de 6 a 13 anos.
A integracio dessas classes nas esco-
las elementares resulta da preocupa-
¢do claramente expressa de nio se
separar as criancas retardadas das

outras 1 .

Em 1909, a lei de 15 de abril
ird generalizar essas classes ao conjun-
to do territério francés, instituindo
uma formacgido especifica reservada
aos professores titulares e sancionada
por um diploma nacional (o certifi-
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cado de aptidio ao ensino de crian-
cas retardadas - CAEA). Ela prevé
também a criagio de comissdes médi-
co-pedagogicas (inspetores, diretores
de escola, médico) para a deteccio
de problemas nas criangas. Mas curi-
osamente esta lei nio possui nenhum
carater de obrigatoriedade: sua apli-
cacao nao é objeto de nenhum decre-
to, e nenhum orgamento especifico
foi votado. Imediatamente, todos os
departamentos e municipalidades tém
toda a liberdade de aplici-la ou nio,
e, na maior parte do tempo, fario a
escolha de abrir classes suplementares
para reabsorver os excedentes que
povoam as classes ordinarias.

De 1910 a 1935, constata-se que
a lel & muito pouco ou mal aplicada
e que as classes de aperfeicoamento
tornaram-se instrumentos de segrega-
¢ao. De fato, as comissdes médico-
pedagdgicas encarregadas da detecgido
de problemas em alunos vindos do
ensino especial nio a praticam siste-
maticamente (principalmente no cam-
po) e parecem ter perdido de vista
as condigdes e critérios de selecio
inicialmente previstos: o teste de Bi-
net e Simon, em Ccujo manejo nin-
guém foi realmente formado, servird
para estigmatizar os casos de defici-
entes mais pesados ou os instaveis de
que a escola gostaria de se desvenci-
lhar, e a [tmitagio em 15 alunos
serd entendida como um efetivo mi-
nimo para a abertura da classe, que
atingira facilmente trinta alunos
(Roca, 1992). A légica de prevencio
e de assisténcia pedagogicas foi subs-
tituida por uma lbgica segregativa
de “classes depésitos de lixo” ou
“classes latas de lixo”, como serio
designadas em seguida.



A corrente psicopedagdgica ini-
clada por Binet com a instauragio da
primeira ferramenta de detecgio de
problemas em 1905 foi saudada como
um fracasso. O periodo entre as duas
guerras val conhecer entio paralela-
mente uma volta a2 medicalizagio do
cuidado com os deficientes, sob a
influéncia preponderante de Georges
Heuyer, que abre o campo da infin-
cla na neuropsiquiatria francesa. Sua
doutrina, fundada sobre o modelo
da organodegenerescéncia, associa defi-
ciéncia mental e delinqiiéncia, e ao
longo de uma carreira de meio sécu-
lo ele vai lutar pelo diagnostico pre-
coce da anormalidade psiquica gracas
ao teste da populagio escolar através
da observagio clinica (nas consultas
de neuropsiquiatria infantil) e de pes-
quisa de deteccio de problemas. Sua
obra estd associada 4 maioria das
“propostas de medidas legais que vio
estabelecer as bases da institucionaliza-
¢io do setor da infincia inadaptada”
(Ohayon, 1999, p.179).

Apbs o fracasso de multiplos
projetos de revisio da lei de 19092,
o periodo da Frente Popular em
1936 vai conhecer uma retomada do
interesse governamental pela questio
da tnadaptagio, com a “carta da in-
fincia deficiente” (dita ainda Projeto
Wallon), que prevé, entre outras col-
sas, um financiamento especifico e a
obrigagio de abertura de classes de
aperfeigoamento para as criangas jul-
gadas recuperaveis apds detec¢io de
problemas e balango nas consultas de
neuropsiquiatria infantil e as comis-
sdes psicopedagdgicas aceitas por
cada departamento (Heuyer, 1938).
Mas, tendo sido considerado muito
oneroso nesse periodo de instabilida-
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de politica e de dificuldades finan-
ceiras, este ambicioso projeto nio
foi votado. O governo quer saber
principalmente qual seria exatamente
a populacio infantil concernente e
para isso decide sobre o langamento
de uma vasta pesquisa nacional de
recenseamento das criangas deficrentes
da inteligéncia e do cariter’
moldes de uma pesquisa ja realizada
na Gra-Bretanha sobre os mental de-
fective. A pesquisa francesa, com no-
taveis modificacbes de orientagio
4 56 sera reali-

nos

num sentido eugenista
zada apds a guerra sob a diregio de
G. Heuyer. Os resultados, com dados
que ultrapassam muito o quadro da
deficiéncia, serao publicados em
1950 (Cahiers de 'INED). No que
diz respeito a populagio dos anor-
mais, as vezes os resultados sio julga-
dos discutiveis pelos comentadores e
parece em todo caso que os recense-
amentos estatisticos propostos pela
pesquisa (contam-se por exemplo de
2% a 3% de criangas deficientes na
faixa de idade de 7 anos e 15% na
de criancgas de 11 anos) nao modifi-
cam a politica de criagio das classes
de aperfeicoamento. De fato, a preo-
cupagdo em enquadrar a juventude de-
ficiente ou em perigo moral é maior
no governo de Vichy (durante a Se-
gunda Guerra Mundial) como tam-
bém imediatamente apds a guerra.
Observa-se de imedito ao mesmo
tempo um crescimento notavel do
namero de classes de aperfei¢oamen-
to (no quadro da Educagio Nacio-
nal) e a finalizagio do estabelecimen-
to do setor da infincia inadaptada
(no da neuropsiquiatria infantil).
Entretanto, a pesquisa vai contribuir
com a modifica¢io progressiva da




concepgio de debilidade mental, relacionando o nivel e os fatores
ambientais.

Além disso, com o baby-boom, o crescimento do niimero de
alunos é o centro das preocupagdes da instituigio escolar que deve
se organizar para fazer face a uma maré de alunos®. E nesse con-
texto que emerge a nogio de infincia “inadaptada”. O tom dos
discursos dos diferentes atores sociais se “eufemiza”: a nogio de
protecio ¢ substituida pela de utilidade ou de rendimento social,
e até mesmo da rejei¢io. A infincia deficiente, entendida como ca-
tegoria social, como desde o inicio de sua historia, vai constituir
um setor disputado por diferentes ministérios: Saude, Educagio
Nacional e Justiga.

Em 1945, por iniciativa de Wallon e sob a condugio de Zazzo,
aparecem novos profissionais, os psicblogos escolares (sua existéncia
serd legalizada dois anos mais tarde pelo plano de reforma do ensi-
no Langevin-Wallon), que devem proceder a detec¢io de problemas e
a orientagio escolar, e sua inclusio s6 comecara em 1958.

A partir de 1955, distinguem-se oficialmente duas categorias de
débeis mentais: os débeis médios (QI entre 50 e 65) e os débeis
leves (QI em torno de 70-80). Os primeiros dependem dos institu-
tos médico-educativos, os segundos das classes de aperfeigoamento.
Na mesma época, identificam-se novas categorias patoldgicas a par-
tir da escola, qualificadas de dist(rbios instrumentais, como a
dislexia, a disortografia ou a discalculia, para as quais haverd um
esforco de compreensio por meio de exames psicologicos
aprofundados e de melhora com reeducagées adequadas. Novas
perspectivas terapéuticas aparecem.

Em 1959, a obrigatoriedade escolar é prolongada de 14 para
16 anos. Este fluxo suplementar de criangas que devem ser mantidas
nas estruturas-escolares vai repercutir no setor do ensino especializa-
do. O decénio que estd comecgando serd entio caracterizado por
uma intensa atividade de reformas nesse dominio. Entretanto, a
imprecisio dos métodos de pesquisa conduz, uma vez mats, a con-
siderar-se cuidadosamente a avaliagio do ntmero de classes de aper-
feicoamento existente, jA que, segundo as fontes, este varia de
2.400 a 4.000, para uma populagio de criangas estimada em 70.000
alunos (Roca, 1992, p.23).

De qualquer modo, em agosto de 1964 aparecem novas ins-
trucoes referentes a pedagogia das classes de aperfeicoamento. Os
principios da let de 1909 sio lembrados: a integragio do ensino
especial no ensino geral é mantida com vigor, e no nivel dos pro-
gramas deve-se procurar o lago mais estreito possivel. Apenas os
métodos serdo organizados em fungio das dificuldades de aprendi-
zagem. A saida do ciclo de aperfeicoamento, os alunos de 14 anos
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eram até entdo dirigidos para classes
pré-profissionais.

Mas, em 1967, um ensino espe-
cial var substituir o anterior, as Se-
¢oes de Educacio Especializada (SES),
anexadas aos colégios, sempre dentro
de uma perspectiva integrativa. Estas
propoem uma formagio geral junta-
mente com uma formagio profissio-
nal aos alunos vindos das classes de
aperfei¢oamento, ou aqueles que
apresentam um retardo tal no final
da escolaridade primiria, que nio
seja possivel integra-los na fieira co-
mum. O carater oficial da integracio
desses SES nos colégios foi freqiiente-
mente denunciada, tendo projetos
pedagogicos distintos dos projetos
do ensino geral e com os locais qua-
se sempre separados (CRESAS, 1988).

As reformas prosseguem com a
publicagio da circular de 1970 crian-
do os Grupos de Ajuda Psico-Peda-
gogica (GAPP) e as classes de adapta-
¢io (em oposi¢io ao conceito de
infincia inadaptada, em vigor até
entio). Os GAPPs sio uma estrutura
psicopedagdgica em que o psicdlogo
escolar da circunscri¢io preconiza
orientagdes e reeducacdes. As classes
de adaptagio constituem um disposi-
tivo leve visando a volta da crianga
ao circuito escolar comum quando
este apresenta dificuldades transitorias.
A partir dessa época, a afirmagio do
laco do ensino de adaptagio (ou en-
sino especializado) ao ensino geral é
proclamado em toda a Europa de
modo conjunto, embora ainda nio
exista nenhuma estrutura estabelecida
para fazer a ligagdo entre multiplas
experiéncias.

O conjunto dessas medidas, to-
madas durante os anos 60-70, inscre-



ve-se numa loégica politica (ndo nos
esquegamos do impacto dos aconteci-
mentos de maio de 68 na Franga),
na qual as medidas de prevengio e
de assimilagio dos deficientes tinha
um lugar central, como frisam os
trabalhos da antipsiquiatria. A soli-
dariedade social exige sua integragio
num quadro “normal” ou ligeiramen-
te organizado, sendo o meio escolar
considerado como o ponto de parti-
da da socializagio. O periodo segre-
gativo do entre-guerras parece por-
tanto encerrado, com o abandono
das nogoes fixas, e um pouco deses-
perantes, de defectologia e de ina-
daptagcio, em beneficio da nog¢io de
adaptagio. Hi também uma tendéncia
a substituir o termo “débil”, ainda
que seja leve, por crianca em dificul-
dade ou em grande dificuldade.

Durante o periodo contempori-
neo, o arsenal legislativo desenvolve-
se de modo intensivo: na logica das
medidas precedentes, a lei de 30 de
junho de 1975 oficializa, entre ou-
tras, a integracio individual das crian-
cas na escola. O Artigo I enuncia
que a Integragio do menor deficien-
te fisico, sensorial ou mental consti-
tuf uma obriga¢io nacional. As esco-
las comuns sio portanto obrigadas a
receber a crianga deficiente, 0 que
concretiza a ler de 1909, tendo, en-
tretanto, esta 1novagio que consiste
no acolhimento individual de crian-
cas deficientes em classes comuns,
enquanto prossegue a acolha coletiva
em classes de aperfeicoamento, como
desde o inicio do século.

Em 29 de janeiro dos anos de
1982 e 1983 essa lei serd acrescida de
duas circulares que possibilitario um
grande desenvolvimento das medidas
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de integragio com as organizagdes

necessarias € a atribuicao de crédi-
tos especificos (a alta dos créditos
for de 35% entre 1981 ¢ 1984, se-
gundo a Educa¢io Nacional). O
objetivo que consiste em favorecer
a Inser¢do social e o desenvolvi-
mento pessoal no quadro das medi-
das coletivas ou individuais de
integracio é aqui definido.

Em seguida aparece a portaria
de 9 de janeiro de 1989, definindo
a nova Nomenclatura das Deficiéncias,
Inadaptagdes e Desvantagens. Consta
ai que a nogdo de deficiéncia deve
ser compreendida como um carater
relativo dependendo das situagdes e
do ambiente, e nio mais como uma
constante relativa & pessoa. Esta nova
abordagem exclui do campo da defi-
ciéncia e da educagio especializada a
populacio dos deficientes intelectu-
ais leves, para inscrevé-la na dos atra-
sos escolares reagrupados no conjunto
maior dos alunos com dificuldades
(a pratica havia precedido a lei, como
vimos acima). Estes dependem entio
das classes comuns, ainda que neces-
sitem temporariamente de ajuda es-
pecializada. A lei de 10 de julho
de 1990 ira criar, em seu benefi-
cio, as Redes de Ajuda Especializa-
da (RASED), em substitui¢io aos
GAPPs, com professores encarrega-
dos dessa ajuda com dominédncia
pedagdgica e reeducativa, e com
psicdlogos escolares.

Em 10 de julho de 1989 ¢
publicada uma nova lei de orienta-
¢do cujo capitulo “deficiéncia” sera
precisado pela circular de 18 de no-
vembro de 1991, referente as modali-
dades praticas da escolarizacio das
criangas deficientes na escola primiria
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e a criagio das classes de integracio escolar (CLISs), em substituicio
as antigas classes de aperfeicoamento. As CLISs acolhem todos os
deficientes de modo indiferenciado, desde que sejam beneficiados,
de acordo com sua deficiéncia, por um ensino em meio periodo
ou em periodo integral em meio comum, mas limitado a doze
alunos, o que parece autorizar os projetos individualizados. Esses
alunos sao selecionados apds parecer das Circunscrigdes Pré-Escola-
res e Elementares (CCPE) e das Comissdes Departamentais da Edu-
cacio Especial (CDES).

Novos textos sido atualmente publicados, cujo teor nio é co-
nhecido, como a circular de 17 de maio de 1995 que garante o es-
tabelecimento de dispositivos que possibilitem agrupamentos peda-
gobgicos de adolescentes que apresentem uma deficiéncia mental
(UPI) e a de 19 e novembro de 1999 referente & escolarizagio das
criangas e adolescentes deficientes.

Apods 10 anos, a publicagio de numerosos textos ministeriais,
particularmente por parte da Educagio Nacional, manifesta que se
considera cada vez mais a integra¢io escolar no sistema comum, e
o maior namero possivel de criangas deficientes.

QUESTOES ATUAIS

Nos dias de hoje, as criancas ditas “deficientes mentais”, isto &,
que apresentam uma inteligéncia deficitiria ou uma insuficiéncia
mental (Mannoni, 1964), sio qualificadas, em fun¢io da qualidade
do déficit, avaliado por meio de um QI, como criangas “com di-
ficuldades” ou “com grande dificuldades”. Esta defini¢io muito am-
pla oculta a questio da debilidade mental, tema sobre o qual Zazzo
(1969), na Francga, havia feito uma sintese interessante, com a van-
tagem de deixar aberta a questio da etiologia: orginica, genética,
cultural, psicogenética, bem como a da estrutura com que esta in-
suficiéncia se relaciona.

INTEGRACAO, SEGREGACAO

Desde que a escola passou a ser obrigatéria na Franga, duas
atitudes confrontaram-se a respeito das criancas deficientes mentais, a
dos partidarios de uma educagio especializada, sob a égide do Mi-
nistério da Salide, em oposigio a daqueles que defendem uma escola



republicana, realmente aberta a todos
e portanto capaz de integrar todas as
criangas, em beneficio de todos.

Pode-se, entretanto, formular a
questdo sobre as bases tedricas que
fundam este postulado, certamente
generoso, segundo o qual a integra-
¢do das criangas deficientes intelec-
tuais sera benéfica para eles, primei-
ramente, mas também para todas as
outras criangas, professores e para a
propria instituigao escolar. De fato,
este postulado parece basear-se em
razdes histdricas, ¢ parece ter sido
constituido como reag¢do contra a
segregaciao e abandono em que eram
deixados as criangas e adultos que
apresentavam um distirbio deficita-
rto da inteligéncia, como demons-
tram os pavilhdes de “defectologia”
que acolhem os retardados mentais
adultos, ou ainda o fato de que, ha
alguns decénios, num grande hospital
parisiense, havia o costume de amar-
rar a mamadeira ds grades da cama
quando um recém-nascido fosse con-
siderado débil.

A partir de cerca de 1970, a
idéia que se desenvolveu na Franca e
na maioria dos paises da Europa,
como reagdo a essas praticas é que o
contexto ou o ambiente t¢m um pa-
pel decisivo no desenvolvimento das
capacidades intelectuais, e que um
meio “normal” seria, neste dominio,
mais favoravel do que um meio
“especializado”.

Nasce assim a nogio de integra-
¢ao, que apresenta entretanto certo
namero de paradoxos, e o primeiro
¢ que é mais facil integrar-se a esco-
la quando se tem uma deficiéncia
reconhecida do que quando se vem
de um meio desfavorecido, quando
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se € estrangeiro ou quando a familia
esta em dificuldade. No primeiro
caso, a crianca deficiente mental esta
no centro de um dispositivo que
compreende, evidentemente, os pais e
professores, mas também com fre-
qiiéncia uma equipe que cuida dela,
o que nio lhe deixa nenhuma possi-
bilidade de escapar a este conjunto
complexo de procedimentos estabele-
cidos para ela, compreendido pelos
pais como um “privilégio”. No se-
gundo caso, sobretudo quando as
dificuldades familiares estao em pri-
meiro plano, a falta de controle dos
pais sobre a assiduidade escolar con-
duz cada vez mais a um absenteismo
que se torna alarmante (cf. Le Parisi-
en, 20/10/2000) e conduz, de fato, a
uma exclusio do sistema escolar.
Um outro paradoxo diz respei-
to 4 demanda de performances esco-
lares feita as criangas deficientes:
numa preocupagao com a igualdade,
as exigéncias sio com freqiiéncia da
mesma ordem que aquelas impostas
as criangas comuns, em contradi¢do
com o proprio principio de integra-
¢do. Entdo, a crianca e sua familia
devem adaptar-se como puderem. A
familia - ndo apenas os pais, mas 1ir-
mios e irmis, e com freqiiéncia os
avés - constitui um parceiro funda-
mental da integragio, tanto em rela-
¢io & Educagio Nacional quanto a
equipe médico-social, e ao conjunto
administrativo. Um estudo recente
mostra que as criangas comuns nio
podem avaliar as dificuldades encon-
tradas por seus colegas “integrados”,
e que nio fazem nenhuma obje¢io
em tornarem-se seus amigos. Nesse
estudo vé-se que, por parte dos pro-
fessores no dominio da aprendiza-
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gem, e devido ao principio de igual-
dade entre os alunos, a deficiéncia
deve se tornar invisivel 4 escola
(Berthe-Denoeux & Léoni, 2000,
p.199). Ha portanto uma contradigio
entre o tratamento igualitirio dos
alunos e o direito a diferenca.

A exigéncia de performances,
aliada a um desconhecimento da de-
ficiéncia, gera uma grande ansiedade
nas criangas deficientes, que cresce a
medida que a dificuldade escolar
aumenta.

Um terceiro paradoxo diz res-
peito a contradi¢ido entre o “projeto
personalizado” que acompanha toda
crianga que deve integrar-se no siste-
ma escolar: a integra¢dao real numa
classe comum. E preciso, de fato, nes-
se caso, conciliar a priori objetivos
contraditérios: os que dependem da
escola e aqueles que estdo ligados as
capacidades da crianga deficitaria, que
nio estd, por defini¢io, numa situagio
de igualdade em relagio a seus cama-
radas. Nesse sentido os Projetos Indi-
viduais de Integracio Escolar (PIIS)
manifestam grande distdncia entre a
dificuldade identificada, por si so
muito pouco afinada (exemplo: “afir-
mar-se enquanto sujeito”), e o objeti-
vo operacional que a crianca deve
atingir gragas a ajuda da escola: amar-
rar seus sapatos, vestir-se sozinha. Os
registros das dificuldades encontradas
pela crianga sdo isolados uns dos ou-
tros e sio repertoriados como “afeti-
vo”, “social” ou “cognitivo”. Nesse
Gltimo registro, a incapacidade de
entrar no dominio simbélico, por
exemplo, é tratada de modo isolado,
e o objetivo operacional consiste em
fazer com que a crianga encontre um
sentido para seu destino.



Nio se trata aqui absolutamente. de denegrir os esforcos da
Educac¢io Nacional e dos professores das escolas para tentar uma
integragio. Mas trata-se sobretudo de constatar primeiramente que a
questdo do diagnédstico é essencial para encontrar uma resposta as
dificuldades da crianca e, em segundo lugar, que a resposta pura-
mente educativa ou reeducativa nem sempre é apropriada. Isto nos
conduz a nos perguntarmos a respeito da prépria insuficiéncia
mental e sobre a inteligéncia.

INTEGRAGCAO ESCOLAR E “INSUFICIENCIA
MENTAL”

No quadro escolar, a insuficiéncia, ou a deficiéncia mental, é
definida em relagio ao QI. As criangas que sio objeto das medidas
de integragio sio-aquelas que durante muito tempo foram chamadas
de débeis leves (Zazzo, 1969) e atualmente sio chamadas de criangas
com dificuldades. Qualquer que seja a terminologia, que nio deixa
de ser interessante do ponto de vista socioldgico, trata-se de crian-
¢as cujo QI minimo é de 70. Mas esse QI nio tem o mesmo valor
de acordo com o instrumento utilizado para medi-lo. A Nova Esca-
la Métrica da Inteligéncia (NEMI; ver Zazzo et al, 1966), resultante
da “Medida da Inteligéncia” de Binet e Simon, estabelece um prog-
nostico sobre a base da idade mental, em que a deficiéncia é entio
concebida como um retardo que, idealmente, poderia ser recuperado.
Esta nio & a perspectiva do WISC, segundo a qual o QI é uma carac-
teristica da pessoa, da mesma forma que suas caracteristicas fisicas, e
portanto ndo esta sujeito a variagdes. Deve-se observar que na Franga,
atualmente, a despeito de suas origens, a NEMI quase nunca é utili-
zada para a avaliagio dos alunos, e que sua elimina¢io foi feita em
beneficio do WISC, para os alunos do ciclo elementar, e do teste
KABC para a passagem da escola maternal a escola primaria.

Essa posi¢io faz supor que a escola é pouco otimista em sua
capacidade de fazer evoluir o QI num sentido positivo, mas tam-
bém nio se preocupa em obter melhoras.

A questio da insuficiéncia mental remete com bastante evidén-
cia a4 questio da inteligéncia.

A 1inteligéncia e seus distrbios, cada vez mais, sio o atributo
da psicologia cognitiva, cujos lagcos com a psicologia experimental
encontram-se nas teraplas cognitivo-comportamentalistas, que tém
grande sucesso, mas cujo efeito a longo prazo ainda nao esti pro-
vado. Se as fontes de conhecimento sio atualmente objeto de pes-
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quisas ricas em psicologia do desen-
volvimento, as origens da inteligén-
cla, como competéncia a adquirir
conhecimentos, permanecem pouco
exploradas nesta perspectiva, e é a
psicanalise, certamente representada
por Freud, mas também por seus
sucessores que muito se debrucaram
sobre a crianca, que fornece um qua-
dro tedrico coerente.

Freud (1923) declarou veemente-
mente que todo desejo de saber, que
toda curiosidade provinha de um
duplo enigma proposto pela sexuali-
dade a respeito da origem das crian-
cas em geral, e deles mesmos em par-
ticular, o que da lugar as primeiras
teorizagdes intelectuals que nada ira
desmentir, bem como & diferenca de
sexos remetendo a castragio. Essas
duas questdes, ligadas entre si, cons-
tituem o primeiro exercicio intelec-
tual da crianga. Se esses questiona-
mentos sio impedidos, ou as respos-
tas dos adultos, muito distantes do
mundo real, o que vai se seguir, se-
gundo Freud, é uma intimidagio da
inteligéncia.

Se essas questdes sio possiveis, é
porque a criang¢a vem ao mundo
num estado de desnudamento em que
a presenca do outro é fundamental,
até mesmo para a sobrevivéncia. Foi
sem d(vida Winnicott quem mostrou
com o maior talento a importincia
da mie para que a crianga possa as-
similar o mundo em pequenas doses,
fazendo o papel de mediadora entre
seu filho e o mundo terrivel que o
cerca, possibilitando 1gualmente a
construcao desse famoso espago
transicional. O distanciamento do
mundo, necessirio a qualquer elabo-
ragio, passa pela capacidade de sim-
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bolizar a fonte das aquisigdes ulteri-
ores, como a leitura, a escrita ou o
calculo. Segundo Ferenczi e M.
Klein, esta capacidade, que consiste
em representar uma coisa por uma
outra, encontra sua fonte no proé-
prio corpo, ao qual a crianga atri-
bui um interesse exclusivo, capacida-
de que a faria ver em todo objeto
convexo um pénis e em todo objeto
cbéncavo uma vagina ou um anus. A
questao da linguagem, ligada ao sim-
bélico, é igualmente fundamental,
nio tanto como expressio do pensa-
mento lbgico, mas por ter uma fun-
¢30 estruturante para o sujeito.

A psicologia do desenvolvimen-
to nio menciona nem a sexualidade
infantil, nem a diferenga dos sexos
como fontes do desejo de saber, e
privilegia outros motivos, como a
equilibragio, em Piaget, ou um pon-
to de vista maturacional, em Gesell,
e confunde de bom grado inteligén-
cia e conhecimentos, sendo esses ulti-
mos, nos teste de eficiéncia, um
modo de avaliar a inteligéncia. As
fontes do conhecimento sio entio a
acao (Piaget & Wallon) e as percep-
cdes (Wallon, 1945; Vurpillot, 1986,
Lécuyer, Stréri & Pécheux, 1994,
1996).

Existem no entanto pontos de
intersec¢io ou de debate com a psi-
canalise, referentes ao outro, a fun-
¢io simbélica e 4 linguagem. Se o
outro é o grande ausente da historia
de Piaget, ao contrario é muito pre-
sente em Wallon, bem como em Lé-
cuyer e seus colaboradores. O ser
humano em geral é entio concebido
como um objeto de conhecimentos
particularmente complexo, j4 que se
movimenta, fala, muda de aparéncia.




Nesse contexto, a mie tem um papel pedagdgico inegavel: ela mos-
tra o mundo a seu filho, pondo palavras nas coisas. Nessa perspec-
tiva, a linguagem nio é concebida como estruturante, mas como
estruturada pelo pensamento que a sustenta. O psicologo pode
entdo avaliar o nivel de pensamento da crianga. Segundo o projeto
de Piaget e Wallon, sua emergéncia s6 € possivel a partir do mo-
mento em que a func¢do simbdlica é instaurada, aproximadamente
aos 2 anos. Esta fungio simbélica, muito diferente da de M. Klein,
opera exclusivamente na vertente cognitiva.

Na crianga deficiente mental, a linguagem ¢ freqlientemente
pobre, o que é posto em correlagio com um pensamento por si s6
insuficiente, ainda que a correlagio com o QI nem sempre seja
observada. Do mesmo modo, a fun¢do simbdlica nio é bem assegu-
rada, o que a escola tentard remediar por meio de exercicios com
valor de reeducacao.

Essas diferentes concepc¢des das fontes da inteligéncia, da fun-
¢do do outro, da fun¢io simbdlica e da linguagem tém, certamente,
repercussdes no modo de abordar a deficiéncia intelectual. Na es-
cola o que domina é a perspectiva da psicologia do desenvolvimen-
to, 4 qual se acrescenta uma desconfianga pela psicanalise.

BASES TEORICAS DA INTEGRACAO ESCOLAR

A crianga deficiente que integra a escola estd supostamente
com dificuldades, seja no plano cognitivo, seja no plano social,
seja no vasto dominio do afetivo. A crianca deficiente mental esta,
certamente, com dificuldades no plano cognitivo, mas parece que
eventuais problemas sociais ou afetivos sdo, nesse caso, deixados de
lado. Este recorte da crianga em setores bem delimitados, tal como
definido pelos textos oficiais, ndo parece satisfatério, até para os
professores, que niao podem aplicd-lo na realidade quotidiana.

Entretanto, o acolhimento de uma (ou de vérias) criangas de-
ficientes numa classe é globalmente considerado pelos professores
como uma experiéncia pedagdgica enriquecedora (CRESAS, 1994,
pp- 173-81), na medida em que se sentem estimulados pela dificul-
dade e sio levados a considerar sua classe nio mais como uma
globalidade, mas como uma cole¢io de individuos diferentes uns
dos outros. Algumas criancas ditas normais, mas com dificuldades,
sao entio objeto de maior atengio.
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INTEGRACAO ESCOLAR E INSERCAO SOCIAL

Sem duvida é na vertente da inser¢io social que os professores
e a escola percebem a integracio como benéfica. Ela permitira aos
professores nio somente sair de sua rotina pedagdgica, mas tera
igualmente uma a¢io positiva nas criangas comuns, desenvolvendo,
para algumas, a tolerdncia a diferencga. Entretanto parece existir uma
ambivaléncia entre as criangas integradas e as outras. O risco para a
crianga deficiente é tornar-se uma crianga vedete, ou tornar-se ob-
jeto da solicitude dos outros (CRESAS, 1994, p.165). O primeiro
risco é baixo para as criangas deficientes mentais, com freqiiéncia
objeto de chacota e até mesmo de rejeicio. Quanto i solicitude,
esta, muitas vezes, mascara uma agressividade que se manifesta fora
dos recreios, e na classe é quase sempre provocada pelo adulto que
presta um dever moral a crianga que trabalha bem e rapidamente
ao trazer sua colaboragio a crianca deficiente. Tarefa bastante dificil
para uma crian¢a de 7 anos que deve ensinar uma outra crianga
mais velha com baixas performances. Além disso, as criangas defici-
entes tém tendéncia a se reagruparem, pelo menos no inicio de sua
integracio, e suas relagdes permanecem limitadas a um pequeno
numero de criangas comuns. Eles parecem manifestar uma tendéncia
ao isolamento e manifestam também sua agressividade em relagio as
criangas normais. Como poderia ser diferente? Entretanto sabe-se
muito pouco do que sente uma crianga deficiente mental, confron-
tada a baixas performances, entre colegas mais jovens que ela. Que
imagem ela recebe? Pode ela suporté-la?

Os pais ttm um papel determinante na integragio, principal-
mente quando esta agio parte deles. As vezes alguns deles matricu-
lam seus filhos na escola sem preveni-la da deficiéncia. Ha ai ao
mesmo tempo um desafio proposto a institui¢do e uma Injungio:
meu filho serd matriculado como os outros, e também uma nega-
¢io da deficiéncia, freqlientemente acompanhada por exigéncias
muito altas.

Quaisquer que sejam os defeitos, as dificuldades, as inabilida-
des, a confrontagio das criangas entre si e a confrontacio da escola
a diferenca aparecem como positivas em seu conjunto. Mas a
integracio dura apenas algum tempo, tanto quanto a deficiéncia for
pesada. A crianga volta em seguida quase inelutavelmente para uma
estrutura especializada, em que sua deficiéncia nao poderd mais ser
negada. Trata-se de uma passagem extremamente dificil para a fami-
lia como um todo que parecia, por um tempo, ter minimizado a
diferenca da crianga.



INTEGRACAO ESCOLAR E
DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

O QI, que serve para selecionar as criangas que possam eventu-
almente se beneficiar de uma integragio escolar, nio é um valor
fixo, mas suas variagOes para cima nio passam de no méaximo dez
pontos, em circunstincias muito favoraveis e no quadro de um
acolhimento individual de tipo psicoterapia psicanalitica que pode
ser feita paralelamente a uma integragio escolar. Além disso, sabe-se
que criangas com QI igual sio capazes de performances muito di-
ferentes. Na escola sio essas performances que possibilitario ao
professor avaliar se hi progresso.

Se os professores sio prolixos sobre o beneficio social, hu-
mano, da integracio, eles parecem mais reservados quanto as aqui-
si¢des das criangas. Alguns citam blogqueios (Berthe-Denoeux &
Léoni, 2000) e falam de sua dificuldade em controlar as aquisi-
¢oes (Berthe-Denoeux & Léoni, 2000, p.207). Com freqiiéncia nio
conseguem saber se a crianca realmente compreendeu ou nio, e al-
gumas respostas sio ambiguas e outras do registro da aprendiza-
gem “de cor”. Eles notam igualmente que um certo nimero dessas
criangas interessa-se apenas por uma matéria, e nada aprendem das
outras. Nota-se também que o ntmero de criangas deficientes
mentais decresce 4 medida que se passa para uma classe superior,
e que raros sio os que chegam & 4* série e ainda mais raros os
que chegam ao ginasio.

O desenvolvimento cognitivo, o acréscimo de conhecimen-
tos sao sem duvida favorecidos em algumas criancas que encon-
tram uma estimula¢io em sua posi¢io de aluno integrado. Se sio
constatados progressos no QI, estes permanecem confidenciais, e
sem duvida nio sio espetaculares nesse dominio. Poderiamos nos
surpreender com uma perspectiva psicanalitica do nascimento da
inteligéncia, com base numa relagdo precoce ¢ suficientemente
bem-sucedida com o outro, numa curiosidade fundada sobre o
sexual e numa capacidade de simbolizar. Quando alguns aconte-
cimentos falharam ou obtiveram um poder muito grande, como
tentar restaurar algo, além de uma situagio transferencial, duran-
te a qual a crian¢a poderd ultrapassar a posi¢io que lhe foi
definida, a de deficiente? (Mannoni, 1964). A atencio particular
levada a crianga durante sua integragio as vezes possibilita o
inicio de um trabalho deste tipo, mas que s6 podera se desen-
volver numa situagio terapéutica.
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CONCLUSAO

A integragio escolar das crian-
cas deficientes mentais é antes de
mais nada o reflexo, ha mais de um
século, da concepgio republicana da
escola na Franga, que gostaria de
acolher, 1dealmente, o maior ntime-
ro possivel de criangas marcadas
por uma diferenca, uma fraqueza
nesse dominio. Houve um progresso
quando os jovens delinqgiientes fo-
ram separados dos deficientes men-
tais (Chauviére, 2000), e o grande
salto se deu em 1970 num contexto
ideologicamente muito marcado, na
tomada de partido contra a segrega-
¢ao em beneficio da idéia generosa
de uma mesma escola para todos.

Se parece que, majoritariamen-
te, crian¢as normais e deficientes
beneficiam-se dessa confrontagio no
aprendizado da sua futura vida
adulta, o aspecto cognitivo e os
progressos nesse dominio sb6 pare-
cem possivels quando acompanhados
por uma situagio terapéutica funda-
da na transferéncia, que lhes possi-
bilita, de modo minimo, reparar ou
comegar a instaurar algo que nio
pode acontecer precocemente. R
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NOTAS

Lg preciso observar que houve a previ-
sio de abertura de escolas de aperfei¢oa-
mento, em que seria proposto um ensino
profissional destinado a jovens de 13 a

18 anos.

2 Para maiores informagbes sobre essas

questdes, consultar Roca, 1992.

3 g igualmente deficientes sensoriais e fisi-

COos.

4 Para maiores detalhes, ver Ohayon,
1999.

5 Ver, por exemplo, Prost, 1968.
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