Este artigo discute uma
particular relagio’que vemos
se instalarientre a: professora
da escola regular e a crianga
portadora de. DGD, que pela
primeira vez vai i escola.

A principio, a professora
prefere nio ter essa crianga
em: sua classe, mas, a partir
do momento em que ela-a
toma comoaluna, vemos se
reproduzir uma relagio de
alienagio muito semelhante 2
dessa crianga com sua mde.
Se isso & absolutamente ne-
cessdrio, num primeiro mo-
mento, para garantir a per-
manéncia da crianga na es-
cola, é também necessario
que se desfaga para que a
escola possa funcionar como
dispositivo terapéutico para
essa grianga,

Nesse sentido vemos a im-
portincia de um trabalho
junto & professora que lhe
possibilite pensar o lugar
dessa crianga em seu fazer
pedagdgico e em sua escolha
de ser professora.

Inclusio; DGD; professora;
escola regular

IMPASSES LIVED BY
THE TEACHER IN THE
INCLUSION

This paper discusses a
particular relation .that we
see between the teacher of
the regular school and the
child ‘bearer of -PDD,
which goes the first time
to the school.
At first, the teacher prefers
not having-this child in
her class, but, from the
nmoment she takes the child
as.a pupil, we sce being
reproduced a relation of
alienation very similar this
child has with her mother.
If this relation is absolutely
necessary, in a first
moment, to guarantec the
stay of the child at
school, it is also:necessary
that this is undone so
that school can act as a
therapeutic device for this
child.
In this sense we sce the
importance of working
close to the teacher to
make possible to think
about the place of this
child in her pedagogical
practice and her choice of
being teacher.
Inclusion; PDD; teacher;
regular school
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IMPASSES VIVIDOS
PELA PROFESSORA
NA INCLUSAO
ESCOLAR!

Marise Bartolozzi Bastos

(Y
25(6 trabalho tem como ponto de partida
as experiéncias e reflexdes que venho compartilhan-
do com os profissionais do Grupo Ponte (Colli et
al, 1997, pp. 139-43), uma equipe formada por psi-
cdlogos, psicopedagogos e psicanalistas que funciona,
ha cerca de seis anos, na Pré-Escola Terapéutica Lu-
gar de Vida, do Instituto de Psicologia da Univer-
stdade de Sio Paulo. )

A Pré-Escola Terapéutica Lugar de Vida é uma
institui¢do para tratamento de criangas portadoras
de DGD? - disturbios globais do desenvolvimento
- que, utilizando o referencial tedrico da psicanali-
se, realiza um trabalho terapéutico com essas criancas
em que o tratamento se entrelaca com a escolariza-

¢io, uma vez que dar a essas criangas um lugar na
escola, atribuindo a elas um lugar social, produz
efeitos terapéuticos, como tem demonstrado nossa
experiéncia.

O Grupo Ponte surgiu como resposta a uma
demanda nascida dentro da propria instituigdo para
acompanhar a “passagem” das criangas atendidas pela
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Instituto Sedes Sapientiae-SP.




Lugar de Vida quando elas viessem a ter condi¢des de ingresso na
escola regular.

Neste trabalho pretendo discutir uma particular relagio que
vemos se instalar entre a professora da escola regular e essa crianga
portadora de DGD que pela primeira vez vai a escola, e devera
ser acolhida em sua singularidade.

Notamos que, a principio, a professora nada quer saber sobre
essa crianga dita “diferente” e prefere nao a ter em sua classe, mas,
a partir do momento em que ela a toma como “sua” aluna, vemos
se reproduzir uma relagio de alienagio muito semelhante 3 dessa
crianga com sua mie.

Se isso é absolutamente necessirio, num primeiro momento,
para garantir a permanéncia da crianga na escola, é também neces-
sario que se desfaca para que a escola possa funcionar como dispo-
sitivo terapéutico para essa crianga, e nio como armadilha reforca-
dora de seus sintomas. ,

Nesse sentido vemos a importincia de um trabalho junto a
essa professora que lhe possibilite pensar o lugar dessa crian¢a em
seu fazer pedagdgico e em sua escolha de ser professora.

SOBRE A INCLUSAO ESCOLAR DA CRIANCA
COM DGD

O tema da inclusio escolar vem sendo alvo de varios estudos,
pesquisas e debates, sobretudo nos ultimos quinze anos, no Brasil.
Vem despertando o interesse de educadores, pesquisadores, pais e
6rgios governamentais em discutir as questdes levantadas em torno
deste assunto que se tem mostrado bastante polémico.

Pensar a escola como um espago publico privilegiado para a
construgio da cidadania e tomé-la como um instrumento social que
possibilite avangar na direcio de uma sociedade que nio segrega o
diferente é uma pretensio, sem divida, louvivel, mas que padece de
inimeros complicadores e alguns graves equivocos.

Sabemos que a questio da inclusio enquanto direito e garantia
da cidadania é fato indiscutivel, mas, trata-se aqui, de pensarmos
em que condigdes e qual o preco a ser pago por todos aqueles
envolvidos neste processo.

Kupfer e Petri fazem um alerta a esse respeito dizendo que
“esse alto custo inclui, por exemplo, um enorme estrago na salde
mental de muitos professores, que nio podem e nio sabem abor-
dar a inclusio, e terminam por apelar para o afastamento, a li-
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cenga médica” (Kupfer & Petri,
2000, p. 110).

Por outro lado, também nio é
possivel negligenciar os efeitos da
inclusdo nas criangas que ja freqiien-
tam a escola regular. Estar diante do
“diferente” pode ser uma experiéncia
bastante rica e produtiva para qual-
quer crianga, mas quando o “diferen-
te” & uma crian¢a psicoOtica pode ser
que se produzam efeitos negativos
para as outras criancas. Jerusalinsky
nos alerta para o fato de que “geral-
mente as criangas neurdticas na esco-
la estio num momento de sua vida
que, embora dentro do normal, do
comum e corrente, atravessam situa-
¢oes delicadas, pelo simples fato de
estarem numa idade em que as elabo-
ragdes primordiais ainda se encon-
tram em curso, e a possibilidade de
se confrontarem com formas extre-
mamente estranhas e destoantes da
propria imagem - situada num seme-
lhante - coloca em questio os pontos
de identificacio imaginaria, de espe-
cularizagdo com o outro. Isso por-
que a crianga até a puberdade estd
submetida aos riscos da ruptura do
espelho no qual se reconhece” (Jeru-
salinsky er al, 1999, p. 145).

Hi ainda uma outra questdo
que diz respeito ao perigo de a in-
clusio escolar funcionar como uma
injuncio falica para as criangas que
estio diante da construgio de uma
estrutura¢io psicotica, o que faria
com que essa crianga viesse a piorar
com a entrada na escola.

Calligaris (1989) aponta que o
desencadeamento de uma crise psicéd-
tica pode ser provocado quando a
escola funciona como algo que exige
da crianga que ela ji esteja operando
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com uma referéncia a fungio pater-
na. Nesses casos, da crianca diante de
uma estruturagdo psicotica, corre-se o
risco de a instincia pedagogica ope-
rar para essa crian¢a Como uma in-
jungio permanente que a instale na
crise, uma vez que essa referéncia a
fungio paterna estd em questio nesta
estruturacao.

Nesse sentido, é importante res-
saltarmos que a inclusio escolar, so-
bretudo de criangas psicoticas e autis-
tas, ndo pode ser feita a qualquer pre-
¢o, e cabe a nds - psicanalistas e edu-
cadores - indagar se essas criancas
tém as “ferramentas” necessarias para
usufruir daquilo que o convivio esco-
lar deve proporcionar-lhes, enquanto
gerador de lagos sociais.

Devemos indagar ainda se a es-
cola estd aberta a se questionar e se
repensar cOmo um €espago para aco-
lher nio s6 as questdes relativas ao
pedagobgico, mas também aquelas que
apontam na dire¢io do sujeito, ou
seja, trata-se de perguntar se é possi-
vel, para a escola, tomar a crianga
nio exclusivamente pela otica das suas
capacidades cognitivas, mas nessa po-
sicio de sujeito do desejo, enquanto
construcdo de uma estruturagio psi-
quica que a psicanalise aponta nio
coincidir com o desenvolvimento
bioldgico.

Vale ressaltar que nio estamos
advogando a favor de que a psicani-
lise possa ser aplicada ao campo da
educacao, e sim de langarmos uma
outra proposta pensando a “educagio
como um discurso social”. E Kupfer
quem nos diz que, “ao reconhecer a
educag¢io como um discurso social, a
psicanilise se pde a dialogar com ela
nas escolas, na midia, na universida-




de”, e ela conclui dizendo: “A psicanalise estd na cultura, e é nossa
responsabilidade que nao se torne um instrumento de alienagio...”
(Kupfer, 2000, pp. 118 e 120).

E preciso que se deixe de lado o mito de que os professores
devem ser especializados para que venham a atender melhor as cri-
ancas com dificuldades especiais. Isso acaba por gerar uma “exclu-
sao” do professor que nunca se vé capaz de exercer o seu trabalho
e tmpossibilitado de ocupar seu lugar de educador.

Kupfer e Petri, quando abordam o tema da Educagio Tera-
péutica, afirmam que a inclusdo escolar figura como um de seus
elxos 1mportantes, pois as criangas com DGD apresentam uma
melhora significativa e uma mudanga na posi¢io diante do Outro
social quando, além do trabalho terapéutico, podem ser inseridas
na escola comum. Elas afirmam que, “mesmo decadente, falida na
sua capacidade de sustentar uma tradicdo de ensino, a escola pode
ser uma instituigio poderosa quando lhe pedem que assine uma
certiddo de pertinéncia: quem estd na escola pode receber o carim-
bo de ‘crianga’. Ir 4 escola - como observa Jerusalinsky - é melhor
que ir ao manicémio” (Kupfer & Petri, 2000, p. 115).

Nossa experiéncia tem mostrado que a inclusio da crianga psi-
cbtica na escola regular deve ser pensada caso a caso e, para ser
viavel, precisa contar com a parceria daqueles que trabalham no
ambiente escolar, sobretudo, a professora.

OS IMPASSES VIVIDOS PELA PROFESSORA

Uma particularidade do trabalho do Grupo Ponte é a abertura
que se da is professoras das escolas que recebem as criancas atendi-
das na Lugar de Vida para participarem, mensalmente, de nossas
reunides de equipe.

Nosso trabalho de escuta dessas professoras, que, muitas vezes,
sio titulares de uma classe especial e, portanto, bastante familiariza-
das com alunos ditos “dificeis”, foi revelando que a simples oferta
desse espaco de interlocugio tem como efeito mobilizar na profes-
sora o desejo de discutir e poér em questio o seu saber pedagdgico
e seu desejo de ser professora.

Partimos dai para fazer uma reflexio ampla sobre o acompa-
nhamento da escolarizagio das criangas com DGD e nesse caminho
fomos deparando com as possibilidades de articulagio entre os
campos da psicanilise e da educagio inclusiva, passando pelas ques-
tdes que tocam o ser mulher professora.
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Como psicanalistas, passamos longo tempo estudando as possi-
bilidades de tratamento da psicose infantil, mas ao nos enderegar-
mos & escola, pensando na escolarizagio dessa crianga, percebemos o
quanto a professora desempenhava um papel fundamental nas novas
perspectivas do tratamento da crian¢a que se abriam a partir de
seu ingresso na escola.

Foi partindo de tais observagdes, e escutando as professoras,
que fomos levados a pensar sobre algo que é uma constatagio irre-
futdvel: o ambiente escolar é predominantemente feminino, sobre-
tudo na educagdo pré-escolar e nas primeiras séries do Ensino
Fundamental.

Nio pretendemos, neste trabalho, enfocar ou problematizar a
questio da “feminiza¢io” do campo educacional, mas pareceu-nos
importante, sim, interrogar o que ha de singular na mulher que a
leva a essa escolha profissional.

Nesse sentido, cabe pensar que a situagio da mulher professo-
ra requer uma especial aten¢io ao constatarmos que no imaginario
social muitas vezes se vé a educacdo na escola como um prolonga-
mento da educa¢io dos filhos e como uma tarefa inerente a condi-
¢io feminina, como se as mulheres estivessem destinadas ao cuidado
das criangas e, portanto, faria parte deste cuidado a tarefa de edu-
ca-las (Diniz, 1998; Fernandez, 1994).

Vemos nos relatos das professoras trechos ilustrativos desse
modo de pensar que apontam como as mulheres professoras ade-
rem a esse discurso cultural: “Quando vi aquela crianga pensel
logo no sofrimento da mae, afinal eu também tenho filhos e pensei
como deve ser dificil pra ela ter uma crianga assim...” Ou entio:
“Eu s6 pensei em poder ficar com esse aluno porque fiquei me
perguntando como eu me sentiria se meu filho fosse recusado
numa escola”.

No entanto, a psicanalise nos impulsiona a pensar a mulher
fazendo um descolamento dessas produgdes ideoldgicas sobre as
“competéncias” femininas e buscando avangar nas questdes do enigma
da feminilidade, da inquietante pergunta “o que quer uma mulher?”

Vale dizer que toda vez que o Grupo Ponte procura uma es-
cola que possa receber uma criang¢a da Lugar de Vida, temos a
preocupacio de escolher um local que seja conveniente para a cri-
ancga, seus pais e que haja receptividade da escola em acolher esta
crianca. Para tanto, fazemos contatos prévios com a dire¢io da
institui¢io escolar para que possamos viabilizar a entrada da crianga
numa classe em que a professora mostre-se disposta a trabalbar com
ela. Vemos ai, portanto, uma escolha e partimos desse “querer”
manifesto da professora em relagio A crianga para acompanha-la em
seus desdobramentos.



H4 que se lembrar que, aqui
também, como numa analise, a
oferta é que cria a demanda, pois
a professora passa a olhar e a re-
fletir sobre o seu fazer diante des-
te aluno de um modo bastante sin-
gular e inédito, segundo seus pro-
prios relatos em nossas reunides:
“Aos poucos eu fui conseguindo
trabalhar com Jodozinho na classe,
apesar das peculiaridades dele... eu
nio sei dizer o quanto eu conse-
gui ensinar a ele, mas sel 0 quanto
ele péde me ensinar”.

Num primeiro momento, as
professoras vém as reunides do
Grupo Ponte com a expectativa
de que receberdo ali algum tipo
de “treinamento” que possa auxi-
lid-las na tarefa de trabalhar com
esses alunos “diferentes” que suas
escolas estio sendo obrigadas a
receber, em nome de uma nova
proposta de educagao inclusiva e
que, embora conste dos documen-
tos oficiais, nio tem sido acom-
panhada de a¢des especificas que
a tornem uma realidade. E co-
mum as professoras chegarem as
reunides do Ponte dizendo: “Es-
tou um pouco ansiosa nessa nova
tarefa - receber uma crianga da
Lugar de Vida - e espero ter aju-
da nessas reunides para realizar
esse trabalho”.

Contudo, a dindmica de nos-
sas reunides possibilita ao grupo
de professoras fazer um giro nas
suas produgdes discursivas, produ-
zindo algo diferente. Uma vez que
nio obtém respostas fechadas de
como devem proceder e conduzir-
se em sua tarefa educativa, as pro-
fessoras se véem lancadas a criar
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seu proprio fazer educativo pautado na
singularidade de seu aluno e nio ne-
gando a sua condi¢ido de sujeito:
“Acho que quando temos uma crianga
como essa na classe o que muda no
professor & o nosso olhar diante dessa
crianga, agora é o olhar do coragio... a
gente aprende a refletir, e isso faz mu-
dar as nossas posturas... eu sel que o
trabalho com Jodaozinho me fez questio-
nar meu trabalho como professora”.

Mannoni (1980) aborda esta ques-
tio dizendo que a posi¢do tradicional
da pedagogia é baseada em critérios de
adaptacio. Diante da crianga com DGD
a professora verifica o fracasso de suas
teorias pedagbgicas, e 1ssO a Interroga
sobre o seu fazer, lancando-a em busca
de novos referenciais tedricos.

Vemos que é aqui que as contri-
buigdes da psicanalise ganham sentido,
pois, conforme nos mostra Mannoni, o
educador “é levado a repensar o que
lhe foi dado em certa tradigio cultural
e a opor ao ensinamento recebido uma
consideracio radical de si mesmo no
seu oficio. ‘Estou aqui para transmitir
um saber, e que é que se transmite
quando se cré ensinar?” Ha separacio
entre a no¢io de educagio e a de ensi-
no?” (Mannoni, 1980, p. 239).

Para Mannoni (1980) é nesse mo-
mento de “crise” que o professor passa
a repensar sobre sua maneira de ser ao
se defrontar com seu desejo de adapta-
¢io dessa crianga, por desconhecé-la
como sujeito de uma palavra ou de
um desejo.

O trabalho com essa crianga vai
exigir do professor uma posi¢io dife-
rente, que leve em conta uma crianga
que ndo estd em posi¢io de curiosida-
de como todas as outras, e isso € um
grande desafio para essa educadora:



como ensinar a quem nao tem curio-
sidade, a quem nio demanda saber
da professora?

Desse modo, a crianga com
DGD apresenta-se diante da professo-
ra como aquilo que nio faz sentido,
um enigma a ser decifrado, ou seja,
como um puro trago significante a
procura de uma significagio.

Sabemos, no entanto, que o ape-
lo & significagio é proprio da con-
digio humana. Freud ao descrever os
caminhos trilhados pela sexualidade
infantil revelou a impossibilidade de
o humano determinar seu objeto de
satisfagio marcando ai uma ruptura
entre aquilo que é da ordem da pul-
sio e o instinto animal. Freud nos
mostrou ainda que é essa curiosidade
sexual que impulsiona a crian¢a na
busca do conhecimento.

A questio que aqui se coloca ¢
que a crianga psicOtica nao estd atra-
vessada por essa curiosidade, pois,
como aponta Jerusalinsky, “se had uma
falha na inscri¢io primordial e se ela
se realiza sob a forma de forcluir, ou
seja obturar, qualquer curiosidade so-
bre as transformacées simbolicas desse
objeto, se nio houver transformacdes
simbolicas, a crianga nio tem o que
perguntar, nio tem para onde dirigir
sua interrogagio, porque o objeto ja
esta ai, cocd é cocd, e acabou a histod-
ria. Nio h4 espago para indagar que
posi¢io esse objeto tem na cadeia sim-
bélica do Outro” (Jerusalinsky et al,
1999, p. 143).

Notamos, entio, que o mal-estar
se faz presente para a professora logo
de saida, quando ela se vé& confronta-
da com a realidade dessa crianga:
“Quando, na reuniio de professores,
a diretora da escola falou dessa crian-

Dossié

¢a, eu logo pensei que nio queria
nem pensar em ter mais uma crianga
com problemas na minha sala... re-
solvi ficar com ela porque fiquei
envergonhada de ver que nenhuma
professora queria pegar o aluno e
quando falei com a mae da crianga
me coloquel no lugar dela - de mie
- e acabei aceitando ele”. Ou ainda:
“Eu me coloquei no lugar dos pais
ao ver que ninguém queria o alu-
no... penset que esse aluno seria um
desafto pra mim... acho que é o que-
rer do professor que mobiliza nele
uma busca de como lidar com essa
crianga”.

Vemos, nio por acaso, que
aquilo que leva a professora a tomar
essa crianca como sua aluna também
diz respeito a algo de sua posigio
subjetiva que se enlaca nessa crianga.

Comentérios como esses de que
a professora se coloca “no lugar dos
pais” e, portanto, em algum nivel,
faz um vinculo identificatério com
eles sdo algo freqiiente. Notamos que
isso tem desdobramentos em seu tra-
balho diirio com seu novo aluno,
pois ela passa a “cuidar” dessa crian-
¢a, que é a0 mesmo tempo um desa-
fio e um enigma, e isso a situa num
lugar diferente diante das outras
professoras da escola: “As professoras
14 da escola vivem me perguntando
o que esse aluno tem, e eu respondo
que nio sel e que isso nio importa,
mas elas insistem em querer saber
qual é o problema dele”.

Portanto, se num primeiro mo-
mento a professora busca dar conta
dessa crianga contando com aquilo
que ela supde saber sobre como ¢
ser uma boa mie, buscando desven-
dar o que essa crianga precisa dela e




a0 mesmo tempo supondo que essa
crianga precise de algo, ou seja, su-
pondo ai um sujeito, vemos que é
nessa posi¢io de aposta ferta pela
professora, em relagio a essa crianga
falida em sua constituicio simbélica,
que estd a possibilidade de a crianga
construir novas formas de curiosida-
des parciais, e poder aprender algu-
mas coisas, mesmo que esses conheci-
mentos nio sejam generalizados,
construindo novas possibilidades de
circulacio social.

Vejamos o que acontece do lado
da mulher-professora, pois nossa in-
vestigacio aponta na dire¢io de uma
articulagio possivel entre o enigmati-
co da crianga psicOtica e o enigma
da mulher atravessando a professora.

O que quer a mulher? E o que
quer essa crianga’

Temos assim algo da ordem de
um saber 1mpossivel - na psicose e
na mulher -, como se o enigma da
crianga psicética se cruzasse com o
enigma da mulher: como querer sa-
ber sobre um saber impossivel?

Ao pensar o feminino, a psica-
nalise abre a questio do “tornar-se
mulher” apontando na diregio de
um para além (ou para aquém?) da
representagao. Sabemos que hd um
indizivel, uma fenda, um resto que
resiste & simboliza¢io e que ¢é pro-
prio do feminino, nio pode ser no-
meado, mas produz seus efeitos,
uma vez que a mulher “nio é toda”,
pois nao estd toda submetida a fun-
cao falica e nao estd toda submetida
a castragio.

O encontro da mulher professo-
ra com a crianga psicética pde em
cena essa bascula a que esta fadada a
condicio do feminino.
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A professora oscila entre a mae
e a mulher que a habitam.

A principio, a professora se vé
lan¢cada numa condi¢io identificato-
ria com um lugar materno, e vemos
o quanto esse lugar a seduz, ja que
acena com algum conforto psiquico
de que ela, a0 menos assim, sabe o
que fazer com essa crianga usando o
“olhar do coracio”.

Ficar capturada nesse lugar seria
reproduzir com a crianga uma expe-
riéncia de alienagdo que faria resis-
téncia ao processo de tratamento que
essa crianga estd vivendo: “A princi-
pio eu fiquei assustada sem saber o
que fazer com aquela crian¢a na mi-
nha classe, mas hoje eu estou apaixo-
nada por ele, ele & meu secretirio
particular, e eu estou com medo de
que outra professora nio possa dar
conta de trabalhar com ele no ano
que vem ... estou preocupada de ter
que me separar dele...”

E aqui que deve entrar em cena
o trabalho dos profissionais do Gru-
po Ponte, possibilitando que essa
professora possa pensar e se interro-
gar quando se coloca nessa posi¢io
de professora-toda.

Contudo, no outro lado da bas-
cula, a professora se defronta com o
impasse do que ¢ ser mulher, que
fala da impossibilidade de se dar
conta de uma posigio nao-filica ou
nao-toda em relagio ao sexual, e a
isso se superpde a questio da psicose
infantil que aponta uma crianga lan-
¢ada num jogo de fazer Um com a
mie. Entdo, como ser professora
nio-toda?

Se para o tratamento da crianga
psicotica a psicanalise precisa pedir
algo 4 educagio, parece-nos um com-
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promisso ético importante poder acompanhar as vicissitudes desse
pedido tanto no que diz respeito & crianga, quanto no que diz
respeito d professora.

Construir-se enquanto mulher e construir-se enquanto profes-
sora parece ser uma travessia inevitavel vivida pela mulher pro-
fessora na experiéncia da inclusio escolar. m
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