Atender as criangas e
jovens reconhecendo-os
e respeitando-os em
suas diferencas ¢ um
desatio. E um processo
complicado no_qual es-
tio comprometidas a
ciéncia, a ética, a subje-
tividade de todos os
envolvidos. Por isso as
conquistas sio: lentas.
Nio vertiginosas.

No presente artigo,
afirma-se ser necessario
reconhecer que se avan-
cou bastante.-Que mui-
tos projetos estio em
andamento. E preciso
articulé-los, para consti-
tuir uma rede rica em
agdes que déem susten-
tagao a processos que
favoregam: as pessoas
portadoras de deficiénci-
as_chegar a ter melhor
qualidade de vida.
Inclusio; educagio es-
pecial

PEOPLE WITH SPECIAL
NECESSITY, THE
COMUNITY AND THEIR
INSTITUTION

Receive children and
youth recognizing and
respecting them in thelr
differences 1s.a
challengeIt’s a difficult
process, where science,
ethics and everybody
subjectiveness dre
implicated. That’s why
victory are slow. not
very quick.

In this article 1t is
shown how much it
has advanced-Many
projects are working.
It’s necessary to
articulate them to build
a rich net in action
which gives sustentation
to process that help
people with deficiency
in order to have better
quality of life.
Inclusion; special
education

AS PESSOAS COM
NECESSIDADES
ESPECIAIS, A
COMUNIDADE E
SUAS INSTITUICOES
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Diferenga? Indiferenga? Integragio? Inclu-

sao? Igualdade? Desigualdade? Equudade? Justica? In-
justica? Assimilacdo? Fagocitagdo? - todos estes
significantes estio a disposi¢io em nossa lingua e
poderiamos usd-los em relagio as pessoas com neces-
sidades especiais, para além da origem, causa ou
etiologia dessas necessidades.

Entre as pessoas com necessidades especiatis,
podemos destacar o grupo cujas necessidades especi-
ais resultam de um problema orginico ou psiquico,
podendo enquadrar-se entre os que afetam a mino-
ria formada pelas pessoas portadoras de deficiéncias.

Essas pessoas sofreram historicamente o duplo
jogo perverso de serem discriminadas, sendo separa-

[} Professora de deficientes da voz, do ouvido, e da palavra,
mestre em Problemas de Desenvolvimento pela Universidade de
Salamanca, Espanha, reitora da Escola de Especializagdo em
Estimulacdo Precoce de Buenos Aires, ex-diretora de Educacéo

Especial da Republica Argentina, atual assessora da Direcao
de Educagdo Especial da Cidade de Buenos Ajres.


http://challenge.lt'

das do resto dos membros da comunidade, dos “convencionais”,
para, em seguida, serem massificadas sob o nome da patologia que
as afeta ou caracterizadas pela disfun¢io que portam. Assim, “os
Downs”, “os surdos”, “os cegos”, “os Williams”, “os paraliticos
cerebrais”, etc. foram por muito tempo vistos como minorias for-
madas por individuos indiscriminados entre si, sem lugar para que
a singularidade de cada Sujeito pudesse ser considerada e atendida.

Assim, cabe perguntar-nos se as pessoas portadoras de deficién-
cias ou com necessidades especiais sdo diferentes - assim como as
pessoas convencionais entre si - porque sao respeitadas em sua sin-
gularidade, necessidades e escolhas; e que portanto tém naturalmen-
te o direito de incluir-se em qualquer atividade ou organizagio de
sua comunidade, ou se a priori outros podem determinar, de fora
e a partir de preconceitos, qual ¢ o melhor lugar para “elas”. Ou
seja, Indiferenciando-as entre si.

Se “elas” sio criangas, jovens ou adultos em’ situagio de apren-
dizagem sistematica, surge a questio muito atual da integragio esco-
lar e os critérios de transformacgio e atualizagio das institui¢des.
Tanto as escolas comuns como as escolas especiais, de todos os
niveis, estio diante do desafio de adaptar seus servigos, transfor-
mando-os e preparando-se para atender a diversidade.

O que isso quer dizer? Compartilharemos a seguir alguns te-
mas de reflexio:

E necessario reconhecer que as instituicdes do sistema educa-
cional, de diferentes niveis e modalidades, funcionaram tradicional-
mente como compartimentos estanques, como vias paralelas. As
paralelas, como sabemos, nio se juntam. Somente uma ilusio de
Otica nos faz pensar que se unem no horizonte, mas ao chegar
comprovamos que continuam sem ter pontos de contato. Isto nio
ocorre somente entre as instituicdes de educagido. Também funcio-
nam assim as institui¢cdes de saude, questido crucial quando se trata
de alunos com necessidades educacionais especiais causadas por al-
guma deficiéncia.

O desafio é transformar um caminho de vias paralelas em um
sistema de vasos comunicantes. Sistema no qual se facilite que a in-
cidéncia reciproca entre todos seus componentes permita contribuir
para que se atinja uma melhor qualidade educacional para todos.
Sistema educacional que seja realmente um sistema, no qual a
interdisciplina seja 0 modo de se trabalhar, mesmo que para tanto
sejam necessarias agdes inter-institucionais e/ou inter-setoriais.

O processo transformador estd em andamento. Na maior parte
dos paises hi tentativas de, de diferentes maneiras, repensar as pra-
ticas em relacio 4 educagdo de pessoas com necessidades especiais.
Ou seja, como modificar a situagdo das minorias, reconhecendo

IRI Estilos da Clinica



Artigo

como um compromisso ético a busca de estratégias que permitam
atender & diversidade nas escolas.

Esse compromisso implica oferecer igualdade de oportunidades
nos moldes da eqiitdade. Ou seja, dar a cada um o que necessita,
para que possa chegar a ser um adulto com uma vida plena. Mais
um em sua comunidade, apesar de suas particulares dificuldades.

Parece paradoxal propor que se incluam nas escolas, em to-
das as escolas, alunos com necessidades especiais, ou seja, educar
na diversidade, e estas sdo institui¢des nas quais sio transmiti-
dos os valores da cultura, a especificidade dos povos. Paradoxo
porque estamos vivendo em um momento no qual a sociedade ¢é
cada vez mais elitista, competitiva, na qual os objetivos de efica-
cia e eficiéncia adquirem tal magnitude, que apagam, ou pelo
menos velam, outros valores humanos. Sociedades nas quais a
desigualdade social foi se generalizando de um modo impensavel
em outras épocas.

Estamos diante do desafio de romper com velhos esquemas.
Desterrar preconceitos. '

Todas as minorias transcorreram tradicionalmente sua vida por
um caminho repleto de preconceitos. Estes sio, em muitos casos,
produto da ignorincia ou de uma informagio desatualizada. Tam-
bém sio conseqiiéncia de atribuir ds estatisticas valor de verdade
universal, quando sabemos que podem ser verdades em geral e
mentiras em particular; ou seja, conseqiiéncia de pensar que, se uma
determinada porcentagem de pessoas portadoras da mesma deficién-
cla tem certa caracteristica, isso as converte em individuos iguais.
Quase como se fossem clones.

O reconhecimento em sua singularidade de cada um dos sujei-
tos que formam parte de um certo grupo humano é ainda uma
matéria que muitos tém pendente.

Atender & diversidade na escola é justamente procurar romper
com esses destinos previamente determinados, procurar dar igualda-
de de oportunidades, ou seja, oferecer a cada um o que necessita
para construir seu melhor projeto de vida. E, justamente, nio se
resignar a aceitar modelos assentados em uma concorréncia feroz e
comprometer-se a dar cotidianamente a todos os alunos uma expe-
riéncia de vida solidaria.

Essa nio é somente uma responsabilidade da escola, ja que esta
nio pode abstrair-se totalmente de receber, como um eco, o discurso
social que a rodeia. E uma responsabilidade compartilhada. Todas as
agdes comunitarias, para além da variedade dos temas, deveriam par-
tir do principio de reconhecer que sio “de carater ético, ou seja,
correspondem ao que é certo fazer, ao que nio se deveria fazer e ao
que ndo se pode fazer a nenhum preco” (Eco, 1997, p. 7).
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E necessirio buscar estratégias
que nos permitam responder ao
compromisso ético de atender a di-
versidade na escola, reconhecendo
que nio existe uma divisio clara en-
tre os alunos “deficientes” e os “nor-
mais”, mas sim uma série de necessi-
dades individuais que sdo incluidas
em um conjunto unico.

Atualmente nos debatemos em
um vaivém entre o desejavel e o
possivel, a poténcia e a impotén-
cia, a teoria e a pratica. Lendo
Freud, podemos afirmar que nio
se pode pretender acomodar as
pessoas, mesmo estando no lugar
de pacientes ou alunos, a teoria,
pois cada um se ocupa de rompé-la
quotidianamente.

Posicionar-nos em um ponto de
articulagdo entre teoria e pratica é o
que nos situa na praxis. Ponto de
interacio que nos permite ter na
mira, no eixo da pritica, a constitui-
¢io do sujeito, sua singularidade.

Tomar essa posi¢io nio é mis-
sio de uma tUnica pessoa. E produto
do trabalho de uma equipe interdis-
ciplinar. Sé assim podemos atuar,
distanciando-nos de alguma maneira
do risco de fracasso, nesta tentativa
de educar na diversidade.

Isto nos leva a continuar pen-
sando na questio da interdisciplina,
entendida como uma interpelagio re-
ciproca entre os diferentes discursos
disciplinares. Cada um destes discur-
sos tem o propdsito de sustentar a
verdade desde sua perspectiva. Assim,
“a verdade” pode ser sustentada a
partir da religiao, da politica, da
economia, da medicina, da pedago-
gla, da psicologia e outras. Mas nio
se trata de somar verdades nem de
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fazer uma justaposi¢io destas. Isto
seria multidisciplina.

A multidisciplina pode partir
da suposi¢io de que as diferentes
interven¢des, cada uma a partir de
sua verdade, sio metabolizadas na-
quele a quem se dirige, gerando um
efeito de mescla integrada. A
interdisciplina tende, em troca, a
transferir este suposto efeito a cada
membro da equipe que intervém. E
necessario aceitar a necessidade de
contar com outras verdades, com
outros discursos, com outras inter-
vengdes, a partir do reconhecimento
da prépria incompletude, para po-
der trabalhar em equipe.

Equipe, palavra migica, no dizer
da dra. Lydia Coriat, que nio re-
quer para constituir-se que cada ins-
titui¢io conte em seu seio com a
totalidade dos recursos humanos. E
preciso concordar... Concordar no
modo de interagir, articulando agdes
intra ou inter-institucionais e inter-
setoriais.

Os profissionais, docentes e nio
docentes, existem na comunidade.
Trabalhar em equipe oferece a possi-
bilidade de coordenar melhor as
agdes, evitar superposi¢des e otimizar
a utilizagao dos recursos disponiveis.
Favorece a gestio, eliminando passos
burocraticos desnecessarios e, funda-
mentalmente, permite as pessoas com
necessidades especiais e suas familias
uma vida mais normalizada, mais
simplificada nas demandas cotidianas.

O trabalho interdisciplinar exige
formagio e compromisso. A gradua-
¢do e a capacitagdo em servigo de-
vem contribuir para que se atinja
este proposito. O compromisso é
individual e institucional.

O projeto institucional, formu-
lado como resultado do dizer e do
fazer de todos e cada um dos mem-
bros da comunidade educacional,
deve prever a inclusio de espacos e
tempo para que a reflexio comparti-
lhada seja possivel, tanto entre seus
proprios membros como com outros
que contribuam de fora. Isto redun-
dard em uma oferta de maior quali-
dade para todos.

Atender & diversidade na escola
implica que nos dediquemos a
integragdo e A inclusido. Isto exige
que continuemos mudando de
paradigmas, modelos que por muito
tempo tomamos como validos.

Até algum tempo atrds, supunha-
se que o 1deal para aprender, ou,
mais ainda, para ensinar, era um
grupo escolar homogéneo. Hoje sabe-
mos que a heterogeneidade existe em
todo grupo humano, mesmo que que
nio a tenhamos podido ou querido
ver, e € um valor em si mesma. Sa-
bemos que esta nio é reconhecida
porque alguém ou algo trata de es-
magar as diferencas. Sabemos também
que aprender com outro, confrontar
hipéteses, compartilhar a¢ées ou ex-
periéncias, ter em um momento lu-
gar de centro no funcionamento
grupal e em outro momento distan-
ciar-se do centro para atender a
proposta de outro que ocupa esse
lugar, ¢ uma riqueza em s1 mesma.

Essa dinimica, que permite o
interjogo de potencialidades e difi-
culdades que todos possuimos, reco-
nhecendo e respeitando as diferencas,
¢ o que sustenta a 1déia de escolas
inclusivas, organizadas a priori para
receber o universo de alunos que
solicitem inscrigdo, tendo organiza-



dos os recursos que lhe permitirio
educar a maioria.

Acreditamos, no entanto, que a
incorporagio de alunos com necessi-
dades educacionais especiais em esco-
las comuns, tem limites. De fato, as
limitagdes sao cada vez menores, ja
que, modificando as estratégias de
intervengio, podem-se ampliar os
destinatarios que se beneficiam desta
transformagio.

Entretanto, quando a capacidade
para a interacio social estd severamen-
te limitada, é necessirio manter cen-
tros ou escolas especiais, para poder
oferecer a essas criangas dmbitos que
respondam a suas tdo particulares ne-
cessidades.

Uma escola inclusiva pode rece-
ber a solicitagio de inscrigao de
todos os aspirantes, mas, se em se-
guida chega-se & conclusio de que,
para uma determinada crianga, nes-
se momento de sua vida, a oferta
dessa instituicio ndo a favorece,
serd procurada outra instituigio
mais adequada para suas particulares
necessidades, nas quais a crianga
poderd ser matriculada.

Fazemos entio uma distingio
entre inscrever os alunos em todas
as escolas e matricula-los naquela
em que poderio receber a melhor
oferta nesse momento, procurando
por todos os meios que essa mu-
danga de institui¢io seja proposta
unicamente em situagdes extremas,
quando nido o fazer poderia pér
em risco este aluno ou o seu gru-
po. Esta afirmacio parte da convic-
¢io de que os alunos vio a escola
para aprender, para apropriar-se
dos valores da cultura e devem
fazé-lo em grupo.
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Idealmente poderiamos dizer
que as criangas com necessidades
educativas especiais (NEE) deveriam
ser educadas nas mesmas escolas que
freqlientariam se seu desenvolvimento
nao estivesse afetado.

Para poder atender & grande
maioria dos alunos con NEE nas es-
colas comuns ou no imbito menos
restritivo possivel, é necessario utili-
zar todos os recursos disponiveis.
Quais sdo estes recursos? Apresentare-
mos alguns:

- Uma mudanca fundamental se
relaciona com a tendéncia internacio-
nal de eliminar curriculos especiais
preparados para alunos portadores
de determinadas deficiéncias. As di-
retrizes curriculares de um pais ou
de uma jurisdicio devem ser as mes-
mas para todos os destinatarios de
cada ciclo, grau ou nivel da educa-
¢io. A partir destas ocorrerdo as
adaptagdes locais, institucionais, de
sala de aula e para cada aluno com
necessidades educativas especiais.

- A formulacio de curriculos
especiais em funcio dos grandes
quadros patoldégicos trouxe como
conseqliéncia a eliminagio a priors
de conteidos supostos como ina-
cessiveis para determinados grupos,
o que impediu que muitos inte-
grantes dessas minorias pudessem
apropriar-se de certos conhecimen-
tos, jA que ninguém se propos a
ensina-los.

- As adaptagdes curriculares, ou
a aceitagio de curriculos diversifica-
dos, devem ser realizadas levando em
conta que as adaptagdes podem ser
gerais ou visando O acesso a contel-
dos, o que possibilita que todos
possam aprender melhor.

- Outras adaptagdes sdo especiais
ou especificas, e dentro destas é pre-
ciso distinguir as que tornam mais
acessivels os contetidos procedimen-

tais, atitudinais e somente em ultima
instdncia os conceituais.

- Propiciamos afastar a idéia
simplista de que se trata de ensinar
menos sobre um mesmo tema. Muitas
vezes ¢ melhor fazer a oferta de um
modo diferente, utilizar outras estra-
tégias didaticas ou conhecer novas,
esforgarse para compreender uma lin-
guagem que pode parecer estranha,
usar diferentes instrumentos ou recur-
sos, 1sto €, repensar a pratica.

- Como questio muito geral
poderiamos dizer que, aos docen-
tes da educacio comum, falta
aprender e acostumar-se a ser mem-
bros de uma equipe (tarefa nada
facil) e, aos docentes
especializados, falta afastar-se da
tradicional patologizag¢io dos alu-
nos, para aprender muito mais da
didatica das ciéncias basicas.

Seamus Hegalty, especialista in-
glés, proferiu uma conferéncia nas
Jornadas de Educacién Especial, re-
alizadas em Buenos Aires em maio
de 1998. Transcrevo sua contribui-
¢io relacionada as diferentes res-
ponsabilidades referentes & prepara-
¢ao e concretizagao da utilizacio
do curriculo:

NIVEIS DE
CONCRETIZACAO
DO CURRIcCULO

Ministério da Educacio

Curriculo oficial.

Para todos os alunos do pais (e/ou
jurisdi¢io)



Equipe docente
Projeto educativo curricular
Para todos os alunos de um centro

Professor de classc
Programagio grupo-aula

Para todos os alunos do grau ou
grupo

Professores comuns,
especializados e equipes
interdisciplinares

Adaptagdes curriculares
individualizadas

Para cada aluno com NEE

Para atingir esses niveis & preciso
contar com diretrizes curriculares
amplas, flexiveis e abertas. Com trans-
formagdes como estas, conseguiremos
que a maior parte dos alunos aprenda
nos dmbitos mais normalizados possi-
veis. Aprender implica adentrar o
mundo simbélico que permite apro-
priar-se dos valores da cultura.

Alguns o fario brilhantemente
em todas as disciplinas, obtendo
uma aprendizagem realmente funcio-
nal em cada uma delas. Outros con-
seguirio apenas entrar em contato
com a existéncia de determinado
objeto de conhecimento e usé-lo su-
perficialmente em sua vida diaria,
ou as vezes nunca. A maioria tera
uma aprendizagem significativa em
algumas questdes e pouco significati-
va em outras, de acordo com seus
desejos e necessidades.

Isto é sempre assim. Historica-
mente, tem sido pouco questionado.
Mas, diante de uma tendéncia clara-
mente dirigida a educar a diversida-
de em escolas inclusivas, comegam a
aparecer opinides céticas, sustentadas
na idéia de que ndo todos aprendem
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da mesma maneira nem atingem o mesmo nivel de conhecimentos.
Justamente, o que sempre se pdde comprovar nos grupos conven-
clonals, sem que ninguém o questionasse, é objetado hoje diante
das necessidades educativas especiais conhecidas, reconhecidas e res-
peitadas.

Aceitar a diversidade, respeitar cada um em sua singularidade
e avaliar as conquistas individuais, tomando como referéncia o
préprio processo de aprendizagem, nio nos distancia de nenhuma
maneira das conquistas importantes.

Sustentamos a necessidade de respeitar os limites decorrentes
do fato de que todos os alunos devam poder aprender em seu
grupo, apropriar-se dos mesmos objetos de conhecimento, ainda
que alguns o fagam a partir de estratégias facilitadoras e com dife-
rentes niveis de profundidade.

Isto nio implica que construir um curriculo personalizado
para um aluno com NEE seja preparar uma oferta tio diferente da
do grupo, que isso o converta em um estranho inserido em um
grupo e sem possibilidades de estar realmente integrado.

Educar na diversidade nio implica diminuir a qualidade
educativa. Muito pelo contrario. E necessirio arejar o fantasma de
que isto significa nivelar por baixo, fazer com que o grupo apren-
da menos. Pelo contririo, é muito freqiiente que, na busca de es-
tratégias alternativas, os professores de ensino regular utilizem para
o grupo instrumentos recriados a partir da reflexdo compartilhada
com a equipe interdisciplinar, que enriquece e facilita o trabalho,
levando a que todos aprendam melhor.

A avaliagio da qualidade da educa¢do é uma preocupagio para
toda a comunidade. Pais, docentes e funcionarios ocupam-se dessa
questio. Vale entio se perguntar se a melhor escola é a que obtém
maiores pontuagdes em provas de matematica e linguas, depois de
ter encaminhado para outros estabelecimentos os alunos com NEE
ou com maiores dificuldades, ou se a melhor escola é aquela que
atende a diversidade, procurando que realmente todos tenham
igualdade de oportunidades.

Podemos modificar a pergunta tradicional sobre uma crianga
ser boa o suficiente para ser aluna de determinada escola e inter-
rogar-nos se a institui¢io é suficientemente boa para encarregar-se
de educar essa crianga, conhecendo e respeitando as diferengas.

Deveriamos entdo propor as autoridades que, quando preparem
os documentos de avaliacio das instituigdes, incluam um item no
qual se considere positivamente a tendéncia a funcionar como uma
escola inclusiva.

Podemos retomar um ponto que nos parece crucial. Acredita-
mos que € possivel que, apesar de curriculos diversificados, de



adaptagdes comprovadas, do trabalho
em equipe, algum aluno nio esteja
podendo interagir e/ou aprender
neste grupo ou nesta instituigao.
Isto pode ocorrer devido a suas pro-
prias necessidades em um determina-
do momento de sua vida. Ou pode
ser que esse nao seja para ele o am-
biente adequado.

No entanto, é necessario pensar
que freqiientemente um aluno inte-
grado é uma crian¢a, um jovem ou
um adulto que deve adaptar-se ou
“amoldar-se” a um estabelecimento
que nio havia pensado muito nele
como aluno potencial. Sio pessoas
que tém de demonstrar, em quase
todos os momentos de sua vida es-
colar - muito mais que seus compa-
nheiros convencionais -, que suas
habilidades e atitudes lhe dio direi-
to a estar “neste” lugar. E como se
o prisma a partir do qual estas pes-
soas fossem olhadas fosse uma lupa
muito potente para avaliar suas difi-
culdades.

A relagio dialética entre aprendr
zes e educadores ndo pode ser elimi-
nada. Nem tudo depende do aluno.

Nesses casos a proposta é esco-
lher um estabelecimento da mesma
modalidade ou de outra cujo proje-
to educacional seja mais continente
nessas circunstincias. A proposta para
tomar este tipo de decisio deve ser
produto das conclusdes da equipe
que intervém, da qual os professores
sio membros naturais e inatos, e es-
tar sustentada a partir do trabalho
realizado com os pais.

Ao mencionar os pats, surge
outra questio crucial. Afirmamos
que, para formar parte de um grupo
escolar e apropriar-se dos valores
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culturais que permitirio a cada pes-
soa ser mais um em sua comunida-
de, sendo respeitada em sua singula-
ridade, é necessirio dispor de capa-
cidade para a interagio social e par-
tir de conhecimentos prévios ao in-
gresso escolar.

Isso quer dizer que um sujeito
psiquico estd em processo de consti-
tui¢ao, ou ja se constituiu. Sujeito
desejante e pensante interessado e
capaz de interagir com o ambiente.
Isto nio depende, certamente, do
que ofereca a institui¢do escolar.

H4 um antes e um depois da
escola, para que a integracio na co-
munidade seja possivel e real na vida
adulta.

Antes, a filiacio do pequeno
portador de deficiéncias como filho.

Acompanhar os pais nesse pro-
cesso € fungio das equipes especiali-
zadas em estimulagdo precoce. Estas
intervirdo nos primeiros anos de
vida. O bebé e a crianga serio seu
objeto de trabalho, mas s6 chegario
a ele por meio do agente materno.

Os especialistas intervirio nos
primeiros momentos, favorecendo
que, ao exercer seu papel, a mie
(ou quem se ocupa da fungio) mos-
tre ao bebé o mundo que o rodeia,
mesmo quando ele ainda nio sabe
que este mundo existe para além de
sua mie, de quem tampouco sabe
que é diferente.

Logo chega o momento em que
o bebé ji sabe que é outro. Os
terapeutas acompanhario entio a cri-
anga pequena, para que, em sucessivas
identificacdes, reconhega a si mesma
como membro de uma comunidade
cada vez mais ampla. Para que possa
passar do individual ao social e co-

Igo

megar a interagir na primeira insti-
tuigdo cultural que a sociedade pre-
para para seus filhos: o jardim da
infincia.

Nio se pode encarar uma trans-
formagio das escolas em direcido a
inclusio se a comunidade nio garante
que todo pequeno com problemas de
desenvolvimento ou em grave risco
de padecé-los possa receber um trata-
mento precoce adequado, que tenha
como eixo da pratica a constituigio
de um sujeito desejante e pensante.

S6 assim chegard 4 idade escolar
em condi¢des de poder realmente
integrar-se.

Também ha um depois da esco-
la primaria e da secundaria.

As pessoas portadoras de defici-
éncias, hoje adultas, tém sérias difi-
culdades para
inalienaveis, que ninguém questiona
ds pessoas convencionais, quando se

exercer direitos

propdem a exercé-los. Prepara-los
para que estejam em condi¢des de
exercer estes direitos é um processo
que comeg¢a no berco e deve conti-
nuar durante todas as etapas do de-
senvolvimento.

Implica que a sociedade modifi-
que seu olhar em relagdo a minoria
formada pelas pessoas portadoras de
deficiéncias, reconhecendo para estas,
como para todos, um leque de possi-
bilidades na construgio de seu destino.

A patologia de base nio pode
interditar absolutamente a esperanga
de uma vida plena para o sujeito,
ainda que este necessite mais assistén-
cla que outros para conquista-la.

Assisténcia nio é dependéncia
nem subordinac¢do. Trabalhar, apaixo-
nar-se, viajar, decidir como e com
quem viver e quando fazer mudangas




na vida sempre € possivel. Talvez para alguns nio seja provavel.
Mas o importante é nio os deixar, a priori, fora do desejivel. Ou
serd que diante de qualquer bebé pode-se assegurar o que sera dele
quando for adulto, ou até mesmo se chegard a sé-lo?

No entanto, dificilmente alguém tem preparadas respostas res-
tritivas ao formular a um pequeno a pergunta magica: o que vocé
quer? Isto, entretanto, pode ocorrer com freqiiéncia com criangas
portadoras de alguma deficiéncia.

Atender s criangas e jovens reconhecendo-os e respeitando-os
em suas diferengas é um desafio. E um processo complicado no
qual estio comprometidas a ciéncia, a ética, a subjetividade de todos
os envolvidos. Por isso as conquistas s3o lentas. Ndo vertiginosas.

E necessario reconhecer que se avangou bastante. Que muitos
projetos estio em andamento. E preciso articulé-los, para constituir
uma rede rica em agbes que déem sustentacao a processos que favo-
recam as pessoas portadoras de deficiéncias chegar a ter melhor
qualidade de vida.

Uma rede é formada por fios que, entretecidos numa trama,
lhe dio o carater singular que a caracteriza. Que essa rede seja
forte, tenha a plasticidade necessiria para acomodar-se aos movi-
mentos sociais, que esteja tecida com fios significantes enovelados
de nossa cultura depende em parte da qualidade dos materiais, mas,
fundamentalmente, da habilidade dos artesdos.

Contamos com muitos artesios que estao tecendo redes ricas
em agoes.

Aos que ainda n3o se animaram, aos que olham esse proces-
so de integragio escolar com desconfianga, aos que nio tém in-
teresse de envolver-se oferecendo a sua opinido, a estes, devemos
continuar esperando. Talvez dentro de um tempo nos ajudem a
sustentar a rede com for¢a, ainda que nio tenham podido com-
prometer-se com a preparacio da trama. m

Recebido em agosto/2000.
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