Sintese de uma disserta-
¢io de mestrado apresentada
i Faculdade de Educagio da
USP, este texto propde uma
reflexdo sobre algo atualmen-
te bastante valorizado pela
pedagogia: a relagio profes-
sor-aluno. Buscou-se compre-
ender como a-pedagogia
pensa ‘cssa relagio, em quais
pressupostos ela se baseia.
Desde o principio, a psicana-
lise foi o suporte tebrico
que conduziu a anilise dos
textos selecionados. E, mais
especificamente sobre a ques-
tio da pretendida relagio
professor-aluno, o conceito
psicanalitico de transferéncia
foi o eixo da reflexio. O
presente trabalho abrange
uma analise critica sobre a
concepgio pedagdgica de re-
lagio professor-aluno. ¢ uma
leitura psicanalitica sobre esta
pretensa relagio.

Educagio; psicanalisc; trans-
feréncia; relagio professor-
aluno

THE TRANSFERENCE AND
THE EDUCATIVE ACTION
This is the synthesis of a
dissertation that has occur-
red in the Faculdade de
Educagio da USP. This pa-
per proposes a reflection
about-a great valuable point
so fmportant to pedagogy:
theacher and student relati-
onship. We have wanted to
understand what this relation
represents to the pedagogy
and in what propositions it-
selt bases on. Since the be-
ginning, the psychoanalysis
was the theoretical support
that it has lead us to the
analysis of the chosen texts.
In addition, the main point
of this reflection was, especi-
ally, the psychoanalytical
concept of transference. Ac-
tually, this was the
reflection’s axis. This present
paper presents a wide criti-
cism analysis about pedagogi-
cal concept of teacher and
student relationship and a
psychoanalytical reading
about this supposed relation.
Education; psychoanalysis; -
transference; teacher and
student relationship
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A TRANSFERENCIA
E A ACAO
"EDUCATIVA

Elisabete Aparecida Monteiro

odemos apreender da leitura dos Parime-
tros Curriculares Nacionais que atualmente os edu-
cadores fazem questao de nio se reconhecerem como
autoritirios, deixam este estigma aos chamados edu-
cadores tradicionais (considerados repressores ultra-
passados) e se definem, quase sempre, como constru-
tivistas/interacionistas. Mostram-se atentos as formu-
lagdes da psicologia e delas procuram extrair méto-
dos sempre “mais eficazes” que aqueles que se vi-
nham empregando. Fala-se insistentemente em “saber
sobre a fase de desenvolvimento em que o aluno se
encontra e estimula-lo”, “trabalhar a partir da reali-
dade do aluno”, “motiva-lo”, “conhecer os seus inte-
resses”, enfim, uma série de prescrigdes aos educado-
res, no sentido de adequar a intervenc¢io do profes-
sor a realidade da maturagio cognitiva e emocional
do aluno, seus interesses e motivagoes.

Vemos a educagio escolar e familiar condicio-
nadas a pensar conforme aquilo que dita a ciéncia
psicolégica, ja que, desta forma, supdem elas, estario
respeitando a “esséncia” do ser humano, a “sua natu-
reza”. O adulto - como educador, como autoridade
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diante da crianga - exime-se dessa posigio, esperando que a cién-
cia responsabilize-se pelos erros e acertos de uma educagio. Assim
sendo, enquanto espera as instrucdes do psicodlogo, do psicopeda-
gogo ou do manual de educa¢io, o adulto - que carrega uma di-
ferenga pelo fato de ter nascido primeiro - hesita e se destitui
da responsabilidade de transmitir & crianga o que a diferenca
inerente entre eles vem representar: o conhecimento sobre as pro-
dugdes culturais da humanidade e sobre os caminhos possiveis
para viver na sociedade,

A medida certa da adequacio dos estimulos oferecidos pelo
educador a “natureza” cognitiva e afetiva do aluno caracteriza o
que a pedagogia de hoje pensa sobre uma relagio psicologicamente
ajustada’ entre professor e aluno. Verifica-se, sem dtvida, uma fre-
qliente preocupac¢io em se descobrir e dominar as “chaves” da re-
lagio educativa. O sucesso educativo depende, segundo os pedago-
gos atuais, dessa “relagio adequada”. Porém, quando os pedagogos
percebem que a tentativa de ajuste na rela¢io nio levou ao resulta-
do esperado, apresentam as seguintes justificativas: a ineficicia do
método empregado ou do professor (para o qual se sugere um
curso de reciclagem), ou, ainda, o atraso na maturagio do aluno
(que, por sua vez, é enviado a uma clinica psicolégica ou psicope-
dagogica). Portanto, um dos lados da relagio estava desajustado, ou
seja, para a pedagogia o problema reside na falta de adequagio da
intervencgao do professor a etapa de desenvolvimento em que o
aluno se encontra, ou vice-versa.

Nossa critica recat justamente sobre a tlusio pedagdgica da
existéncia de uma adequagio na relagao. E tratar a tese da adequa-
¢io como uma ilusio nio significa dizer que o adulto ndo reflita
e decida sempre artificialmente sobre como atuar e o que ensinar,
mas sim aponta para a ilusio de um ajuste psicoldgico da relagio.

E por meio do conceito de transferéncia que podemos justifi-
car nossa critica. Ele vem nos mostrar duas importantes realidades
no interior do ato educativo, a saber, a impossibilidade da relagio
e o aprender enquanto derivado da transferéncia instalada entre
professor e aluno.

Compreender basicamente o que e por que o sujeito transfere
demanda uma incursio na teoria psicanalitica de Freud e de Lacan
sobre o funcionamento do aparelho psiquico e a constituigio do
sujeito.

O psiquismo humano funda-se a partir do registro da falta,
pois, antes disso, ele estava confundido com um outro (com fre-
qiiéncia, a mie), o que chamamos de “célula narcisica”. Com a in-
tromissio de um terceiro, evidencia-se a castragio (a incompletude
de ambos), estabelece-se um corte na célula narcisica ¢ nasce dai um




novo sujeito, um ser em falta, um
sujeito do desejo. A esta passagem
pelo registro da falta, ou ainda, pelo
registro da castra¢io, di-se o nome
de Complexo de Edipo.

Marcado pela falta, quando o
sujeito endere¢a-se a outro, supde
neste outro o saber sobre seu dese-
jo, sobre isto que lhe falta (o obje-
to a). O que o sujeito procura no
outro é, de certa forma, recuperar
o estado mitico de completude; o
sujeito espera que este outro ofere-
ca-lhe o reconhecimento, em Ultima
instincia, o amor. Dizemos que um
se aproxima pelo amor, enquanto o
outro nio sabe o que tem (lembre-
mos do amor de Alcibiades por
Sécrates), movendo o sujeito ao en-
contro de outros. E, portanto, a
busca pelo saber sobre o desejo que
faz o sujeito apostar na transferén-
cia. No entanto, nio ha saber sobre
o desejo, e cada sujeito é, perma-
nentemente, um sujeito desejante.

A nocao de transferéncia vem
revelar a complexidade do encontro
entre dois sujeitos, pois nele o sujel-
to atualiza a realidade de seu incons-
ciente. Por 1sso, a nocio de transfe-
réncia revela aos pedagogos de hoje a
impossibilidade da relagio. O que
existe, sim, é uma rela¢io imaginaria,
e isto significa dizer que, por encon-
trar-se submetida a realidade psiquica
singular de cada sujeito, nunca havera
uma relagio simétrica; haverd sempre
muito mais conte(ido na realidade
deste encontro do que dele se pode
apreender. De fato, nesta “relagio” en-
tre supostos “dois lados” ha um con-
junto inumeravel de outros.

Mesmo que o professor saiba,
ou nio, sobre a transferéncia, ela é
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inevitavel e, mais do que isso, ela

estd implicada no aprender.

Quando o aluno endereca-se ao
professor, é porque, inconsciente-
mente, supde nele o saber sobre seu
desejo. Alids, sio os pais que intro-
duzem a crianc¢a na transferéncia
com o professor, pois foram eles
que sugeriram esta aposta quando a
levaram para a escola. A crianca vé
no professor a possibilidade de rea-
lizar o desejo dos pais e supde que
estes estejam dizendo que ¢ o pro-
fessor quem tem o saber sobre
como se torna adulto (em relacio
ao desejo). Para o aluno, o profes-
sor ¢ o sujeito suposto saber. Hoje,
por acreditarem na superioridade
das teorias do desenvolvimento, nos
manuais e especialistas em criangas,
parece que esta aposta no saber do
professor fica prejudicada. Assim,
dirfamos que, para os proprios edu-
cadores (entre eles, os pais), a escola
tem perdido seu espago e, de certa
forma, seu valor.

Mesmo assumindo a posi¢io de
sujeito suposto saber atribuida pelo
aluno, o professor deve renunciar a
posi¢io narcisica de ter todo o sa-
ber sobre o aluno e posicionar-se
como mediador entre o aluno e o
conhecimento. Desta forma, permiti-
rad que o aluno aprenda e permane-
¢a desejando saber, cumprindo os
movimentos de aproximac¢ao (depen-
déncia) e afastamento (superagio).
Na relagio imaginiria, interpreta os
signos para o aluno, revela os segre-
dos da matematica, da lingua, da
patria... A medida que o aluno
apropria-se do conhecimento, vai
tecendo lacos com uma tradigio e,
pertencendo a esta tradi¢do, vai ad-



quirindo uma identidade - existindo,
portanto.

O estudo do ato educativo a
partir das proposi¢ées psicanaliticas
sobre a noc¢io de transferéncta pos-
sibilitou-nos 1dentificar algumas ilu-
sdes € enganos no tratamento que a
pedagogia atual vem dispensando a
educacio.

Lembremos que os educadores
de hoje pensam que “devem ser ade-
quados” na “relagio” com o aluno e
que esta adequagio ¢é ditada pela ci-
éncia psicologica. Isto faz o educa-
dor deixar em suspenso qualquer
atitude em nome da natureza pro-
fessada pela teoria e destituir-se do
papel de autoridade. Em outras pala-
vras, evitando ser inadequados, aca-
bam, muitas vezes, posictonando-se
como meros espectadores desta su-
posta natureza de seus alunos. Sen-
do assim, destituem-se da posicio
de sujeito suposto saber atribuida
pelo aluno, desfazendo a primeira
condi¢io da aprendizagem: a depen-
déncia inicial do aluno em relagao
ao professor. Tendo em vista que o
sujeito suposto saber é o principio
constitutivo da transferéncia, é su-
pondo no professor o saber sobre
seu desejo (saber impossivel) que o
aluno se coloca em condicio de par-
ticipar da transmissio dos saberes
constituidos (saberes possiveis). Nio
assumindo a responsabilidade pela
transmissio da cultura acumulada
pela civilizagdo, o educador retira
de cena o que levaria o aluno a
apostar na sua figura, como meio
de alcancar o saber sobre o lugar
que ocupa no mundo.

Por outro lado, essa mesma na-
tureza, cientificamente professada,
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poe o educador diante de uma pre-
tensa certeza sobre o aluno e aquilo
de que cle necessita. Acredita que,
com o dominio da ciéncia sobre a
crianga ou sobre a “relagio”, pode
dizimar a falta, atingir a completude
idealizada. Pode-se dizer que, se no
passado se ensinava em nome do ide-
al de uma moral religiosa, hoje a pe-
dagogia ensina em nome do ideal
psiconaturalista. Melhor dizendo, a
pedagogia acredita saber sobre o
bem-estar no mundo e ser capaz de
criar individuos mais felizes. Esta
certeza faz com que aposte na pro-
du¢io de seres humanos cognitiva e
emocionalmente ideais. Assim, prati-
ca o que Maud Mannoni (1988) cha-
ma de perversio do dispositivo edu-
cativo, a perversio da autoridade tal
como fez o Dr. Schreber. Perverte a
transferéncia enquanto a utiliza, a
fim de conformar os alunos a um
ideal previamente estabelecido. Pro-
paga um discurso sedutor, nio me-
nos autoritario, que termina por ali-
enar o aluno numa promessa.
Como vimos, hoje o educador
transita entre o nada saber (pois
pensa que o conhecimento estd sub-
metido a natureza do aluno) e o
tudo saber sobre o que quer uma
crianca, e como fazé-la feliz. Pode-se
dizer que em ambos os aspectos a
pedagogia atual peca pela intengio
de apagar a diferen¢a. No primeiro,
a diferenca é apagada na medida em
que o professor se infantiliza, nio
assume a posi¢io de autoridade, de
sujeito suposto saber, por acreditar
ser essa posicio contra a “natureza”
do aluno, como diz Lajonquiére:
“Nos dias que correm, supde-se que
o adulto deva se eclipsar, renuncian-




do a sustentagio do ato educativo - ou seja, renunciar a possibili-
dade de que se desdobre a diferenca que se aninha entre ele e uma
crianga -, para assim vir supostamente a produzir criancas felizes e
criativas, sintonizadas com o ‘futuro’. A pedagogia vem professan-
do semelhante ilusio hd quase um século e, por outro lado, o
cotidiano escolar, embora ainda apresente pontos de resisténcia,
passa a estar tencionado a partir desse idedrio” (1999, p. 27). No
segundo, tenta-se eliminar a diferenca ao acreditar na possibilidade
de conformar os alunos a um ideal (o Ideal do Ego) que traria a
felicidade aos futuros adultos e que converteria os pedagogos em
Ego Ideal, a propria realizagio da felicidade, sabedores do bem-es-
tar no mundo.

E basicamente sobre este engano que a psicanélise vem alertar
os educadores. Vem revelar a diferenca que diz da singularidade de
cada sujeito, portanto a diferenga entre aquilo que se tenciona atin-
gir no sujeito e a realidade do que se atinge numa pretensa relagio.
Mais ainda, a psicanalise nos fala sobre o impossivel de se viver na
plenitude como condi¢do para se viver na sociedade, isto &, a feli-
cidade estd fora da sociedade e para que ela se mantenha, as reali-
zagdes sio adiadas ou substituidas. Nio hd como fazer retornar
iquele momento mitico de realizacio total, de completude. Por,
isso, a pedagogia nio pode cumprir sua promessa. A realidade da
vida civilizada submete os sujettos a uma condi¢do: a falta a ser,
em suma, a diferenca.

Arriscamos dizer que ai reside a origem do mal-estar pedagé-
gico, a negacio daquilo que marca o ser humano: a angustia, a
falta que leva o sujeito a transferir para outro o saber sobre o
desejo. Desta nega¢ido resultam as buscas infrutiferas de controle
por meio de métodos cientificamente fundamentados e de uma
relacdo psicologicamente adequada.

Para finalizar, lembramos mais uma vez que o sujeito supos-
to saber é o principio constitutivo da transferéncia e que a peda-
gogia de hoje posiciona-se de forma que ele seja invalidado e
pervertido. Deduzimos dai gme a transferéncia é algo que inco-
moda os pedagogos de hoje. De fato, ela inflige ao educador a
rentincia da ilusio de estar na origem dos motivos afetuosos e
hostis que lhe sio enderecados e, entdo, revela a impossibilidade
de uma relagio simétrica.

Na histéria pregressa do conceito de transferéncia, soubemos
que Breuer nio sustentou os efeitos da transferéncia de Anna O.
Arriscamos dizer que Breuer supunha garantir, com o dominio do
método catirtico, a relagio mais adequada entre médico e paciente.
Ao descobrir-se objeto dos afetos de Anna O., e desconhecendo
o fato de ele proprio nio estar na origem destes afetos, Breuer
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temeu a mpossibilidade do controle
da transferéncia.

Enfim, diante da recusa da reali-
dade transferencial pela pedagogia, con-
cluimos que tal recusa repousa no fato
de a pedagogia atual ter tanto medo
da transferéncia quanto Breuer. m

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Brasil, Secretarta de Educac¢io Fundamental
(1997). Parimetros Curriculares Nacio-
nars - Ciéncias naturais. Brasilia, DF:
MEC/SEF.

———————— (1998). Parimetros Curricula-
res Nacionais - Terceiro e quarto ciclos
do Ensino Fundamental. Introducio
aos Parimetros Curriculares Nacionais.
Brasilia, DF: MEC/SEF.

Cifali, M. (1994). Le lien éducatit: contre-
jour psychanalytique. Paris: Presses Uni-
versitaires de France.

Cifali, M. & Imbert, F. (1999). Freud e a
pedagogia. Sio Paulo, SP: Loyola.

Filloux, J. (1989). Sur le concept de trans-
fert dans le champ pédagogique. Revue
Frangaise de Pédagogie, 87, 59-75.

Freud, S. (1912). A dinimica da transferén-
cia. In Edigio standard brasileira das
obras psicoldgicas completas de Sig-
mund Freud (J. Salomio, trad.) (Vol.
12). Rio de Janciro, RJ: Imago, 1988.

_________ . (1914a). Algumas reflexoes
sobre a psicologia do escolar. In Edi-
¢cio standard brasileira das obras psi-
colégicas completas de Sigmund Freud
(J. Salomio, trad.) (Vol. 13). Rio de Ja-
neiro, RJ: Imago, 1995.

7777777777 . (1914b). A historia do movi-
mento psicanalitico. In Edi¢io standard
brasileira das obras psicolégicas com-
pletas de Sigmund Freud (J. Salomio,
trad.) (Vol. 14). Rio de Janeiro, RJ: Ima-
go, 1988.

_. (1915). Observag¢oes sobre o

amor transferencial. In Edigio standard

brasileira das obras psicolégicas com-
pletas de Sigmund Freud (J. Salomio,
trad.) (Vol. 12). Rio de Janeiro, RJ: Ima-
go, 1988.

777777777 . (1925). Preficio a Juventude
desorientada, de Aichhorn. In Edigio
standard brasileira das obras psicolégi-
cas completas de Sigmund Freud (J.
Salomio, trad.) (Vol. 19). Rio de Janei-
ro, RJ: Imago, 1976.

Kupfer, M. C. M. (1989). Freud e a educa-
¢do: o mestre do impossivel. Sio Pau-
lo, SP: Scipione.

Lacan, }. (1992). O seminirio, Livro VIII,
A transteréncia. Rio de Janeiro, RJ: Jor-
ge Zahar.

Lagache, D. (1990). A transferéncia. Sio
Paulo, SP: Martins Fontes.

Lajonquiere, L. de. (1999). Infincia ¢ ilusio
(psico)pedagogica: escritos de psicanilise
e educagio. Petropolis, R}: Vozes.

Mannoni, M. (1988). Educagio impossivel.
Rio de Janeiro, RJ: Francisco Alves.

Millot, C. (1995). Freud antipedagogo. Rio
de Janeiro, R}: Jorge Zahar.

Willemart, P. (1996). Psicanilise e pedago-
gia ou transmissio e formagio. In Re-
vista USP, 31, 201-9.

Recebido em mar¢o/2001.

Dossié





