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Em ndo poucas oportunidades, Freud exprimiu
sua pretensao de que a psicanilise ndo viesse a ficar
restrita a0 ambito da “cura de certas formas da ner-
vosidade” (1913a, p. 1851). Em 1913, afirmou em
Scientia que a psicanalise reveste um multiplo interes-
se. J& em 1932, lembrou o auditério imaginério da
Leccién XXXIV da pertinéncia das “aplicagdes nio
médicas da psicanalise” (1932a, p. 3184). Porém, nio
se limitou a colocar o acento na possibilidade de
expandir a teoria para além das fronteiras estritas da
clinica. De fato, deteve-se também a justificar expres-
samente o manuseio da propria psicanilise por parte
de profanos, como em 1926, por ocasido do affaire
Reik’. Obviamente, depois de um século de psicana-
lise, nem a impugnacio do monopolio médico no
exercicio clinico nem o multiplo interesse da teoria
analitica “para as ciéncias nio psicolégicas” sio objeto
de surpresa (Freud, 1913a, p. 1847). Entretanto, a
questio da incidéncia da psicanalise além das suas
fronteiras disciplinares hoje consagradas volta ao cen-
tro do debate quando se lembra que, nessas mesmas
oportunidades, Freud fez referéncia ora 4 “aplicagio
da psicanalise & pedagogia”, ora ao exercicio de “ana-
liticos pedagogos ou pedagogos analiticos”.

W Psicanalista, Professor Associado da Universidade de
Sdo Paulo, Co-Coordenador do LEPSI.
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Artigo

O que se comegou a chamar nos Gltimos tempos, e em alguns
paises, de conexio psicanélise-educagio, cuja origem remonta is
referéncias que o préprio Freud fez a educagio infantil e ao ide-
ario pedagégico de sua época, dista de ser um campo de grandes
acordos. Talvez nio pudesse ser de outra forma, considerando-se
nio sé que - como o proprio Freud o confessara em virias passa-
gens de sua obra - o seu “aporte pessoal a esta aplicagio da psica-
nalise” foi de fato escasso, mas também porque é em torno das
criangas que gravitam todas as ilusdes adultas sobre um “mundo
melhor” (1925, p. 3216). Além do fato de Freud nio ter sido ex-
plicito o suficiente, poder-se-ia também pensar que essa falta de
consenso revela que, precisamente, neste contexto de suposta “apli-
cacdo” revelase implicada uma incidéncia possivel da psicanalise no
social e no politico®. Assim, nao teriamos muito do que estranhar,
pois o debate acerca dessa incidéncia recobre, por sua vez, aquele
outro em torno dos limites da propria psicanalise.

Mais ainda, caberia também afirmar que o fato de os adultos
perderem a clareza espiritual quando tanto se fala de criancgas
como dos tempos futuros pode alertar no sentido de nio nos es-
pantarmos com os proprios ziguezagues freudianos em matéria da
“aplicagao da psicanalise & pedagogia”. Como se sabe, Freud feste-
jou os empreendimentos de sua filha Anna, bem como nio dei-
xou de esperar que esta “aplicacio ndo médica” viesse a garantir
um futuro nio sd para essa, mas também a sua outra estimada
criatura - a psicanalise?.

Nos primeiros tempos desta “aplicagio” - que se chamou de
pedagogia psicanalitica® - os empreendimentos e adeptos nio fo-
ram, como sabemos, poucos. Entretanto, em contraposigio ao en-
tusiasmo pouco cuidadoso dos pioneiros, hoje em dia ji conta-
mos com um pouco mais de duas décadas de ceticismo e cuida-
do reflexivo. De fato, a elucidagio da impossibilidade de uma
pedagogia analitica, empreendida dentre outros por C. Millot, J-
C. Bigeault e G. Terrier®, acertou as contas com a rlusio psicana-
litica na educagio.

Poréem, a impugnagio criteriosa da suposta pertinéncia de uma
educagio justificada psicanaliticamente - fruto da superposigio dos
lugares do analista e do educador e, portanto, dotada de suposta
potestade profilatica em matéria psiquica - incorreu, por sua vez,
num pequeno descuido quando, sem mais, sentenciou, por um
lado, que as referéncias freudianas ao assunto devem ser considera-
das como meras “exortagdes 3 mesura” (Millot, 1979, p. 204) e, por
outro, que “a incidéncia da psicanilise na civilizagio moderna nio
passa em modo algum por uma reforma educativa” (p. 157). Ao
nosso ver, embora ambas afirmacdes sejam em certo sentido verda-



deiras, as incursdes de Freud na Pe-
dagogia reclamam um outro exame
na espera de se poder recolocar sob
outro ingulo a pergunta pela possi-
bilidade da incidéncia da psicanalise
no social e no politico, a0 menos
quando se trata de criangas.

Dessa forma, embora também
seja verdade, conforme aponta Mi-
llot, que “o uUnico auxilio que a
psicanilise parece capaz de apontar a
educacio (..). seja de carater (...) ana-
litico”, talvez se possa pensar que esse
“auxilio analitico” nio se reduz a
proposta de cura analitica em massa
para criancgas e educadores.

O termo pedagogia psicanalitica
nio recobre o conjunto das incur-
sdes psicanaliticas na educagio. En-
tende-se por tal a pretensio de se
encontrar uma educa¢io “no ponto”,
ou seja, uma matriz de intervencdes
junto as criangas capaz de vir a con-
verté-las em adultos sem padecimen-
tos psiquicos. Essa nova pedagogia,
resultante da conjugac¢io de um pou-
co de educagiao e um outro tanto
de psicanilise teria, entio, poderes
profilaticos. Em suma, quando se
pensa em termos de pedagogia psica-
nalitica, almeja-se encontrar a férmu-
la do balanceio para criangas do
processo civilizacional.

Hoje em dia, nio hi, ao menos
no campo psicanalitico, nenhuma pre-
tensio nesse sentido. Entretanto, sabe-
mos que nio fol sempre assim. Basta
lembrar o pioneirismo de Anna
Freud, dentre muitos outros empreen-
dedores no mundo da psicoprofilaxia
para criangas, em particular.

Toda pretensio de se preveni-
rem as neuroses e as perversoes gra-
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gas a uma suposta educagio adequada estd alicercada numa leitura
dos textos freudianos que desconhece a estrutura paradoxal do
desejo revelada pela experiéncia psicanalitica. Essa “leitura parcial”
de Freud pode ser creditada na conta do tempo, ou seja, no tem-
po que foi necessirio para o advento lacaniano de um “retorno a
Freud”. Mas também cabe lembrar que a pretensio psicoprofilatica,
que se retvindicou freudiana, esqueceu simplesmente de ler a adver-
téncia da sua impossibilidade estrutural que o préprio Freud for-
mulara, com clareza e distingiao, em Anilisis terminable e intermi-
nable (1937). Em suma, mesmo tendo lhe sido possivel brandir a
seu favor La ilustracion sexual del nifio (1907) y La moral sexual
“cultural” y la nerviosidad moderna (1908), nio poderia nio ter
avan¢ado mais um pouco na leitura a0 menos cronoldgica.

Entretanto, o fato de nio haver dividas sobre a impertinéncia
da psicoprofilaxia nio 1mplica, necessariamente, a existéncia de um
“primeiro” e “segundo Freud” em matéria educativa como, dentre
outros, sustentara C. Millot. Em outras palavras, a desilusio do
proprio Freud com relagio i psicoprofilaxia ndo arrasta consigo
sua esperanca de que a “aplicagio da psicanalise (...} 4 educagio das
geragdes vindouras” (1932a, p. 3184) venha a alterar o status quo
pedagdgico, responsavel pelo cumprimento imperfeito da sua devida
missao (p. 3186).

A esperanca de uma outra educagio é uma constante nos tex-
tos freudianos. De fato, ela esta, até certo ponto, colada a ilusio
profilatica como, por exemplo, nos textos de 1907, 1908, no Pre-
facio para un libro de Oskar Pfister (1913), na Leccién XXIII
(1915-17) e em Andilisis profano (1926), mas a separagio processa-se
ao longo da obra. Ji em 1909, por ocasido de Andlisis de la fobia
de un nifio de cinco afios, a0 mesmo tempo em que reconhece ser
no minimo problemitica a questio da profilaxia, mantém a aposta
na troca dos fins educativos’. Logo, na Leccién XXXIV - consi-
derada classicamente como o enterro de toda esperanga - Freud
observa mais uma vez a dificuldade de se levar & pratica a profila-
xia junto as criangas, a0 mesmo tempo em que esboga a analise
dos educadores como uma possibilidade sur generis para que a edu-
cagio venha a encontrar seu caminho.

Os remanejamentos do modelo pulsional, que culminaram no
postulado da irredutibilidade antindmica entre as pulsées de vida
e de morte, foram corroendo a ilusio profilitica, quando possibi-
litavam o reconhecimento de que “o plano da Criagio nio inclui
o propésito de que o homem seja feliz” (Freud, 1929, p. 3025),
até o abandono explicito da mesma no texto de 1937. Porém,
Freud manteve firme sua esperanga a qual batizou, finalmente, de
“educagio para a realidade” (1927, p. 2988). Essa, diferentemente



daquela proposta na sua época - em particular, pela “piedade cris-
ta” (1932b, p. 3205) 2 moda do idealismo germinico ou da cultu-
ra norte-americana®, mas também pelo bolchevismo russo’ -, deve-
ria evitar a “miséria psicolégica das massas”(1929, p. 3049), apesar
de nio poder mudar “notadamente a esséncia psicoldgica do ho-
mem” (1927, p. 2991). Em suma, a esperanca freudiana manteve-se
constante na medida em que ndo se articula como mais uma re-
forma educativa em sentido estrito, ou seja, em prol de um fim
profilatico desejado.

Por outro lado, cabe observar que ao longo dos textos freudi-
anos também se processa, de forma cruzada A anterior e nio menos
tensa, uma outra distingio importante: aquela que medeia entre a
psicandlise com criangas e a educagio infantil resultante da dita
aplicagio da psicanilise. No 1nicio, a primeira empresa se anuncia
através da segunda e ambas se confundem nas mios de Pfister e de
Anna. Porém, ambas deixam de se recobrir totalmente, embora
Freud continue a manter uma certa oscilagio, talvez devida ao fato
de sua filha estar, precisamente, no meio deste affaire.

Dessa forma, primeiramente encontramos, sem lugar a dividas,
que ao processo educativo de uma crianga pode se lhe acrescentar,
com fins profilaticos, um pouco de psicanilise como, por exemplo,
em Multiple interés del psicondlisis, Prefacio para un libro de
Phister e em Andlisis profano. Freud refere-se ao resultado dessa
conjun¢io em termos de “tratamento misto” e “analise de criancas”.
Assim, a psicanalise enxerta-se na educac¢io e produz como novida-
de um tratamento psicoprofilatico que, por sua vez, refor¢a a de-
fesa freudiana do exercicio profano da psicanélise™.

Entretanto, em segundo lugar, em Prefacio para un libro de
A. Airchhorn (1925), Freud declara, por um lado, que a tarefa
pedagdgica é algo sui generis que nio pode ser confundida nem
substituida pela influéncia psicanalitica e, por outro, a “psicanalise
de criancas” pode intervir como “um recurso auxiliar” quando
assim for necessario. Mais ainda, apesar de a psicanalise do adulto
neurdtico ser equivalente a uma reeducagdo, frisa que a educagio
das criangas reclama “outra coisa diferente da analise mesmo que
coincida com ela no objetivo”. Esta “outra coisa” s6 pode ser uma
outra educagio que nao a proposta pela pedagogia da época. Ela,
em virtude de ser o resultado da “aplicagio” de uma sobre a ou-
tra, passaria a compartilhar o objetivo da “situagio analitica” que
pelo fato de exigir “o desenvolvimento de determinadas estruturas
psiquicas e uma atitude singular perante o analista” nio pode ser
aplicada a um “ser imaturo”. Essas “condi¢des particulares” faltam
também no “jovem abandonado” - campo de interven¢io de Aich-
horn - e no “criminal impulsivo”. Aquilo que falta - sinal de uma
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espécie de imaturidade que reclama a
educagio - é condigio da operativida-
de da situagio analitica que, em se
tratando de adultos, equivale a uma
reeducagio. Em suma, lembrando que
o objetivo de uma analise é, em ter-
mos freudianos, levar o adulto neurd-
tico a reconhecer aquilo de que se
defende sintomaticamente - a let do
desejo - devido a um inevitavel defei-
to educativo, podemos concluir que a
imaturidade infantil reclama por uma
interven¢io que, i diferenca da peda-
gogia da época, enverede a crianca
rumo a castragdo que humaniza.

Finalmente, na Leccion XXXIV,
Freud manifesta rapidamente sua sa-
tisfacao pelo fato de sua filha estar
empenhada naquilo que ele considera
tanto importante quanto promissor.
Porém, logo mais, detém-se a exami-
nar a “missio primeira da educagio”,
declara que até esse momento a edu-
cagdo cumpriu imperfeitamente sua
missio, bem como a “educagio psica-
nalitica” visa fazer da crian¢a um
“homem sadio e eficiente”, que nio
venha a se colocar “ao lado dos 1ni-
migos do progresso”. Em suma,
Freud acaba recuperando a distingio,
apresentada em 1925, entre a psicana-
lise com criangas e uma esperada
educagio, capaz de submeter as cri-
ancas A castragao que de outra forma
bem poderia vir a nio operar psi-
quicamente.

Dessa forma, temos que a psico-
profilaxia ou garantia antecipada de
bem-estar &, de fato, abandonada; a
nascente psicandlise com criangas re-
vela-se incapaz de substituir a educa-
¢do primordial, bem como esta ulti-
ma, ao reclamar o auxilio analitico,
uma vez que a pedagogia atrapalha

mais do que ajuda, isto ocupa o
foco das preocupagdes de um Freud
sempre “fascinado” pelos “problemas
culturais” - como diria de si mesmo
em Autobiografia (1924).

A critica freudiana a pedagogia
da época comegou a ser esbocada
em TIres ensayos para una teoria
sexual (1905) quando da avaliacio
do estatuto da educacio na produ-
c¢io dos “diques animicos que se
opbem ao instinto sexual”. Logo,
em [lustracién sexual del nifo,
Freud a considerou expressamente
perniciosa do ponto de vista psiqui-
co, uma vez que se fundamenta no
“engano no terreno sexual e na in-
timida¢io no terreno religioso”. Ja
em La moral sexual cultural y la
nerviosidad moderna, volta a critica
da educagio, pois ela veicula desde
a infincia a “moral sexual cultural”
em causa na “nervosidade moderna”
que atinge os adultos.

Dessa forma, parece que, se a
critica visa ao carater excessivo da
moral adulta em voga e veiculada ja
na infincia pela educagio, entio
Freud pressupde que o mal-estar na
civilizagio é contingente, a total satis-
facio pulsional é possivel, bem
como urge uma reforma educativa
com fins profilaticos 4 luz da psica-
nalise. Mais ainda, se assim fosse, te-
riamos um “primeiro Freud” que a
promocio da pulsio de morte na
teoria analitica teria se encarregado
de soterrar, apesar do desconheci-
mento dos partidarios da pedagogia
psicanalitica. Porém, parece-nos, por
um lado, que tanto esses ultimos
quanto seus justos detratores supdem
que o problema em pauta na época



seria quantitativo e, por outro, que,
embora o préprio Freud tenha feito
varias referéncias a possibilidade da
psicoprofilaxia, ja ha elementos nos
textos, anteriores a 1920, que tanto
invalidariam a ilusio da harmonia
quanto permitiriam ler, ao contrério,
numa chave qualitativa a critica a
pedagogia da época.

Na contramaré das aparéncias de
um “primeiro Freud”, encontramos
uma reflexdo sobre a irredutibilidade
estrutural do desprazer psiquico e,
portanto, da impertinéncia de pre-
tender encontrar uma dosagem me-
lhor das restrigdes civilizadoras.

Ja antes de 1900, no Manuscrit
K, enderecado a Fliess em 01/01/
1896, Freud, reexaminando o estatu-
to da relagio entre pudor, moralida-
de, recalcamento e desprazer, afirma
que “deve haver na sexualidade uma
fonte independente de desprazer; se
essa fonte existir, ela pode alimentar
as sensacdes de nojo e dar forga a
moralidade” (1987-1902, p. 131). Na
carta datada de 14/11/1897, afirma
que a moral, ao contrario do que
poderia se pensar, resulta do recalca-
mento que, por sua vez, possui “um
elemento orginico” - “abandono das
antigas zonas sexuais’ devido a con-
quista da posicdo ereta do homem
(p. 205). A irredutibilidade do des-
prazer psiquico é também referida
no Projeto de una psicologia para
neurdlogos (1895). A organizagio psi-
quica é pensada em termos de uma
“adquisi¢do biologica” de “barreiras”
contra a “ameaca de desprazer”, deri-
vada da prépria “tendéncia basica do

”11 - Assim, haveria

sistema neurdnico
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uma “defesa normal” e um “recalque

histérico” perante uma invariavel
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ameaga de desprazer. Por outro lado, Freud alude ao carater res-
tritivo inevitavel da civilizagio, quando afirma, no Manuscrit N,
em 31/05/1897: “o incesto é um fato anti-social ao qual a socie-
dade deveu aos poucos renunciar para poder existir” (p. 186).

Logo apds a virada do século, Freud se refere, em Tres en-
sayos, a existéncia de impulsos em si mesmos perversos que po-
dendo acarretar s6 desprazer reclamam pela “agio de forgas psiqui-
cas contrarias”. Em 1912, em Sobre una degradacién general de Ia
vida erdtica, declara que o resto de insatisfagio, inerente & “natu-
reza mesma do instinto sexual”, & “fonte de maximos rendimentos
culturais” quando “submetido as primeiras normas da civilizagio™.
E, finalmente, em E[ malestar en la cultura (1929), Freud afirma,
ja sem rodeios, que o desprazer é o efeito inevitdvel da humani-
zacdo, devido i tensio contraditéria inerente i bissexualidade
constitutiva, ao fato da relagio erdtica comportar também “ten-
déncias agressivas diretas”, bem como, fundamentalmente, 4 “adogio
da postura bipede e & desvalorizacio das sensagbes olfativas™.

Dessa forma, em se tratando de uma impossibilidade estrutu-
ral de haver uma satisfagdo total e prazerosa, Freud nio se ilude
nunca com uma educagio “no ponto” capaz de ndo implicar des-
prazer psiquico. Mais ainda, se houvesse a possibilidade de encon-
trar a quantidade certa de satisfagao/restri¢do, dai nao reservaria a
educagio um papel modesto na modificagio do quadro de base.

Desde o inicio, consta o reconhecimento de uma eficacia li-
mitada a educagio ou, em outras palavras, do fato de a margem
de manobra dos adultos junto s criancas padecer de uma certa li-
mitagio intrinseca. Em Tres ensayos, apds afirmar que os “diques”
contra o “instinto sexual” sio obra da educacio, Freud declara que
a evolugio sexual encontra-se “organicamente condicionada e fixa-
da pela heranga e pode se produzir sem auxilio nenhum da edu-
cacio” de forma tal que essa ultima se mantém “dentro de seus
limites, restringindo-se a seguir as trilhas do organicamente pré-
formado ”. Pois bem, se lembrarmos que o apelo as teses da he-
ranga filogénica e da pré-formagio orginica ou adquisi¢io biolo-
gica era o recurso disponivel na época para se estabelecer na refle-
xio uma determinagio estrutural, entio Freud reconhece no adul-
to uma possibilidade limitada de vir a conjurar a desarmonia
quantitativa implicada na evolugio da crianga.

Essa oposi¢io necessario/contingente se reinscreve, em Multiple
interés del psicoanilisis, na forma espontineo/exterior. Na oportu-
nidade, afirma que a “repressio violenta dos instintos” “produzida
do exterior” nio equivale 3 “producio espontinea” de repressoes
por parte da propria crianga que, assim, repete “uma parte da his-
toria da civilizagio”, a qual “produzida do exterior” significa de




forma extemporinea ou sem guardar as devidas proporc¢des'? no
interior de um processo de evolugio psiquica determinado estrutu-
ralmente', ou seja, em si mesmo “espontineo”, uma vez que nio
obedece ao livre-arbitrio dos participes.

Em suma, Freud, apesar de se iludir com a possibilidade da
profilaxia, nio cifra suas esperancas em um manejo quantitativo da
intervencao educativa.

Nesse sentido, se lembrarmos que a critica 4 educagio da
época ¢ uma constante nos textos freudianos, ainda caberia anali-
sar qual serta o objeto da mesma, ou seja, o estofo de sua criti-
cada violéncia n3o-natural. Para tanto, pensamos ser necessirio
colocar o problema num viés qualitativo. Isto é, ndo se trataria
de pressupor que Freud num primeiro momento iludiu-se com
uma educagio menos repressiva, mas sempre esperou por uma
qualidade diferente de intervengio dos adultos junto as criangas -
ou seja, que os adultos pudessem vir a se enderecar s criancas
em nome de outra coisa que a moral de seu tempo - batizada
de “educagdo para a realidade”.

Na mesma Leccion XXXIV, Freud afirma, por oposi¢io ao
ideario pedagégico hegemoénico no inicio deste século, que a edu-
cacio deve “buscar seu caminho entre o larsser-faire e a frustragio”,
bem como a “missio” da “educagio psicanalitica”" consiste em
fazer do educando um “homem sadio e eficiente” com vistas a nio
acabar se colocando “ao lado dos inimigos do progresso”. Ou seja,
estabelece uma diferenga substancial entre o que deveria ser o fruto
da, assim chamada por Freud, “aplicagio da psicanalise” e a educa-
¢io de sua época, implementada i luz de uma pedagogia de cunho
religioso-moral. Nessa oportunidade, nao faz mais do que recupe-
rar a diferenca ja assinalada em “El porvenir de una ilusién” entre,
por um lado, a natureza “irreligiosa” da “educagio para a realida-
de”, promovida pela psicanilise, e, por outro, o “programa peda-
gbgico” da época, centrado na “demora da evolucio sexual e a
precocidade da influéncia religiosa”, responsavel pela coer¢io da
atividade e curiosidade intelectuais®.

A educagio para a realidade adquire sentido por oposi¢io
dquela promovida pela pedagogia religiosa das primeiras décadas do
século XX. A realidade para Freud estd longe de ser a dita realida-
de cotidiana e, portanto, o seu anseio nio deve ser entendido
num sentido psicoldgico-adaptacionista’®., Por um lado, cabe lem-
brar que essa proposi¢io educativa estd sobreposta & defini¢io da
educacio, em si mesma, como “o estimulo ao vencimento do
principio de prazer e a substituicio do mesmo pelo principio de
realidade” (Freud, 1911, p. 1641) e, por outro, a realidade cotidi-

[WA) Estilos da Clinica, 2002, Vol. VI, ne 12, 112-129



ana, produto das ilusdes religiosas,
nio ¢ outra coisa que uma espécie
de grande “neurose coletiva” - obje-
to de um futuro estudo sobre a “pa-
tologia das comunidades culturais”
(1929, p. 3067).

Assim sendo, educar para a reali-
dade é sinénimo de educar para o
desejo ou, se preferirmos, de educar
com vistas a possibilitar o reconheci-
mento da impossivel realidade do de-
sejo - ou seja, o carater artificialista
de seu estofo -, aquela que, precisa-
mente, as ilusdes religiosas mascaram.

Em contrapartida, é possivel
apurar o teor da critica & moral re-
ligiosa no contexto da analise freu-
diana acerca da impertinéncia de
considerar a teoria psicanalitica uma
Weltanschauung particular. Freud
afirma que “a religido...explica (aos
homens) a origem e génese do Uni-
verso, assegura-lhes protecio e gozo
final nas vicissitudes da vida e ori-
enta suas opinides, bem como seus
atos com prescri¢des que sustenta
com toda sua autoridade. Cumpre,
assim, trés funcdes: (...) satisfaz a
vontade de saber dos homens (...);
mitiga o medo dos homens perante
os perigos e as vicissitudes da vida
(...); formula prescri¢ées, proibigées
e restrigbes” (1932b, p. 3193). Con-
tinuando, sustenta que “As exigéncias
éticas, as quais a religido quer dar
sustentacdo, demandam, pelo contri-
rio, um fundamento diferente, pois
sio indispensaveis & sociedade huma-
na” (p. 3197).

Em suma, a critica a religido
nio parece ser o reverso de uma in-
génua esperanga libertiria, embora
seja, como o proprio Freud confes-
sara ao pastor Pfister, um produto



de sua condi¢io de “herético e impio” (1909-1939, p. 162). A reli-
gido parece focalizar de fato seu cunho justificacionista, isto é,
obturadora da mesmissima dimensio ética do agir humano. Freud,
por um lado, parece estar persuadido de que, na medida em que
o homem obedece em nome de algum Deus', sua a¢io encontra
justificativa em uma realidade espiritual transcendente 4 vida social,
bem como ganha uma certeza subjetiva. Assim, quando de suas
mios escorrega toda ilusio divina, torna-se possivel formular a per-
gunta sobre o desejo que anima seu ato e, por conseguinte, venha
a se perfilar no horizonte uma nuvem de incerteza espiritual ou
inquietagio moral. Entretanto, Freud assinala nio s6 a necessidade
em si das exigéncias morais mas também de vir a lhes outorgar
um outro. “fundamento”®®. De fato, acredita-se possivel considerar
a empreitada freudiana de substituir os motivos religiosos da
moral por outros puramente terrenos, cCOmo uma critica a todo es-
sencialismo ético, tendente sempre a recusar, como lembrara Lacan
no Semindrio VII, o cariter ex nihilo das criagdes discursivas mo-
rais ou, se preferirmos, a fragilidade inerente A existéncia artifici-
alista do homem.

Nesse sentido, a “moral sexual cultural” dos adultos, considera-
da “hipécrita”, pois impede o homem de “viver com regularidade
sua verdade psicolégica” (Freud, 1915, p. 2107), apde-se no inicio
da reflexio freudiana a moral “natural”. Isto é, na “moral sexual
cultural”, o homem nido pode se reconhecer enquanto dividido e
desejante. Mais ainda, a pedagogia da época produz “conflito psi-
quico” (1908, p. 1264) ou “recalque violento” (1913a, p. 1866) uma
vez que, ocultando sistematicamente o sexual e intimidando no ter-
reno religioso, torna a tramitagio das pulsdes infantis um fato de
dificil acontecimento, e nio, como muitos autores pensaram, por-
que ela exagerasse na quantidade de restrigdes comportamentais.

Embora cientes do cariter rico em nuancgas, bem como espi-
nhoso, do debate religido-psicanilise e/ou ciéncia, consideramos ser
possivel observar que Freud nio chega em momento algum a sus-
tentar em nome da psicanélise a inverdade das doutrinas religio-
sas, embora, ¢ claro, o tenha feito em nome préprio. Apenas, na
medida em que indaga a significagio psicologica das mesmas, con-
clui que se trata de ilusdes, isto €, crencas nio necessariamente er-
radas nem improvaveis de responderem aos cinones da razio cien-
tifica da época.

Nesse sentido, poder-se-ia afirmar que pretendia elucidar um as-
pecto em especial das doutrinas religiosas que, hoje, bem poderia ser
chamado de fundamentalismo religioso. Assim, caberia a possibilidade
de se demarcar uma diferenca sutil entre religiosidade e fundamen-
talismo, 1sto é, uma crenca fora de medida ou de toda razio.

[W#] Estilos da Clinica, 2002, Vol. VI, n2 12, 112-129



Em suma, seria psiquicamente possivel acreditar em doutrinas
religiosas sem cair nas garras do fundamentalismo religioso ou no
impasse proprio de um justificacionismo ético, seja ele religioso
ou nio. Como reza a letra de uma miisica popular latino-america-
na - “solo le pido a Dios que el futuro no me sea indiferente”
(L. Gieco) -, o sujeito bem pode apenas pedir a Deus que nio
lhe tire sua prépria responsabilidade pelo futuro, a possibilidade
de se empenhar existencialmente num ato ou de vir a agir em
nome do desejo’. Mas também seria psiquicamente possivel bran-
dir um certo ateismo e, entretanto, estar espiritualmente tomado
num ilusionismo fundamentalista como, por exemplo, no caso do
bolchevismo russo. Bem como, finalmente, um sujeito irreligioso -
no caso Sigmund Freud - bem pode ter a esperanga de que o fu-
turo da humanidade seja desprovido de ilusdes religiosas, ou nio,
apesar de estar ciente da dificuldade de que tal coisa venha a
acontecer®.

Nesse contexto, parece que a persistente critica freudiana a
educagio da época nio s6 nio é a expressio de nenhuma espécie
de cinismo socioeducativo, como aponta para o aspecto central do
ideario educativo hegemodnico nas primeiras décadas - seu justifi-
cacionismo pedagdgico, epifendmeno do fundamentalismo cultural
que tomava conta da cultura, em particular no mundo germdnico,
nos EUA e na Russia.

A educagio para a realidade, que Freud “iludiu”, poderia ser
pensada como uma educagio além do justificacionismo pedagdgico
de cunho moral-religioso hegemdnico na sua época. E provavel
que essa idéia tenha acompanhado Freud durante anos, pois consta
ter afirmado, ja em 1907: “A substituicio do catecismo por um tra-
tado elementar dos direitos e deveres do cidaddo, como a imple-
mentada pelo Estado francés, parece-me um grande progresso na
educacio infantil” (Freud, 1907, p. 1248).

Dessa forma, Freud estaria esperando apenas que o futuro
nos reserve uma “educacio libertada das doutrinas religiosas” mes-
mo se ela nio for capaz de mudar “notadamente a esséncia psico-
légica do homem™ (1927, p. 2991), isto &, de produzir a harmonia
psiquica que faz falta. Mais ainda, Freud considerava que, apesar de
ser improvavel que sua esperanca viesse algum dia a se concretizar,
“valia a pena tentar” (1927, p. 2987).

Nesse contexto, caberia afirmar que a critica freudiana d pe-
dagogia da época, imbuida de certo fundamentalismo religioso ou
nio, pressupunha a possibilidade de uma educagio 4 seca. Freud
estaria criticando a pedagogia fundamentalista enquanto apostava
numa humilde educagio sem fundamento transcendental algum e,
portanto, na possibilidade de que o homem ji adulto viesse a ex-



perimentar algo como “o mundo nio é uma nursery” (Freud,
1932b, p. 3197) ou, se preferirmos, que o homem uma vez adulto
suportasse a vida preparando-se para a morte?'. Em outras palavras,
mesmo que seja inevitavel a vida se sustentar em ilusdes, nada im-
pede que o homem saiba inconscientemente que elas sio isso mes-
mo, ou seja, a marca do desamparo existencial e nio indicios de
nenhuma transcendéncia. Assim, quando uma ilusio se sabe ilusio
fica resguardada a distincia entre o sujeito e o registro dos ideats,
que nio é outra que a fenda mesma do desejo.

Entretanto, independentemente de que semelhantes suposigées
possam dar lugar a uma questionavel “psicologia do autor”, cabe
observar que estamos persuadidos de que na letra freudiana opera
em filigrana uma diferenca entre educagio e pedagogia. Isto &,
entre, por um lado, os efeitos subjetivantes ou formativos deriva-
dos para a crianga de sua relagio com os adultos e, por outro, o
conjunto dos saberes positivos sobre uma suposta adequagio entre
os meios e os fins da educagio. Mais ainda, pensamos que essa
disjun¢io educagio-pedagogia é capaz de elucidar também os impas-
ses da educagio de nossos dias.

A “educagdo” atual - em particular no império espiritual a
moda 1anque - estd impregnada, a4 diferenga de outrora, de certo
fundamentalismo psiconaturalista. A educagdo nos dias de hoje ¢
pensada como o processo de estimulagio metddica e cientifica de
uma série sem fim de capacidades psicomaturacionas. Assim reduzi-
da, por um lado, a crianga fica como objeto de saberes psicolbgi-
cos especializados e, por outro, as vicissitudes do ato de educar
para o desenvolvimento de uma racionalidade didatico-instrumental
acabam tornando improcedente ao adulto manter aberta a interro-
gagio sobre o impossivel em torno do qual se articula sua propria
relagio com a crianga.

O fundamentalismo psiconatural que alimenta o idedrio peda-
gbgico atual &, na mesma linha dos ganhos religiosos, capaz de er-
radicar a vontade de saber, bem como de mitigar o medo dos
adultos perante os perigos e as vicissitudes da vida - escolar ou
nio - junto as criangas, na medida em que formula prescrigdes,
proibi¢des e restricdes sempre justificadas.

Porém, em um ponto, as ilusdes psiconaturalistas de hoje ga-
nham das religiosas do tempo de Freud no que diz respeito a edu-
cagio: tornam o reconhecimento do desejo que anima o ato um fato
de dificil acontecimento e, portanto, reduzem toda e qualquer ins-
tincia ou prdxis educativa a uma resignada pritica psicopedagogica.

A insisténcia religiosa em dominar o desejo, como, alias, toda
empresa neurdtica, ndo faz senio colocar, uma e outra vez, o sujel-
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Artigo

to em uma mesma encruzilhada, qual
seja aquela do reconhecimento de sua
impossivel realidade. Mas, embora a
religiio nio recuse a realidade do
desejo, ela condena o sujeito a reite-
ragio do fracasso do recalque. Entre-
tanto, essa “neurose coletiva” que
toma conta do mundo adulto alimen-
ta, segundo Freud na Leccién XX-
X1V, o risco das criangas virem, num
futuro, a se colocar do lado dos “ini-
migos do progresso”. Além disso, a
forclusio do desejo, implicada nas ilu-
sdes psicopedagdgicas atuais, d4 mar-
gem a que as criangas venham a ado-
ecer de resignado cinismo.

H4, por defini¢io, antinomia
entre a natureza artifictal do desejo
e o justificacionismo moral, proprio
de todas as ilusdes pedagdgicas. Mas,
o fato de a pedagogia moderna estar
imbuida de um justificacionismo na-
turalista, ou seja, da certeza de que
haveria uma adequacdo natural entre
a intervenc¢io educativa e o suposto
nivel psicolégico da crianga, implica
a forclusio do desejo. Como Lacan
o assinalara no seu Semindrro VII,
trata-se da marca propria da espiritu-
alidade cientificista atual, solidaria
com uma moral ao “servico dos
bens” e, portanto, antinémica a uma
“ética do desejo”.

Obviamente, tanto um quanto
outro risco de fracasso educativo, ou
seja, tornar-se um inimigo do pro-
gresso ou um cinico, relevam um
problema politico. Assim, neste pon-
to, a psicandlise encontra seu pro-
prio limite e o dever que se acaba
colocando &, simplesmente, aquele de
agir no mesmo nivel politico do
problema, conforme observara, de
forma expressa, Maud Mannoni em




Education impossible (1973). Por si-
nal, talvez, ela tenha, nesse ponto,
sabido seguir Freud, apesar de ele
ter deixado em aberto a questio por
ocastao da Leccton XXXIV. De fato,
¢ factivel que Freud tenha querido
marcar uma precavida distdncia das
posicoes de Reich, para assim prote-
ger a sua criatura psicanalitica do
nazismo?. Mas, por que nio pensar,
também, se, ao afirmar que “niao é
missao do analitico decidir entre os
partidos em pugna” uma vez que,
por um lado, “toda educagio ¢ par-
cial” e, por outro, a psicanalise nio
estd norteada por um fim parcial,
Freud estaria, aqui, assinalando um
limite intransponivel para a psicanali-
se? (Freud, 1932a, p. 3186/7). Se,
porventura, assim fosse, entio, chega-
dos a beira do limite, seriamos obri-
gados a deixar de analisar.

Antes de chegarmos as fronteiras
da psicanélise, cabe prestar um auxi-
lio analitico. O cumprimento desse
dever desloca sempre mais um pouco
o limite da prépria psicanalise,
como Freud demonstrou com suas
incursdes além do terreno terapéuti-
co. Em principio, a expansio ao in-
finito converteria & psicanilise numa
visio de mundo. Todavia, semelhante
risco s6 existe na medida em que o
analista venha a esquecer que, apesar
de sua insisténcia, nem tudo é anali-
savel neste, nosso tnico, mundo.
Nesse sentido, ao menos temos que,
com a “aplicagio da psicanilise” a edu-
cagio - consistente na tarefa de corro-
ermos as ilusdes (psico)pedagdgicas no
interior mesmo do campo educativo
a fim de tentar sempre uma educa-
¢do para a realidade impossivel do
desejo -, o analista depara-se com
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um limite j3 nio mais deslizante. Se-
melhante situagio reclama do analista
um outro engajamento para dar sus-
tentagao a uma verdade construida
paradoxalmente pela “aplicagio” da
propria psicanalise, bem como vivi-
fica a teoria, uma vez que esta se
confronta com o seu avesso.

A psicanélise espreita-se na
fronteira com a educagio e assim
ganha aprés coup um limite, en-
quanto o analista perde tal condi-
¢do, por ter acabado passando dos
limites. Porém, uma vez livre do
dever de analisar, pode tomar par-
tido em nome proprio nas discus-
sdes educativas visando, como dizia
Hanna Arendt®, colocar uma e
outra vez o mundo no seu ponto
justo e dessa forma inocular nas
criangas o germe do movimento
de tentar o impossivel. m
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NOTAS

1 Versio portuguesa, parcialmente modifi-
cada, do texto publicado em L’ Infantile,
n® 1, pp. 31-48, Martin Media Editions e
Unité de Recherche Psychonese et Psycho-
patologie de Paris XIII, 2001.

2 Defesa expressa do exercicio por parte
de pedagogos, reiterada na Autobiografia
(1924), bem como no Prefacio para un li-

bro de A. Aichhorn (1925).

3 Possivel implicincia, vislumbrada por
“Anilisis de la fobia de un

nifio de cinco anos” (1909).

Freud em

4 Em carta a Pfister de 09/01/1909, expri-
me “Esperamos que a chama que preserva-
mos laboriosamente de sua exting¢io ati-
¢ando-a em nosso terreno, transformar-se-a
no vosso num incéndio no qual nés pos-
samos ir buscar uma brasa incandescente”
(p.48). Ja numa outra, em 02/05/1912,
declara “ (...) eu estou tentado pela certeza
de ganhar um novo circulo de leitores
entre os pedagogos (...) Nossa forga de ex-
pansio no meio médico é infelizmente es-
treita; é importante que botemos um pé la
fora onde for possivel” (p. 96/6). Corres-



pondence avec le pasteur Pfister, Paris,
Gallimard, 1991. Vinte anos depois, na
“Leccion XXXIV?, refere-se a “aplicagio da
psicandlise i pedagogia” como a “ativida-
de capital da anilise” (p. 3184).

> Parece que o surgimento do termo esta
atrelado a4 aparig¢io em 1926 - saudada
com entusiasmo por Freud - de Zeitschrift
fir psychoanalytische Pidagogik, sob a res-
ponsabilidade editortal de Henrich Meng e
Ernest Schneider. A publica¢io encerrou-se

em 1937 devido ao avango nazista,

6 Freud AntiPedagogo, Buenos Aires: Pai-
dés, 19825 L illusion psychnalytique en
éducation, Paris: PUF, 1978.

7 Propde trocar a “dominagio (...) dos
instintos” pela tarefa de tornar o “indivi-
duo capaz de cultura e socialmente utili-
zdvel & custa de um minimo de perda de
sua atividade” (p.1439).

8 Consta que Freud fez explicitamente pre-
ocupadas referéncias a situagio cultural
nos EUA em “El porvenir de una ilusiéon”
(p. 2982), “El malestar en la cultura” (p.
3049) e em “El problema de la concepcion
del universo” (p. 3205).

9 Freud, em “El porvenir de una ilusién”,
refere-se a4 Revolugio Bolchevique nos ter-
mos de “grande experiéncia cultural” (p.
2964), enquanto critica a pretensio de
uma “piedosa Ameérica” de vir a ser
God ‘own country (p. 2970). Entretanto,
cinco anos mais tarde, em a “Leccién
XXXV” critica detidamente o fato de a ex-
periéncia bolchevique ter se convertido em

mais uma visio do mundo.

10 Assim, também, instala-se, sob os ofi-
cios de Anna, uma ilusio pedagégica na
origem mesma da psicandlise com crian-
¢as, cuja impugnagio primeira coube a

M. Klein.

11 Logo mais sentencia: “o desprazer con-
tinua sendo o Unico meio de educagio”.

Assim temos que a defesa contra a ameaga
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do inevitavel desprazer organiza ou educa

psiquicamente.

12 Uma intervencio incapaz de desdobrar

a metifora parental.

13 por isso Freud declara em “Miultiple
interés del psicoandlisis” que a “velha afir-
magio de que a nervosidade era um pro-
duto da civilizagio tem (apenas) uma par-
te de verdade” (p.1866).

14 Opserve-se que nesta oportunidade em
lugar de usar o tremo pedagogia, Freud

vale-se de educagio.

15 Cf. “La ilustracidon sexual del nifno”;
“La moral sexual cultural y la nerviosidad

moderna”; “El porvenir de uma ilusién”.

16 ¢f 2 analise exaustiva de Nelson Coe-
lho Jr. A For¢a da Realidade na Clinica
Freudiana, Sio Paulo, 1995. No entanto,
nos distanciamos no que diz respeito ao
tratamento da “educacio para realidade”,

v. pag. 103.
17 Na “Leccién XXXV”, in op. cit, Freud

coloca num mesmo patamar o lugar que
as obras de Marx possuiam na Russia

com a Biblia e o Corio.

18 Freud visava dessacralizar a moral
religiosa de sua época, ou seja, torna-la
uma produgio logicamente contingente
da histéria dos homens, assim como o
era a proépria tradigdo cientifica e, por-
tanto, nio pretendia estabelecer uma fun-
damentag¢io nio-iluséria, num real empi-
rico, de uma nova moral. A sua preten-
sio de embasar a moral numa espécie
de calculo racional ou didlogo fraterno a
servico de uma sobrevida da espécie hu-
mana com relagio d& “verdade psicologi-
ca” nio implica necessariamente a deri-
vagio légica de uma moral do real da
ciéncia como se costuma pensar. Cf. de
minha autoria “Psicanilise, Modernidade
e Fraternidade”. In M. R. Kehl (org.)
Fung¢io Fraterna, Rio de Janeiro, R]: Re-

lume Dumara.




19 Na “Leccion XXI”, in op. cit., Freud
afirma que “o Edipo ¢, no fundo, uma
obra imoral, pois suprime a responsabili-

dade do homem” (p. 2329).

20 A leitura recente de Psicanilise, Judais-
mo: Ressondncias, Sio Paulo, SP: Escuta,
1987, de Renato Mezan, chamou nossa
aten¢io para um comentirio de Freud em
uma de suas cartas ao Pastor Pfister. Esta
nio tinha sido notada quando da reda-
¢io original deste texto. Nessa carta de 09/
10/98 Freud refere-se a si mesmo como
“um judeu absolutamente ateu”. A sutil
anéalise que Mezan realiza da carta abre a
possibilidade de retomar no futuro a tese

apresemada neste parégrafo.

21 ¢f. “Consideraciones de actualidad
sobre la guerra y la muerte”. In op. cit,
p. 2117.

22 Tese sustentada, em particular, por M.
Cifali em Freud pédagogue?. Paris: InterE-
ditions, 1982.

23 Cf. “La crisis de la educacién”. In En-
tre el pasado y el futuro. Barcelona: Penin-
sula, 1996.
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