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Sénia Xavier de Almeida Borges ¢é psicanalista-membro da
Escola de Psicanalise dos Féruns do Campo Lacaniano. Pedagoga
com especializa¢do, mestrado e doutorado em Psicologia da Educa-
¢ao, leciona em cursos de graduacdo em Psicologia, pés-graduagio
em “Teoria Psicanalitica e Pratica Clinico-Institucional” e mestrado
profissional em “Psicanalise, Saude e Sociedade”. Suas pesquisas vol-
tam-se para o campo das relagoes entre psicandlise, arte e escrita, em
que estuda os processos de subjetivacdo presentes na formalizacio
do objeto estético.

O quebra-cabesa: a alfabetizagao depois de Lacan foi seu doutorado
defendido na Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, em 1995.
Trata-se de estudos bibliograficos e reflexdes tecidas a partir da expe-
riencia de dois anos junto a criangas em fase inicial de alfabetizacdo do
Colégio de Aplicagdao da Universidade Federal de Goias, que resultam
numa discussdo capaz de por em xeque a perspectiva psicolégica/
cognitivista da aquisi¢do da escrita.

Na Introdugao, Borges explicita o referencial teérico em que apor-
tou, inicialmente, para pressupor que as atividades relativas as fung¢oes
sociais da linguagem escrita deveriam ser incorporadas as atividades
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de alfabetiza¢io, negando a necessidade de ensino formal grafofo-
nico. Emilia Ferreiro, Vygotsky, Halliday, Kenneth, Goodman e
Smith, entre outros, foram alguns desses autores. “Supinhamos
que a base alfabética pudesse ser construida mediante encontros
‘naturais’ com textos, dirigidos prioritariamente pela busca de sig-
nificados.” (p.16). Os motores da alfabetizac¢do continuavam sen-
do representacio e/ou comunicacio de significados na escrita e na
leitura, quando a légica subjacente as relacSes entre oralidade e es-
crita mantinha-se ainda como a do significado: algo fixo, ja dado,
que a crianca deve descobrir e representar como condi¢io de sua
alfabetizacio — pressuposto que sofrerd um reverso radical, duran-
te a pesquisa, de onde se extrai a originalidade deste doutoramento.

O objetivo primordial da proposta de alfabetizaciao era pro-
mover a imersdo das criancas nos textos, em momentos variados
de patticipacio individual e/ou coletiva em situagoes de leitura e
producio escrita de todos os géneros: contos, poemas, letras de
musica, bilhetes, didrios, anuncios, artigos de jornais e revistas, etc.
“Abolimos todo exercicio que solicitava das criancgas atividades com
sflabas, palavras ou frases desvinculadas de textos. Sentadas em
mesinhas, organizadas em grupos de quatro ou cinco, ouviam, liam,
discutiam e escreviam textos sem qualquer intervenciao nossa, a
ndo ser quando solicitavam. Escreviam e liam em um clima des-
contraido, com um prazer e uma responsabilidade raros, o que se
notou, depois, em suas produ¢des.” (p.16). Eram trinta criancas,
entre seis e nove anos, filhas de empregados domésticos, desem-
pregados ou trabalhadores do mercado informal; algumas ja alfa-
betizadas, outras apenas faziam rabiscos e desenhos — heterogenei-
dade que favoreceu o processo, segundo a autora, pelas trocas en-
tre as criancas de informagdes e ajuda.

E entio que ocorre a filiacio da pesquisadora a outro quadro
teorico, oferecido pelos trabalhos académicos da lingtista Claudia
Lemos. Embora nio tenha modificado as praticas que vinham sendo
adotadas em sala de aula, esse quadro foi suficiente para “determi-
nar um radical deslocamento na compreensao e razao de ser des-
sas praticas, assim como de seus efeitos sobre o processo de aqui-
sicao da escrita” (pp.20-21). A partir dai, o esforco das educadoras
em sala de aula tornou-se, sobretudo o de descrever os efeitos da
intensificacdo das relagdes da crianca com a linguagem escrita so-
bre a sua propria escrita. Isto significou passat a atribuir primazia
ao trabalho do significante no processo de alfabetizacdo, em lugar
do significado. Desta forma, pode o nonsense das pseudo-palavras e
pseudo-textos produzidos pelas criangas, recusados na lingua cons-
tituida porque nio gramaticais, ganhar estatuto de algo a ser desco-
berto, por trazer em si sentidos na aparente falta de sentido. Tanto
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a escrita quanto a leitura das criangas
passam a interrogar as educadoras
envolvidas na pesquisa e os proprios
pressupostos tedricos adotados até
entdo, uma vez que as criangas escre-
vem e léem fora do que é previsivel,
em uma heterogeneidade que im-
pressiona. “E impossivel que a crian-
¢a use a linguagem sem conhecer
como esta estruturada? Que grau de
conhecimento lingiiistico é possivel
atribuir as criancas? Que efeitos teriam
sobre o processo de aquisicao da lin-
guagem essa ‘apropriacdo’ de frag-
mentos dos textos que circulam na
sala de aular.... O que seria para elas
escrever? Qual o estatuto da escrita?
(pp. 28-29).... Que lugar teria o uso
da linguagem no processo de aquisi-
¢do da escrita?” (p. 30), essas sio al-
gumas das questdes levantadas por
Borges. Como um quebra-cabega, a
escrita da crianca “pedia” para ser de-
cifrada: “No jogo das letras, na es-
crita das criangas, ou seja, na indeter-
minacdo e na heterogeneidade das
formas que nela compareciam, tal-
vez também se devesse reconhecer
alguma coisa que nos escapava....
Como se sabe, para a crise do 16gi-
co-positivismo’... muito contribuiram
autores que tém em comum sua filia-
¢do ao pensamento de Freud, dentre
eles Derrida e Lacan. Para esses au-
tores, os discursos, ordinarios e cien-
tificos, sao processos simbolicos so-
bre os quais ¢ preciso se reconhecer
os efeitos do inconsciente. Essa no-
¢do veio subverter o conceito psico-
légico de sujeito e de objeto do co-
nhecimento e, conseqiientemente, a
compreensdo representacionista da
relacio entre esses dois termos.” (pp.
30-32). Em contraposi¢ao a visio

classica de Platdo a Hegel, cuja repre-
sentacao das idéias ou das coisas do
mundo ¢ tida como origem e princi-
pio do funcionamento da linguagem,
no qual conhecer e falar consistem na
mesma coisa , uma compreensao sub-
jetiva do conhecimento traduz o re-
conhecimento de um fato estrutural
proprio a ordem humana, nada me-
nos que a castracdo simbdlica, e faz
atribuir a linguagem o estatuto nio
mais de representa¢io, mas de inter-
pretacdo constituinte das coisas do
mundo: “Subjacente a esta nog¢io de
interpreta¢do, encontra-se a concep-
¢do de sujeito como efeito de lingua-
gem, de sujeito ‘assujeitado’, coarcta-
do, em decorréncia da sobre-detet-
minagdo dos processos inconscientes.
Isto significa que o sujeito epistémi-
co, [supostamente] senhor da lingua-
gem e de si mesmo, é substituido pelo
sujeito alienado pela linguagem, com
todas as conseqiiéncias que isso
traz”(p.32). Pode-se dizer que o divi-
sor de aguas posposto pelo novo
quadro teérico aos desdobramentos
reflexivos de Borges foi a ressignifi-
cacdo das nog¢Oes de significante,
metafora e metonimia por meio da
Psicanalise de linha francesa, princi-
palmente Lacan, na descrigdo que faz
dos processos lingiifsticos em confor-
midade com as leis do aparelho psi-
quico, apontado por Freud como
aparelho de linguagem, onde se mis-
turam o funcionamento de desloca-
mento e condensac¢io de representa-
¢oes pré-conscientes e inconscientes.
No desenrolar preciso de argumen-
tacdo dos capitulos, parece mesmo
que a autora atinge seu objetivo, de-
fende sua tese e imprime um novo
olhar, uma nova escuta, qui¢d um
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novo discurso a respeito do processo inicial da alfabetizacio. Fale-
mos um pouco sobre os capitulos, com o propédsito de oferecer
ao leitor um apanhado geral daquilo que ira encontrar caso se aven-
ture nesta leitura ndo muito facil, mas com certeza rica, instigadora
e suspicaz.

O livro tem 247 paginas e esta dividido em 4 capitulos: .4
escrita e a vogy A desconstrugao freudiana da nogao (psicoldgica) de representa-
¢do; Decifrando o guebra-cabega: da metdfora da escrita a escrita da metdfora e
Afinal, o que ¢ a escrita?

A escrita ¢ a voz subdivide-se em trés partes: “A aquisi¢do de
linguagem na abordagem de Claudia Lemos: a voz no espelho”;
“A gramatologia: uma ruptura nos estudos sobre a escrita” e “A
escrita na clausura (da representacio)”. Na primeira, a autora reme-
te-se, em especial, as reflexdes de Cldudia Lemos (1982) e Lier-De
Vito (1994) para defender o quanto pode ser proficuo pensarmos
numa relacio entre a aquisicao da linguagem oral e a da linguagem
escrita, uma vez que a compreensao dos processos pelos quais a
linguagem oral é adquirida pode iluminar os estudos sobre a alfa-
betizacio e vice-versa. Para tanto, aponta a necessidade do retorno
a Lingiifstica ressignificada pela Psicanalise para descrever, de um
lugar de “ndo sabet”, o desenvolvimento da linguagem da crianca,
pelo reconhecimento de que a fala e a escrita portam um real que
vem convocar uma producio de saber, em lugar de portar suas
peculiaridades como impossiveis de serem identificadas nas cate-
gorias linglisticas da lingua constituida, uma vez que, se a ciéncia
lingliistica ndo oferece categorias para a analise da fala, muito me-
nos para a analise da escrita inicial, o que faz dessas producdes
“nonsense”’ residuos a serem descartados, rejeitados. A incapacidade
de compreender as peculiaridades dessas producdes deve-se, se-
gundo as autoras, a tendéncia de explicar o desenvolvimento lin-
giifstico fora da linguagem, isto é, pelo que é tido na psicologia
como dominio de desenvolvimento cognitivo e comunicativo ou
social. Quando a interpretagdo desses processos de aquisi¢ao da
linguagem ¢ reduzida a descricdo de um desenvolvimento enqua-
dravel em estagios homogéneos e universais — cuja origem é um
individuo que, além de ja constituido, ¢ também descrito a partir de
categorias cognitivas previamente dadas — ao sujeito atribui-se a
capacidade de agir sobre a linguagem e representa-la como algo
que fosse exterior a propria subjetividade, ou seja, a andlise desses
objetos é homogeneizada e abstraida da relacio entre o sujeito e
sua (sua?) atividade lingiiistica. E o que ocorre com as teorias cons-
trutivistas sobre a aquisicao da linguagem, posto que as mesmas
desconsideram a presenca efetiva de enunciados e enuncia¢des do
Outro, tanto na fala quanto na escrita da crianca, ja que entendem a
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linguagem como instrumento de re-
presentacdo e comunicacdo a favor
do socio-interacionismo. Dessa for-
ma, analisam e trabalham sobre as
producdes de linguagem, desconsi-

derando o  funcionamento
(im)proéprio e escorregadio das pa-
lavras e do aparelho psiquico. “Er-
ros” cometidos podem indicar, na
dinamica dos processos especulares
(crianca/outro), o cruzamento de
“enunciados” metaférico-metonimi-
cos presentes em cadeias significan-
tes manifestas e latentes. A heteroge-
neidade da fala e da escrita iniciais,
muitas vezes sem sentido, pode tor-
nar-se compreensivel se ouvida e vista
como caminho peculiar do ser pe-
queno em percurso para adentrar o
campo da palavra e emergir enquan-
to sujeito de linguagem.

Em “A gramatologia: uma rup-
tura nos estudos sobre a escrita”,
Borges busca na desconstrucio do
pensamento logocéntrico e fonocén-
trico ocidental de Derrida a critica
deste a linguagem como representa-
¢do, paradigma em que resta a escrita
ocupar um lugar subalterno a orali-
dade, ja que é entendida, nesta con-
cepgao, como representacido da fala
e, por conseguinte, da razao. Esta
parte do trabalho de Borges ¢ espe-
cialmente rica. Devido a limitacao de
espaco nao ha como pormenoriza-
la, restando indicar a leitura aqueles
que desconhecem as proposi¢oes do
referido autor. Derrida relé a nocio
saussureana de lingua para descons-
truir a linguagem como representa-
¢do, rejeitando o papel central atri-
buido tanto a percep¢io, quanto a
cognicdo, supostamente situadas em
um “dentro”, comandando a apreen-

s@o do objeto que estaria “fora” do
sujeito, nada mais que sua escrita. Ou
escritura? A epigrafe desta secdo é
uma cita¢do de Derrida que, de tdo
provocativa e instigante, merece ser
transcrita, pois ao final da tese, o lei-
tor terd condi¢oes de compreendé-
la: “Escrever ¢é retirar-se. Ndo para a
sua tenda para escrever, mas da sua
prépria escritura. Cair longe da lin-
guagem, emancipa-la, deixa-la cami-
nhar sozinha e desmunida. Abando-
nar a palavra.” (p.57).

Em “A escrita na clausura (da
representacao)”, Borges avanca na
discussio mostrando como as con-
cepcoes que ressaltam a natureza 16-
gica e cognitiva da aquisicdao da lin-
guagem ainda hoje estdo presentes e
pautam os processos alfabetizadores,
retendo-se nos aspectos fonicos e
graficos da escrita, os quais, enquan-
to representac¢io, sio descritos e ana-
lisados como atividade mental cons-
ciente e intencional, original do pro-
cesso cognitivo em desenvolvimen-
to, suposto ao sujeito ja constituido
em sua origem. O levantamento bi-
bliografico permite ao leitor verifi-
car como Piaget, Emilia Ferreiro, K.
e Y. Goodman, Frank Smith,
Vygotsky, Chonsky e Halliday, entre
outros, por trabalharem assentados
nessa concepc¢io de linguagem, con-
seguem até se afastar da posicio fo-
nocéntrica na aquisi¢ao da escrita e
da leitura, mas nio do registro logo-
céntrico. Permanecem supondo pos-
sivel ao individuo ajustar-se racional-
mente ao objeto, permitindo que a
alfabetizacdo mantenha-se reduzida a
relagdo oralidade/escrita — na qual
cabe 2 escrita a posicdo secundaria —
como também a crenga na subjeti-
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vidade racional da crianca em
compreender o valor social ou fun-
cional da escrita, além das leis de com-
posicdo de sua estrutura. Entretanto,
aponta Borges, esta maneira de en-
tender a aquisi¢io da escrita significa
nio-reconhecer o funcionamento e
os efeitos metaforico-metonimicos
da lingua e desconhecer que o pro-
cesso de alfabetizagdao implica, sim,
o transito da crianca pelas represen-
tagcSes do Outro, representacdes so-
bre a lingua escrita que antecedem a
sua na ordem discursiva em que foi
inserida pelo adulto. Para além dos
significados, essas representagdes tém
outro estatuto e diferem daquele que
lhes ¢ atribuido pelas concepgdes ra-
cionalistas. Tais representacbes pas-
sam a ser pensadas, a partir desse
outro referencial, como simulacros,
semblantes imagindrios e simbolicos,
pelo qual se afirma o interesse em
promover a imersdo da crianca em
situacoes diversas de leitura e escrita.
A hipétese de Borges: fazer transitar
a crianga pelos discursos do Outro —
orais e escritos — permite que emer-
jam representacées em sua escrita
sobre o que é possivel na lingua —
escrita — constituida, de forma que a
crianca tenha acesso e possa recons-
tituir as representa¢des simbolico-
imagindrias ja estabelecidas? Se assim
for, esse movimento de constituicao
do objeto “escrita” da crianga se da
através dos processos metaféricos-
metonimicos mobilizados pelas iden-
tificagoes e transferéncias — pela via
do “espelho” — das apropriacGes e
capturas significantes, em que as for-
mas indeterminadas, imprevisiveis e
heterogéneas que aparecem (pseudo-
palavras, pseudo-textos) como pro-
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dugido do sujeito sdo efeitos do tra-
balho do significante, de forma a in-
dicarem, por mais estranho que pa-
re¢a, avancos no processo de aquisi-
cio escrita. E no interior deste en-
quadre que os capitulos subseqlien-
tes tentam descrever o processo de
alfabetizacio das criancas inseridas
nesse estudo.

O segundo capitulo, A4 desconstru-
¢do frendiana da nogdo (psicoldgica) de re-
presentagao, esta subdivido em quatro
secoes. A autora examina a descons-
trucio da representacdo como enti-
dade psicologica realizada por Freud
e a sua reconstrucio como significan-
te ou entidade logica a partir dos re-
ferencias de Lacan e Derrida: “Nes-
e processo, emerge uma nova com-
preensao de percepcido, da memoria
e das funcdes psiquicas de um modo
geral. Em outras palavras, emerge um
novo modelo do aparelho psiquico
e, como ndo poderia deixar de ser,
uma nova teoria do sujeito e do pro-
cesso de conhecimento.” (p.101). As-
sim, a discussio ¢ aprofundada atra-
vés de textos iniciais de Freud, como
Para uma concepeao das afasias (1891), em
que o autor ja defende, claramente,
nao haver uma anterioridade do apa-
relho psiquico em relagdo a lingua-
gem, pois este se constitui como sis-
tema, estrutura de “tracos”, sobre um
estatuto nao outro que o de lingua-
gem. Isto é o que permite a Lacan e
Derrida dizerem que, em Freud, o
“simbolico”, ao invés de resultar do
funcionamento psiquico, ¢ justamen-
te o que funda o aparelho psiquico.
Borges recorre entdo aos seminarios
de Lacan — O seminario, livro 2, livro 3,
livro 7 ¢ livro 11 — , aos textos Fungdo e
campo da fala e da lingnagem em psicandlise
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e A instancia da letra no inconsciente, des-
se autor, além de textos de Derrida,
como Freud ¢ a cena da escritura. Este

ultimo, afirma a pesquisadora, atri-
buira grande importancia aos textos
de Freud pela elaboracdo da nogao
de “traco” psiquico, assim como de
outras que lhe sdo correlatas: “inscri-
cao”, “trilhamento” e “repeti¢ao”,
fazendo de Freud um precursor da
Filosofia da diferenca: “As diferen-
cas remetem, no dizer de Derrida, a
diferencia, que diz respeito ao movi-
mento, 2 uma sintese ou 2 um modo
de articulacio. Pode-se também rela-
ciona-la a experiéncia maltipla com
o real. Antes de ser assim pensada
pela filosofia moderna, a categoria de
diferenca era sempre referida ao ente,
ou seja, a identidade como funda-
mento ultimo.” (p.105). Por conse-
guinte, as representacSes poderao ser
entendidas ndo mais como “imagem
ou conceito das coisas do mundo, ou
seja, como ‘presenga’ no substrato
mental, mas como um fenémeno
psiquico complexo que, devido a
prépria natureza de sua constituicio,
é um ‘nd’, uma ‘trama’, desde o ini-
cio constituida por uma heterogenei-
dade de representacdes.” (p.106), o
que implica o abandono da no¢io de
percepgiao como impressao sensivel,
conferindo a mesma o estatuto de re-
presentagao, ou seja, a percep¢ao nio
¢ menos que uma combinatéria de
representagdes e, assim, “decorre que
nenhum ato de percep¢do pode-se
fazer independentemente da lingua-
gem. A “representacio-objeto” nio
¢ representac¢do iconica da coisa, ndo
¢ adequada a coisa, apenas fala da
coisa. Seu significado é dado pela “re-
presentacio-palavra”, e nao pela coisa

[em si]. “O aparelho de linguagem?”,
“O traco”, “A diferenca” e “A letra e
o sonho” compdem os subtitulos das
quatro se¢Oes deste capitulo, escritas
de maneira clara e convidativa, ofe-
recendo ao leitor uma sintese de no-
¢Oes fundamentais da psicanalise e do
funcionamento psiquico proposto
por ela.

Decifrando o quebra-cabega: da meti-
Jfora da escrita a escrita da metdfora é o
terceiro capitulo. Nele, o leitor encon-
trard interpretacdes da pesquisadora
afastadas de uma posicio logofono-
céntrica sobre a producio escrita ini-
cial das criangas, tomando como re-
curso metodoldgico as analogias utili-
zadas por Freud (1924) em Uwma nota
sobre o ‘bloco mdgico’. Exemplos dessas
escritas ilustram suas hipdteses. Trata-
se de um capitulo longo e interessan-
te, pois contém exemplos empiricos
capazes de ilustrar aquilo que foi arti-
culado como reflexdo e pesquisa.

Pela limitagdo que toda resenha
impde, disponibilizaremos ao leitor
pouco mais que os subtitulos do tet-
ceiro capitulo, ofertando-lhe um ra-
pido sobrevoo sobre o que podera
encontrar em cada um. O primeiro,
intitulado “O bloco magico”, ¢é divi-
dido em trés subse¢des: “A primeira
analogia: a ardésia como superficie
de inscricdo”; “A segunda analogia:
0s espacos no bloco magico”; “A ter-
ceira analogia: o bloco e o tempo”.
O segundo, sumamente interessante,
chama-se “A fita de Mobius”, onde
Borges “arrisca-se” — a nosso ver de
maneira brilhante — a representar as
relagdes entre oralidade e escrita com
a topologia dessa fita: “A topologia
da fita permite compreender que,
quando a lingua se atualiza em um
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discurso oral, fica recalcada a sua for-
ma escrita e vice-versa. A forma que
fica recalcada, contudo, ndo desapa-
rece; esta inscrita em cadeias latentes.
Por isso, pode-se dizer que ha o cor-
te, mas dele ndo resultam duas posi-
tividades. Na unilateridade da fita —
do funcionamento lingiifstico-discur-
sivo — escrita e oralidade constituem-
se como cadeias a que esse sistema
atribui propriedades. Em suas rela-
¢oes, fazem ‘um’ no vir-a-ser do tem-
po e dos espagos descontinuos dos
discursos concretos, atravessados que
sao pelas determinacSes inconscien-
tes.” (p.216).

Afinal, 0 que é a escrita? é o ultimo
capitulo, talvez o mais “leve”, como
também o mais poético, possivelmen-
te porque Borges ancora com inteli-
géncia e tato a questdo da estética no
que escrevem sobre a escrita ¢ 0 es-
critor alguns dos que se debrucam
sobre o campo literario. Poético e
provocador, ¢ aqui que ela posta a
questdo: Se a natureza do ato de es-
crever vem intrigando os estudiosos
da Literatura, como também gran-
des escritores, por que esta questdo
nio comparece nos estudos sobre a
aquisicao da escrita? Serve ao leitor
trechos de escritos de Rilke, Graham
Greene e Gorky. De Marguerite
Duras, traz: “Posso dizer o que qui-
ser, nunca saberei porque a gente es-
creve” (p.221), “a escrita ¢ o que ha
em si mesmo de desconhecido ... na
cabega... no corpo... uma espécie de
faculdade que esta ao lado da pré-
pria pessoa, paralelamente a ela”
(p-222), o escritor s6 escreve a partir
do momento em que “esta perdido
e ndo tem mais nada a escrever, a
perder ... escrever ¢ também ndo fa-
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lar, é se calar, urrar sem barulho.”
(p-222). De Julio Cortazar, quando
tinha por volta de seis anos, antes de
ser alfabetizado, recorta o seguinte
trecho: “Eu gostava tanto de algu-
mas palavras, ndo gostava de outras,
algumas tinham um certo desenho,
uma certa cot... Eu esticava o dedo e
escrevia palavras, e via as palavras se
formando no ar. Palavras que eram,
muitas vezes, fetiches, palavras ma-
gicas. Isto é algo que me perseguiu
ao longo da vida. Havia certos no-
mes proprios — e sei porqué — que
para mim tinham uma carga magica.
Nagquele tempo havia uma atriz es-
panhola que se chamava La Mem-
brives.... Eu me vejo doente, aos sete
anos, escrevendo com o dedo no ar
L-O-L-A-M-E-M-B-R-I-V-E-S. De
Lola eu nio sabia nada.” (p.223). m
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