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O trabalho tem como objetivos descrever e analisar, a partir da perspectiva do didlogo
de saberes (ACOSTA VALENCIA; PINTO ARBOLEDA; TAPIAS HERNANDEZ, 2016a),
processos formativos de coletivos de comunicacao em periferias latino-americanas,
os quais se aproximam da concepcao de educacao popular proposta por Paulo Freire
(1978; 1983; 2002). A metodologia consistiu na realizacio de oficinas de memoria nos
coletivos de comunicacao Periferia em Movimento (Sao Paulo, Brasil) e Ciudad Comuna
(Medellin, Colombia), em uma etapa integrante de um processo de sistematizacio de
experiéncias com ambos os coletivos. Por meio da pesquisa, foi possivel identificar
momentos significativos, desafios e potencialidades dos processos educativos dos cole-
tivos, os quais configuram, em perspectiva comparada, uma educomunicacao popular
e periférica nos coletivos, uma reinvencao freireana em construcao.

The paper aims to describe and analyze, from the perspective of the dialogue of
knowledge (ACOSTA VALENCIA; PINTO ARBOLEDA; TAPIASHERNANDEZ,2016a),
formative processes of communication collectives in Latin American peripheries,
which approach the conception of popular education proposed by Paulo Freire (1978,
1983, 2002). The methodology consisted in the realization of memory workshops in
the communication groups Periferia em Movimento (Sio Paulo, Brazil) and Ciudad
Comuna (Medellin, Colombia), in an integral stage of a systematization process of
experiences with both groups. Through the research, it was possible to identify
significant moments, challenges and potentialities of the educational processes of the
collectives, which configure, in a comparative perspective, a popular and peripheral
educommunication in the collective, a Freirean reinvention in construction.

El trabajo tiene como objetivos describir y analizar, desde la perspectiva del didlogo
de saberes (ACOSTA VALENCIA; PINTO ARBOLEDA; TAPIAS HERNANDEZ, 2016a),
procesos formativos de colectivos de comunicacion en periferias latinoamericanas, los
cuales se aproximan a la concepcion de educacion popular propuesta por Paulo Freire
(1978; 1983; 2002). La metodologia consistié en la realizacion de talleres de memoria
en los colectivos de comunicacion Periferia en Movimento (Sao Paulo, Brasil) y Ciudad
Comuna (Medellin, Colombia), en una etapa integrante de un proceso de sistematizacion
de experiencias con ambos colectivos. Por medio de la investigacion, fue posible identi-
ficar momentos significativos, desafios y potencialidades de los procesos educativos de
los colectivos, los cuales configuran, en perspectiva comparada, una educomunicacion
popular y periférica en los colectivos, una reinvencion freireana en construccion.



Introducao

O estudo do campo da comunica-
cao popular, alternativa e comunitéaria
na Ameérica Latina (PERUZZO, 2009a;
PERUZZO, 2009b) tem como um de seus
fendmenos o nascimento e trajetoéria de
coletivos de comunicacao em territérios
periféricos. Tal denominacao é utilizada
para fazer referéncia a grupos cuja produ-
cao midiatico-cultural trata sobre aconteci-
mentos sobre, para e a partir das periferias.
As narrativas de tais coletivos sdo criadas
a partir do compartilhamento de vivén-
cias associado a ressignificacao territorial,
articulacdes com outros atores sociais com
atuacoes semelhantes, além da busca pela
garantia de direitos humanos em um con-
texto neoliberal, em especial, do direito a
comunicacdo. (cf: SOUZA, 2019).

A partir do questionamento “de que
maneiras a comunicacao e o territério con-
tribuem para a construcao de processos
educacionais em coletivos de comunicacao
que atuam nas periferias latino-america-
nas?’, o presente artigo tem como objetivo
geral descrever e analisar processos for-
mativos de coletivos de comunicacao em
periferias latino-americanas, cujos proces-
sos e praticas aproximam-se da concepcao
de educacao popular proposta por Paulo
Freire (1978; 1983; 2002).

Sao objetivos especificos da inves-
tigacao: verificar se ha processos de res-
significacdo de educandos-educadores e
educadores-educandos em relacdo aos terri-
torios periféricos das cidades em que vivem;
e comparar os temas abordados por educa-
dores-educandos nos processos educacionais
estudados. Faz-se necessario ressaltar que o
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presente artigo traz recortes da dissertacao
de Mestrado Entre Quebradas e Comunas:
Educomunicacdao Popular e Periféricaem Sdo
Paulo e Medellin (2019), redigida pela pesqui-
sadora-autora deste texto.

Como pressuposto tedrico-metodo-
l6gico da investigacao, adotou-se o didlogo
de saberes em comunicacao (ARBODELA,;
HERNANDEZ; VALENCIA, 2016), baseado,
entre outras fontes, na ecologia de saberes
proposta por Boaventura de Sousa Santos
(2007). Para que tal didlogo concretizar-
-se, faz-se necessario reconhecer, respei-
tar e desierarquizar os diferentes saberes,
em um contexto de pensamento critico,
compreensao mutua, coletividade, solida-
riedade, acao e reflexao, consciéncia da
inconclusao humana e problematizacao do
cotidiano, em um exercicio das pedagogias
freireanas (FREIRE, 1975; FREIRE, 1978;
FREIRE, 1983;: FREIRE, 1992; FREIRE;
NOGUEIRA, 1993; FREIRE; GADOTTI;
GUIMARAES, 1995; FREIRE, 1997;
FREIRE, 2000; FREIRE, 2002).

O didlogo de saberes tem dimensoes
politicas, epistémicas, intersubjetivas e
estéticas e possui como aspectos-chave o
dissenso, encontros, vinculos, além do reco-
nhecimento de subjetividades (ARBODELA;
HERNANDEZ; VALENCIA, 2016). Desse
modo, pode-se afirmar que pesquisas rea-
lizadas na perspectiva do didlogo de saberes
reconhecem a complexidade de fenémenos
ligados a comunicacao e cultura no contexto
latino-americano, produzem conhecimento
a partir de uma nocdo de desierarquizacao
e descolonizacao de saberes e aprofundam
conhecimentos acerca de grupos que pro-
movem a apropriacao social de meios de
comunicacao como instancias de denuncia
e participacao.
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A pesquisa foi qualitativa, teve
carater exploratério, perspectiva compa-
rada e fontes de natureza bibliogréafica,
documental e de campo. O corpus de
investigacao residiu nos processos edu-
cacionais Repdrter da Quebrada, realizado
pelo coletivo de comunicacao Periferia
em Movimento (Sao Paulo - SP, Brasil), e
Escuela de Comunicacion Comunitaria, do
coletivo comunicacional Ciudad Comuna
(Medellin - Antioguia, Colémbia). Ambos
criados em 2009, os coletivos concentram
atuacoes no Extremo Sul da capital pau-
lista e na Comuna 8 de Medellin, respec-
tivamente. O Periferia em Movimento foi
escolhido para a investigacao por fazer
parte de uma rede de 13 coletivos - Rede
Jornalistas das Periferias - e trabalhar
com um modelo comunicacional hibrido,
com caracteristicas de diferentes mode-
los do campo da comunicacao popular,
alternativa e comunitaria, denominado
como “jornalismo de quebrada”. Tal modelo
inclui, entre outrositens, a disputa de ima-
ginarios, preocupacao com a informacao e
formacao do leitor, militancia pela garantia
dos direitos fundamentais e emancipacao
das periferias (SOUZA, 2015). Ja o Ciudad
Comuna foi selecionado por atuar em
uma cidade a qual tem o maior numero
de iniciativas de comunicacdo comunita-
ria da América Latina, de acordo com a
Universidad Estadual a Distancia de Costa
Rica (UNED)?, por ter reconhecimento em
forma de prémios relacionado a seus pro-
cessos e produtos, bem como precursionou
projetos educacionais em territorios perifé-
ricos. A selecdo também foi subsidiada por

Disponivel em: <https://www.medellincuenta.
com/?NavigationTarget=navurl://244fe6ec2f3a-
£426af4758093850b732>. Acesso em: 21 jul. 2018.
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meio de revisoes de literatura sobre cole-
tivos de comunicacao latino-americanos.

Como procedimento especifico de
investigacao, em coeréncia com a pers-
pectiva tedrico-metodoldgica do didlogo de
saberes, adotou-se uma proposta inspirada
na sistematizacao de experiéncias (JARA,
1994 1998; 2012). Com adaptacdes a pro-
posta de Jara, a etapa empirica enfocou os
processos realizados em 2015 em ambos
os paises e foi percorrida em cinco passos:
(1) o ponto de partida (recuperacao de regis-
tros sobre os projetos); (2) as perguntas
iniciais (entre elas, “que aspectos centrais
dessa experiéncia nos interessa sistema-
tizar?”), (3) a recuperacao dos processos
vividos, com entrevistas semi-estruturadas
com participantes das oficinas e aprofunda-
mento, por meio de pesquisas documentais,
acerca da estrutura organizacional, jorna-
listica, comunicacional e educacional dos
coletivos; (4) a reflexdo de fundo (por que
aconteceu o que aconteceu?; por que nao
aconteceram outros fatos?), proposta de
atividades com os educandos-educadores
e educadores-educandos, com sistematiza-
coes, analises e interpretacoes criticas sobre
asiniciativas educacionais nos coletivos de
comunicacao; (5) e os pontos de chegada,
com formulacao de conclusoes e comuni-
cacao das aprendizagens (SOUZA, 2019).

Para responder a pergunta-problema
desta pesquisa, o artigo tera como trajeto
aprofundamentos sobre a perspectiva do
didlogo de saberes no campo da educacao
popular e da educomunicacao em coletivos
de comunicacdo, explanacdes sobre carac-
teristicas e processos das sistematizacoes
de experiéncias e os resultados da investi-
gacao, os quais delineiam uma educomu-
nicacao denominada popular e periférica.
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Dialogo de saberes:
horizontalidades, transversalidades
e (co)producao de conhecimentos

O didlogo é um fenémeno humano
cuja nocao-chave é a palavra. Na pers-
pectiva de Paulo Freire (1983), a acdo e a
reflexdo sdo dimensoes constitutivas de
um vocabulo. Nesse sentido, existem trés
tipos de palavras: inauténticas (ndo tém o
intuito de transformar a realidade), ativis-
tas (énfase na acdo, mas com o abandono
do exercicio reflexivo) e praxis (intuito de
pronunciar o mundo, de forma a modi-
ficad-lo). Ainda na concepcao freireana,
faz-se necessario destacar que o dialogo é
interpretado como exigéncia existencial,
por conta da inconclusao ontolégica do ser
humano. Em outras palavras, os huma-
nos estdo em um processo permanente
com relacao a incompletude de saberes e
conhecimentos, desse modo, ha uma busca
constante pela humanizacao e pela cons-
trucao permanente de conhecimentos. Em
tal perspectiva, conhecer é um verbo que
pode ser considerado coletivo - processo
realizado em conjunto - e transitivo - em
permanente movimento.

Um dialogo ¢ estabelecido entre dife-
rentes, mas nunca entre antagénicos (cf:
FREIRE; GADOTTI; GUIMARAES, 1995).
Por meio de um dialogo, € possivel mobi-
lizar vivéncias, observacoes e repertorios
diversos. Tal acao envolve, desse modo,
diferentes saberes que, articulados entre
consensos e respeito a dissensos, con-
cretizam a palavra como praxis, ou seja,
como acao e reflexao conjuntas. Nesse
sentido, o didlogo de saberes esta presente
em diferentes areas do conhecimento
(saude, educacao, artes, participacao
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infantil, cultura urbana, meio ambiente/
biodiversidade, entre outras) e, no campo
comunicacional, consiste em “un espacio
de encuentros y de reconocimientos en
la diversidad, que privilegia relaciones de
tipo horizontal, al tiempo que valora el
disentir y las tensiones que ponen a pru-
eba la creatividad de los participantes para
construir propuestas inéditas” (ACOSTA
VALENCIA; PINTO ARBOLEDA; TAPIAS
HERNANDEZ, 20164, p. 41-42).

Além do embasamento freireano, o
didalogo de saberes tem outra sustentacao,
a qual é advinda da ideia de ecologia de
saberes (SANTOS, 2007). Inserida na logica
do cosmopolitismo subalterno de oposicao?,
a ecologia de saberes baseia-se no reco-
nhecimento da pluralidade e diversidade
epistemolodgica do mundo. Constata-se
que ha varios conhecimentos heterogé-
neos, incluindo a ciéncia moderna, e que
eles interagem sem comprometimento

De acordo com Santos (2007), o cosmopolitismo
subalterno de oposicdo é uma forma de expressao
cultural e politica a qual concretiza uma globalizacdo
contra-hegemoénica. Iniciado na década de 1970, o
processo ocorre por meio de projetos emancipatorios
que tém reivindicacoes e critérios de inclusado social
paraalém dos horizontes do capitalismo global. Santos
esclarece que o sentido de cosmopolitismo empregado
em tal conceito relaciona-se com as nogoes de tole-
rancia, universalismo, cidadania global, entre outras.
Gladys Lucia Acosta Valencia e César Augusto Tapias
Hernandez (2016) esclarecem que o cosmopolitismo
subalterno é uma resisténcia epistémica que deve
embasar uma resisténcia politica, além de funcionar
como “um pensamento alternativa de alternativas”
(ACOSTA VALENCIA; TAPIAS HERNANDEZ, 2016a,
p. 31). A organizacio de movimentos pertencentes ao
cosmopolitismo subalterno ocorre por meio de redes,
organizacoes e coletivos, com base nos principios de
igualdade e reconhecimento de diferencas. O sentido
de incompletude, contemplado no pensamento de
Paulo Freire, também se faz presente no conceito for-
mulado por Santos.
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da autonomia. Desse modo, todo conhe-
cimento passa a ser visto como interco-
nhecimento (cf: SANTOS, 2007, p. 22-23).
Tal ecologia pressupde ainda que o conhe-
cimento é intervencao no real, ndo uma
mera representacdo da realidade. Perguntas
constantes e respostas incompletas tam-
bém caracterizam a ecologia de saberes
(SOUZA, 2019).

Ao se ter o didlogo de saberes como
pressuposto tedrico-metodolédgico, é preciso
levar em conta também que, para construir
conhecimentos, € necessario desierarquizar
e dialogar. Ha experiéncias, fendmenos,
cotidianos os quais as vivéncias possibilitam
enxergar com maior nitidez. Desse modo,
o olhar académico desenvolvido fora do
contexto de didlogo, desconectado da rea-
lidade, o qual ndo reconhece a producao de
conhecimento ndo-académicos e/ou que se
considera, de alguma forma, superior ou
mais valido do que os saberes produzidos
fora dos limites da academia corre o risco
de ser miope. Por outro lado, o didlogo de
saberes entre conhecimentos académicos
e ndo-académicos também pode resultar
em ampliacao de visoes para coletivos e
movimentos sociais (SOUZA, 2019). Nesse
sentido, Maria Cristina Pinto e Leonardo
Jiménez-Garcia (2016b) ressaltam que

La academia debe salir de la zona de con-
fort que le ofrece ser legitimada por un
marco institucional que reconoce y valida
sus formas de accion, para hacer alianza
con organizaciones que desde el territorio
complementarian sus practicas, didacti-
casy, en general, los alcances que le han
sido encomendados en el plano social.

La apropiacion de los objetos tedricos y
del conocimiento de las técnicas para la
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generacion de productos y servicios que
detenta el espacio de la academia puede
ser muy provechosa para complemen-
tar el saber - hacer de los colectivos, al
tiempo que los vinculos con el territorio,
las didacticas de conocimiento compar-
tido, el uso de la comunicacién como ele-
mento mediador de procesos sociales que
garanticen practicas para el buen vivir,
deben ser valorados y aprendidos por la
universidad para acercarse de una forma
mas adecuada a las problematicas de un
contexto local y global. Es precisamente
desde una perspectiva de dialogo de sabe-
res, como se puede lograr una forma de
resistencia a los modelos que limitan nue-
vas formas de interaccion social (PINTO;
JIMENEZ-GARCIA, 2016b, p. 287)

Nesse sentido, promover didlogos
entre saberes € uma pratica que possibi-
lita uma légica de desierarquizacao tanto
na relacdo academia-movimentos sociais
e coletivos, como na relacdo movimentos
sociais e coletivos-territérios. Em tais rela-
coes, o extrativismo (retirada de informacoes
sem devolucoes e debates sobre os conhe-
cimentos produzidos) cede espaco para a
solidariedade, o reconhecimento do outro
e a compreensao mutua. Na consciéncia da
inconclusao humana, os sujeitos envolvidos
em um espaco de didlogo de saberes voltam
olhares, reflexdes e afetividades para um
objeto cognoscivel e, em conjunto, desvelam-
-no por meio de questionamentos, proble-
matizacoes e respostas formuladas a partir
de diferentes vivéncias (SOUZA, 2019).

Além da co-producao de conheci-
mentos, o didlogo de saberes pode propor-
cionar, entre outrositens, a formulacaoe
o reconhecimento de novas metodologias
de trabalho em territérios periféricos,

[ EXTRAPRENSA ]

525



Juliana Salles de Souza

e a potencializacao de acdes que ja ocor-
rem em tais espacos. A compreensdo des-
ses processos perpassa pelo entendimento
dos aspectos e dimensdes do conceito®. Sao
aspectos do didlogo de saberes os encon-
tros, vinculos, reconhecimento do outro
e criacao de vinculos, além da conside-
racao do dissenso. Os encontros trazem
como propostas os atos de tecer vinculos,
construir lacos de confianca e estabelecer
relacoes dialégicas, com a escuta e com-
preensao do outro. O reconhecimento do
outro e a criacdo de vinculos perpassam o
estabelecimento de relacoes que tendam
a horizontalidade e a aceitacao de que
um didlogo de saberes pode impulsionar
a formacao de lideres os quais podem
potencializar projetos. O dissenso integra
o didlogo de saberes e deve ser entendido
como parte integrante da pluralidade de
ideias, linguagens, racionalidades, pen-
samentos, emocoes e estéticas, como
recurso de exposicao de contradicoes e
como afirmacao do carater politico do
dialogo, o qual nao anula o diferente, mas
sim potencializa o ato de tecer relacoes
distintas com o outro, tais como aliancas
e solidariedades. Também faz parte do
dissenso a compreensido de que as tensoes,
desordens e caos possivelmente gerados
pelas discordancias podem potenciali-
zar a criatividade humana e possibilitar
construcoes inéditas, as quais construam
consensos em respeito aos dissensos.

3 Tais aspectos e dimensdes foram construidos
e sistematizados pelo grupo de pesquisa “Practicas
de comunicacion para la movilizacion y el cambio
social: un didlogo con experiencias de tres colectivos
de comunicacién que operan en barrios periféricos
de Medellin’, vinculado a Universidad de Medellin.
As informacdes foram compiladas com base na obra
Didlogo de Saberes en Comunicaciéon: colectivos vy
academia (2016) e nas insercoes a campo.
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O carater interdisciplinar e trans-
versal do didlogo de saberes é reforcado
por quatro dimensodes: politica, episté-
mica, intersubjetiva e estética. A questao
politica esta ligada a construcao de prati-
cas de desierarquizacao, substituicao da
logica dominacao/subordinacao pela légica
solidariedade/cooperacao, prevaléncia da
légica sujeitos/sujeitos em detrimento da
perspectiva sujeitos/objetos, respeito as
caracteristicas de territérios em que cada
sujeito esta inserido e estabelecimento
de aliancas com vistas a desconstrucao
de dominacoes. A dimensao epistémica
estd relacionada ao pensamento critico
decolonial com vistas a emancipacao de
sujeitos, com valorizacao de estudos e
teorias nao-eurocéntricas (tais como as
pedagogias freireanas e a investigacao
acao-participativa - IAP?), embasamento
na ecologia de saberes, reconhecimento
e co-presenca de praticas e saberes, usos
contra-hegemoénicos de conhecimentos
cientificos, com o intuito de compreender,
aprender e sistematizar realidades sociais,
além do reconhecimento das potenciali-
dades do conhecimento advindo da expe-
riéncia, dos vinculos territoriais, com as
bases sociais, bem como a valorizacao de
metodologias desenvolvidas por coletivos.
A dimensao epistémica engloba ainda a
construcao processual de conhecimen-
tos a partir de experiéncias (académicas e
comunitarias) e de histérias de vida, item
que favorece a utilizacao de sistematiza-
coes de experiéncias em tais contextos.

4 Perspectiva tedrico-metodoldgica desenvolvida
por Orlando Fals Borda cujo enfoque investigativo
reside na plena participacao de pessoas pertencentes
aos setores populares na andlise da prépria realidade,
com o intuito de promover a transformacéao social em
favor de oprimidos (cf: JARA HOLLIDAY, 2012)
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J4a a dimensao intersubjetiva reconhece
o didlogo de saberes como espaco de inte-
racao entre diversidades, valorizacao de
subjetividades dos sujeitos envolvidos no
didlogo, desobjetificacao e reconhecimento
de sujeitos, autoconhecimento no tocante
as potencialidades e limites conceituais
individuais, juncao de subjetividades para
potencializar outras subjetividades, nas-
cidas a partir de didlogos e processo de
enriquecimento do grupo sob os aspectos
politico, conceitual, metodolégico, expe-
riencial e subjetivo. No tocante a dimensao
estética, pode-se destacar as ressignifi-
cacoes e construcoes de sentido a partir
da dimensdo simbdlica da comunicacao,
reflexdes a partir das estéticas surgidas a
partir de experiéncias (populares, cotidia-
nas, discursivas, entre outras), valorizacao
de didlogos entre estética e politica nos
territorios e reflexdes sobre a producao
de sentido nos territérios, com foco em
narrativas de ressignificacao.

A multidimensionalidade do didlogo
de saberes fornece pistas para a investigacao
de fendbmenos que interseccionam comu-
nicacao, educacao e cultura. Para além do
didlogo entre territérios e academia, faz-se
necessario recorrer a dialogia existente na
interdisciplinaridade e na transdisciplinari-
dade para, de forma dialética, compreender
fenémenos em profundidade. E o caso da
educacao popular e, de forma especifica,
da educomunicacao realizada por coletivos
de comunicacao em territérios periféri-
cos, a qual pode ser enxergada a partir de
encontros entre culturas, comunicacoes,
cotidianidades, educacao, glocalidades

Glocalidade é um neologismo que representa a
unido entre os termos “local” e “global”. Utilizado pela
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e territorios. No didlogo de saberes, contudo,
tais nocoes s6 podem representar um feno-
meno quando combinam producdes aca-
démicas e ndo-académicas (SOUZA, 2019).

Edu(comuni)caciao popular
freireana e a fertilidade
do didlogo de saberes

De acordo com Oscar Jara Holliday
(2018), a educacao popular € um fenémeno
sociocultural ligado a histéria latino-a-
mericana, o qual tem intencionalidade
transformadora e, dessa maneira, pode ser
considerado como um paradigma educacio-
nal. Na perspectiva freireana, a educacao
popular é caracterizada pela pedagogia
das perguntas, problematizacao do coti-
diano, experiéncia cotidiana como fonte de
reflexdo critica, participacao, inconclusao
ontolodgica do ser humano, dialogicidade,
acdo cultural, valorizacao (e nao ideali-
zacdo) das culturas populares, dentuincia
das opressoes associada ao anuncio de
novas possibilidades de vida em sociedade,
bem como a explicitacdo da caracteristica
politica e coletiva dos atos educacionais.
O fato de os conhecimentos ndo serem
transferidos para educandos-educadores,
mas sim construidos e reconstruidos com
eles, corrobora a aproximacao do didlogo
de saberes com a educacao popular.

primeira vez no Ocidente por Roland Robertson, o
termo é definido por Daniela Cristiane Ota (2012)
baseia-se em Robertson para dizer que glocalidade é
“um processo de interacdo entre o local e o global e
vice-versa, uma mistura de globalizacdo com caracte-
risticas locais” (p. 207).
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Ana Maria Saul (2016) destaca a
importancia de se reinventar Paulo Freire
com o intuito de colocar em pratica, de
maneira continua, as pedagogias freireanas.
Para a concretizacdo das reinvencoes, faz-se
necessario mobilizar releituras criticas de
Freire, consideracoes de desafios existentes
em contextos variados, além da indagacao/
explicacao da realidade presente e futura.
Em tal contexto, também se pode analisar
processos educacionais precursionados por
coletivos de comunicacao ocorridos nas
periferias como reinvencoes freireanas.

A comunicacdo e a cultura sdo partes
integrantes da educacao popular, na pers-
pectiva de Paulo Freire. Em tal cenario, é
necessario perceber que cada um dos trés
campos possui peculiaridades e diferencas,
as quais permitem estabelecer didlogos a
partir das cotidianidades e, desse modo,
repensar teorias. E preciso relembrar tam-
bém que enxergar a comunicacao a partir
do ponto de vista das pedagogias freireanas
implica entendé-la como relacao social e
politica. Desse modo, propostas de educacao
popular no ambito da comunicacao buscam
romper com fenémenos inerentes a cultura
do siléncio (SOUZA, 2019).

O didlogo de saberes entre educacao
popular, comunicacdo e cultura resulta em
diferentes perspectivas sobre as intersec-
coes dos dois campos. Uma dessas inter-
pretacdes é a educomunicacao a partir
da América Latina, construida com base
na atuacao de movimentos populares e
na vertente dialética da educacao para a
comunicacdo na América Latina, aqual rea-
firma que comunicar é um direito humano
universal (SOARES, 2017). Ao se abordar
a educomunicacao a partir da perspectiva
latino-americana, com énfase nos estudos

Extraprensa, Sdo Paulo, v. 12, n. esp., p. 520 - 541, set. 2019

do Nucleo de Comunicacao e Educacao da
Universidade de Sao Paulo (NCE-USP), con-
figura-se uma educomunicacao resseman-
tizada pela educacao popular freireana e
pelas praticas e escritos de Méario Kaplun.

Observacoes acerca dos caminhos da
educacao popular freireana, associadas a
projetos de producao comunicacional a par-
tir de processos democraticos e participati-
vos em organizacdes ndo-governamentais
(ONGs) e nucleos de extensdo de universi-
dades, impulsionaram a realizacao de uma
pesquisa pelo NCE-USP, em parceria com
a UNIFACS, na Bahia. Desenvolvida entre
1997 1999, a investigacao “Comunicacao/
Educacio: a emergéncia de um novo campo
e o perfil de seus profissionais” auxiliou a
identificar a necessidade de se utilizar um
novo termo, dentro do campo Comunicacéo-
Educacao, para designar os processos que
comecavam a acontecer e os profissionais
que surgiam de forma gradativa na América
Latina: a educomunicacao.

Enquanto conceito ressemantizado
por olhares e vivéncias inerentes a América
Latina, a educomunicacao tem como princi-
pios o didlogo permanente e continuado, a
interatividade, a producdo participativa de
conteudos, a transversalidade, o compromisso
com o didlogo de saberes, compromisso com
a protecao e valorizacdo do conhecimento
tradicional e popular, com a democratizacao,
direito a comunicacao, além do compromisso
com a nao-discriminacao e o respeito a indivi-
dualidade e diversidade humana (cf: SOARES,
2011). Construida por meio de ecossistemas
comunicativos? (MARTIN-BARBERO, 2003;

Os ecossistemas comunicativos envolvem des-
centralizacado de vozes, dialogicidade e interacdo, com
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SARTORI, SOARES, 2005), a educomunicacao
também visa a ampliacao do potencial comu-
nicativo e ao favorecimento de metodologias
que facilitem o relacionamento entre sujeitos
sociais e sisternas midiaticos (cf: ROMAO,
2016) e pode ser definida como:

Por exemplo, a educacao popular
freireana e suas reinvencoes podem favo-
recer o (re) conhecimento de ecossistemas
culturais nas periferias, os quais, por meio
de coletivos de comunicacao, podem ser
convertidos em ecossistemas comunicati-
vos. Ecossistemas coletivos e comunicati-
vos, portanto, reforcam a dialogicidade e
a coletividade presentes na educomunica-
cao. Além dessas caracteristicas, a educo-
municacdo também se guia, entre outros
itens, pela participacao, colaboracao, pro-
blematizacoes a partir do cotidiano, direito
a voz, respeito a diversidade, priorizacao
dos processos e nao dos produtos e, assim
como a epistemologia histérico-cultural
freireana, como utopia social.

saberes dispersos, fragmentados e passiveis de circu-
lar em diferentes lugares. Ecossistema comunicativo
¢ “uma figura de linguagem para nomear um ideal de
relacées, construido coletivamente em dado espaco,
em decorréncia de uma decisao estratégica de favo-
recer o didlogo social, levando em conta, inclusive, as
potencialidades dos meios de comunicacdo e de suas
tecnologias” (SOARES, 2011, p. 44)
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A cada leitura e observacao partici-
pante que envolva processos educomu-
nicativos, é possivel deparar-se com as
pedagogias de Paulo Freire e, consequen-
temente, com a concepcao freireana de
educacao popular. Nesse sentido, pode-se
considerar a educomunicacao como ressig-
nificacao, reinvencao da educacao popular.

Na perspectiva de nomear também é
lutar (cf: WALSH, 2010), é importante (re)
conhecer as caracteristicas especificas de
educacao popular em coletivos de comuni-
cacao nas periferias latino-americanas para,
assim, identificar tracos comuns e, em um
segundo momento, buscar nomenclaturas
que as sintetizem, sem descomplexifica-las.
Uma das maneiras de conhecer tais carac-
teristicas é sistematizar experiéncias.

Sistematizacao de experiéncias:
das memodrias as aprendizagens

Nos coletivos de comunicacao, as
iniciativas educomunicativas sdo realiza-
das de jovens, para jovens e com jovens e
tém como base os territérios periféricos.
Trata-se de expressdes nas quais é possivel
enxergar, de forma mais clara, as inter-
seccoes entre educacao popular e comu-
nicacdo. Com base na comunicacao sobre,
para e a partir das periferias, os processos,
reflexdes, problematizacoes, denuncias e
anuncios estdo sempre relacionados aos
territérios. Tais didlogos entre educacao
popular, educomunicacao e territérios é
reconhecido, por exemplo, em escritos de
Maria Cristina Pinto e Leonardo Jiménez-
Garcia (2016a; 2016b), Edward Alexander
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Nino Viracaché e Leonardo Jiménez-Garcia
(2015) e Henrique Oliveira de Araujo (2016).

Para compreender processos de edu
(comuni) cacdo popular nas periferias lati-
no-americanas, o entendimento de expe-
riéncias é¢ um dos trajetos que pode ser
seguido. Nesse sentido, a sistematizacao
de experiéncias, metodologia proposta por
Oscar Jara Holliday e embasada em prati-
cas de movimentos sociais, ¢ uma das esco-
lhas possiveis. Na visdo de Jara Holliday
(2012), sistematizar experiéncias € uma
acao-processo que se converte em forma
de producao e potencializacao de conhe-
cimentos a partir da pratica. Trata-se de
um procedimento metodolégico que retne
reflexdes individuais e coletivas a res-
peito de uma experiéncia, a qual deve ser
reconstruida de maneira ordenada, com
olhares criticos sobre a pratica vivida ou
realizada e com producao de novos conhe-
cimentos sobre a experiéncia sistematizada
(cf: JARA HOLLIDAY, 2012, p. 94).

Com inspiracoes nas pedagogias
freireanas, a sistematizacao de experién-
cias trabalha com o rigor metdédico, pro-
blematizacoes, criticidade e curiosidade
epistemoldgica para objetivar experién-
cias vividas. Por meio dessa metodologia,
¢ possivel produzir um novo conheci-
mento, em um primeiro nivel de con-
ceitualizacao que embasa possibilidades
de generalizacao. Sistematizar também
significa recriar saberes em um exercicio
interpretativo de teorizacao e apropriacao
consciente do que se foi vivido (JARA
HOLLIDAY, 2012). Ao se pensar as pro-
prias praticas, concretiza-se uma inten-
cionalidade transformadora que permite,
entre outros itens, estabelecer didlogos de
saberes com outros grupos.
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Na visdo de Jara Holliday (2012), sdo
caracteristicas da sistematizacao de expe-
riéncias a producao de conhecimentos a
partir de vivéncias, com vistas a transcen-
dé-las, valorizacdo de saberes, aprendizados
a partir das cotidianidades, contribuicoes
para identificar tensoes entre projetos e
processos, identificacao e formulacao de
licoes aprendidas, fortalecimento de capa-
cidades individuais e grupais, producao de
materiais com potencial de utilidade para
outros coletivos, movimentos e organiza-
¢oes, bem como protagonismo das pessoas
gue vivenciaram a experiéncia em processo
de objetivacao. Nesse sentido, s6 é possivel
sistematizar uma experiéncia quando o
sujeito a vivenciou.

Em tal cenério, a sistematizacao de
experiéncias tem potencial de valorizar
iniciativas de pessoas e grupos envolvi-
dos em processos educacionais, reforcar a
imaginacao criadora e a capacidade de pro-
postas, ampliar a capacidade de gestao de
processos e projetos, assim como o reforco
de processos de articulacoes e aliancas. Por
conta de tal perfil, a sistematizacao de expe-
riéncias contribui para uma compreensao
mais profunda das experiéncias, com vistas
amelhora-las, para reflexoes tedricas a par-
tir da pratica, compartilhamento de apren-
dizados, retroalimentacao de orientacoes e
diretrizes de projetos e fortalecimento de
identidades coletivas.

A sistematizacao de experiéncias que
originou este artigo nao foi vivenciada
pela pesquisadora. Desse modo, buscou-se
adaptacoes ao método proposto por Oscar
Jara. Nesse ambito, caminhos metodoldgi-
cos tracados por Angela Garces Montoya
(2015) inspiraram a adaptacido da siste-
matizacdo a realidade da investigacao.
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O primeiro tempo da sistematizacao reali-
zada - o ponto de partida - contou com a
selecdo de experiéncias a sistematizar, con-
tato e reuniao com os coletivos escolhidos,
com o intuito de apresentar a proposta de
pesquisa e verificar a possibilidade de rea-
lizacdo de observacao participante, além
de investigacdo bibliografica e documental
para a reuniao de registros virtuais das
experiéncias. A partir de tal cenario, foram
esbocados questionamentos, perguntas
iniciais as quais compuseram o segundo
tempo da sistematizacao. Entre as questoes
delineadas, o eixo de sistematizacao foi
focado na pergunta “quais sao as nature-
zas, potencialidades e limites de processos
educacionais ocorridos em coletivos de
comunicacao popular, alternativa e comu-
nitaria cuja atuacao ocorre nas periferias?”.

Para recuperar os processos vivi-
dos, terceiro tempo da sistematizacao de
experiéncias, foram conjugadas oficinas
de memoria sobre os coletivos e, de forma
especifica, sobre as experiéncias, entrevis-
tas semiestruturadas, coleta de registros
fisicos e virtuais (ndo-acessiveis pela pes-
quisa via internet) e observacoes partici-
pantes de processos educacionais variados
realizados pelos coletivos.

A escolha pela inclusdao das memo-
rias nos procedimentos metodoldgicos da
pesquisa foi corroborada pelas vivéncias
nos trabalhos de campo. A construcao
coletiva de memorias sobre, para e a partir
das periferias é contemplada nas praticas
dos dois coletivos integrantes do corpus.
No caso do Ciudad Comuna, visibilizar e
ressignificar memorias, em um contexto
ligado ao conflito armado colombiano,
tornou-se um dos eixos reivindicativos
do coletivo (“preservacao e circulacao dos
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saberes e das memorias locais na chave
decolonial”). Angela Garcés Montoya
(2016a) justifica tal preocupacao:

En lainvestigacién de Garcés (2015) refe-
rida a Colectivos juveniles en Medellin.
Configuracién de subjetividades juveniles
vinculadas a la comunicacion audiovisual
alternativa y comunitaria, se revisan los
modos de apropiacién del territorio vigen-
tes en los colectivos juveniles de comuni-
cacion, cada vez que logran acciones en
pro de reconfigurar el sentido de lugar.
Esta indagacién se inspira en el llamado de
Martin - Barbero (2009, 2006) de revisar
como los medios masivos de comunicacion
crean una imagen parcial del conflicto
armado en Colombia, al otorgarles voz
e imagen televisiva a los autores de las
mas crueles masacres, y dejar en silen-
cio a la inmensa mayoria de victimas
del conflicto, a quienes les niegan la
posibilidad real de hablar y ser vistas.
(GARCES MONTOYA, 2016a, p. 78)

Aoladoda comunicacao e do territo-
rio,a memoria é uma das chaves de atuacao
nos processos educacionais, comunicacio-
nais e em produtos do Ciudad Comuna. Na
sistematizacao de experiéncias da Escuela
de Comunicacion Comunitaria de 2015, a
qual resultou na mostra “Somos Territorio’,
a memoria foi conceituada como

un escenario que esta en tension, que
constituye el relato propio y subjetivo
sobre la vida colectiva, que al encontrar
situaciones comunes se convierte en un
acto de resistencia politica. La memo-
ria se manifiesta tanto en el presente
(reivindicacion y emancipacién) como
en el pasado (acumulacién histoérica)
(SOMOS TERRITORIO, 2016)
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De acordo com Maria Bruna Malcangi
(2018), “la memoria es parte esencial de las
dindmicas sociales, ya que es a partir de
ella que se construye la identidad de los
grupos sociales, es decir, de la colectividad”
(MALCANGI, 2018, p. 14). A autora ressalta
também que as nocoes de memoria e histo-
ria sdo diferentes: enquanto a historia ¢ a
construcao de versoes dos fatos a partir de
documentos e fontes e com uma perspectiva
mais técnica, a memaoria nao € unica, caracte-
riza-se, portanto, pela pluralidade, nao precisa
formular um relato homogéneo e se forma a
partir de vivéncias, além de ser relacional e
intencional (cf: MALCANGI, 2018).

Na perspectiva do didlogo de saberes,
a valorizacao dos sujeitos envolvidos em um
processo educacional no contexto de uma
sistematizacao de experiéncias adaptada
pode ocorrer por meio da consideracao das
memorias para a recuperacao dos processos
vividos. Tais subjetividades contribuem nao
apenas para construir um conhecimento
coletivo sobre potencialidades, desafios e
limites dos processos sistematizados, mas
também para compreender como a comu-
nicacao sobre, para e a partir das periferias
e os territdrios periféricos contribuem para
a construcdo de processos educacionais em
tais contextos (SOUZA, 2019).

Ao propor uma metodologia para a
sistematizacao de experiéncias, Oscar Jara
Holliday (2012) chama a atencdo para o fato
de se escolher procedimentos concretos para
cada tempo da objetivacao de experiéncias
vividas. Desse modo, para a recuperacao de
processos vivenciados, a oficina de memoria
foi a principal estratégia utilizada.

Na visdo de Pilar Riafio Alcala (2000), as
oficinas de memoria sao metodologias grupais
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einterativas. Sao elementos do procedimento
metodoldgico a interacao dialégica, a obser-
vacao etnografica, com atencao empirica,
intelectual (reflexao) e social (fendémeno ana-
lisado), de acordo com a autora. Riafio Alcala
utiliza a expressao “nosotros espacio-tempo-
ral” (“nés” espaco-temporal) para definir a
dinAmica de uma oficina de memoria.

A realizacao de oficinas de memoria
é uma forma de exercicio de escuta, dia-
logo de saberes e de rompimento com a
investigacao extrativista. Nesse sentido,
Garcés Montoya (2015) afirma que a oficina
de memodria é uma técnica qualitativa que

aporta en doble via, es decir, al grupo social
que oficia de objeto de investigacion y
al grupo de investigaciéon. En el primer
caso, el taller constituye un espacio que, al
potenciar la reflexion individual y colec-
tiva sobre los procesos mas significativos
que marcan tanto el origen, el desarrollo
v el futuro del grupo o colectivo, como el
crecimientoy la transformacion personal
que la dinamica organizativa genera en
sus miembros, permite un mayor y mas
cualificado conocimiento y control sobre
las potencialidades individuales y colecti-
vas, de manera que detona la construccion
de utopias. En el segundo caso, es decir,
para el grupo de investigacion, el taller
constituye una fuente privilegiada para la
comprension de las experiencias vitales y
las dinamicas propias de un grupo, organi-
zacion o colectivo. Se trata, en definitiva,
de un mecanismo de acercamiento a las
comunidades que rompe con la tradicional
vision utilitarista y distante que ve en los
grupos sociales o en los colectivos que se
pretenden estudiar una fuente de infor-
macioén o de suministro de datos. (GARCES
MONTOYA, 2015, p. 37-38)
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As oficinas de memoria possibilitam
conhecer, a partir de subjetividades dos par-
ticipantes, os processos mais significativos
sobre origem, desenvolvimento e futuro
de um acontecimento ligado a um sujeito
coletivo (movimento social, organizacdo ou
coletivo). Nesta pesquisa, os materiais usados
para asoficinas foram cartolinas de diferentes
cores, canetoes e fitas crepe. O convite aos
participantes foi feito por um dos integrantes
do coletivo de comunicacao estudado.

As oficinas foram realizadas em trés
partes: antes (acoes e processos que mar-
caram o ingresso, incorporacao e vincula-
cao ao coletivo); durante (acdes e processos
vinculados ao presente, com escolha de
palavras-chave sobre o tema pelos parti-
cipantes); e depois (acoes e processos espe-
rados pelos participantes para o futuro do
coletivo, com nova selecao de palavras-
-chave sobre o assunto). Os momentos
‘durante” e “depois” contaram com didlogos
de memorias. As oficinas foram encerradas
com a avaliacdo conjunta das atividades’.
Aolongo desse procedimento metodolégico,
momentos individuais (por meio da escrita)
e coletivos (compartilhamento de memoarias
e experiéncias) traduzem-se como formas
de reflexao critica sobre as vivéncias de um
grupo. Uma oficina de memoria possibilita
ainda o (re) conhecimento de momentos
marcantes para o coletivo, diagnésticos de
processos atuais e perspectivas de atuacao.

Os trés primeiros tempos da siste-
matizacdao de experiéncias forneceram

A dissertacdo Entre Quebradas e Comunas:
Educomunicacdo Popular e Periférica em Sdo Paulo e
Medellin apresenta com mais detalhes os resultados
especificos das oficinas de memoria realizadas nos
coletivos Periferia em Movimento e Ciudad Comuna.
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materiais para a ordenacao e classificacao
de informacoes. O Repdrter da Quebrada
2015 tratou sobre temas como: comunica-
cao; jornalismo; construcao de memorias;
centro e periferias; garantia de direitos nas
periferias; direitos humanos; ética; ética no
jornalismo; pauta jornalistica; movimentos
sociais; intolerancia; preconceito; homofo-
bia; racismo; reducao da maioridade penal;
moradia; transporte; midialivrismo; direito
a cidade; educacao; e cultura. As principais
metodologias identificadas foram: pedago-
gia da pergunta; percursos pelos territo-
rios; exercicios de jornalismo (elaboracao
de pauta, coletivas de imprensa, entrevista,
reportagem e edicdo); articulacao de ato-
res sociais dos territérios do Extremo Sul;
debates; didlogos de saberes; e reflexao-
-acao. O processo percorreu os territérios
periféricos Grajau, Ilha do Bororé e Cidade
Dutra, localizados no Extremo Sul de Sao
Paulo. Com foco em narrativas jornalisticas,
0 Repodrter da Quebrada 2015 contou com
42 inscricdes (11 do sexo masculino e 31
do sexo feminino), 37 inscritos convocados
e 20 educandos-educadores concluintes.
O processo educacional durou trés meses
e teve como produtos finais videos, uma
webreportagem e um jornal frente e verso,
em formato de zine.

J4 a Escuela de Comunicacion
Comunitaria 2015 trabalhou com temas
como: comunicacao; memoria; territorio;
participacao; comunidade; direitos; saberes
prévios; dialogo de saberes; educacao popular;
investigacdo acdo participativa (IAP); direi-
tos; e identidades. Os percursos metodoldgi-
cos utilizados pelos educadores-educandos
foram circulos de debate tedrico; percursos
pelos territérios; seminarios de narrativas;
projetos; assessoria e execucao de projetos;
além de apoios e reflexdes de um Comité
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Pedagogico. As principais metodologias iden-
tificadas foram debates; didlogos de saberes;
pedagogia da pergunta; cartografias; per-
cursos pelos territérios; exercicios de foto,
video e entrevistas; IAP; e reflexdo-acao.
Os seminarios ocorridos na versao 2015 da
Escuela foram dedicadas a IAP, narrativas
jornalisticas, fotojornalismo comunitario
e documentério social participativo (DSP)E.
Houve 200 interessados no processo edu-
cacional em Medellin (entre zona urbana e
zona rural), 100 convocados e de 30 a 40 con-
cluintes. O processo durou quatro meses, com
recorridosterritoriales por diferentes comunas
de Medellin e teve como produtos quatro
documentadrios, quatro projetos fotograficos,
além de mostra itinerante dos processos e
produtos denominada “Somos Territorio”.

No quarto tempo da sistematizacao
de experiéncias, as reflexdes de fundo (por
que aconteceu o que aconteceu? por que nao
aconteceram outros fatos?) foram realizadas
por meio de uma conversa entre os coletivos
com o intuito de ativar um novo didlogo de
saberes a respeito de processos educacionais
em coletivos de comunicacdo na América
Latina, uma oficina de reflexao por cole-
tivo para analises, sinteses, inter-relacoes e
interpretacoes criticas sobre as experiéncias,
entrevistas semiestruturadas e identificacao
de aprendizagens. A oficina reflexiva tratou-
-se de um momento de conversa entre os
sujeitos envolvidos na pesquisa. Mediatizados
pela experiéncia educacional em processos
de sistematizacao, educandos-educadores e
educadores-educandos elaboraram reflexoes

Narrativa audiovisual advinda do documentario
direto (retirada de narracoes gravadas para privilegiar
depoimentos dos entrevistados) baseada no reconhe-
cimento de saberes dos participantes e na apropriacio
social do conhecimento (cf: SOUZA, 2019).
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criticas a partir de perguntas cujo intuito era
problematizar itens ligados aos processos
educacionais. A perspectiva adotada foi a
do Didlogo de Saberes e buscou romper com
analises adultocéntricas (SOUZA, 2019).
Assim como nas oficinas de memaria, o con-
vite para o momento reflexivo foi feito por
um dos membros do coletivo e os materiais
utilizados foram os mesmos. Divididas em
trés partes (compartilhamento de memorias,
entrevista grupal com realizacao de pergun-
tas problematizadoras sobre os processos e
consideracoes criticas sobre as experiéncias
as quais nao foram contempladas pelas per-
guntas), as oficinas reflexivas contou com
espacos para sugestoes para a comunicacao
de aprendizagens da sistematizacdo e com
avaliacao conjunta da atividade.

As categorias surgidas ao longo da
sistematizacao de experiéncias em Sao
Paulo foram: protagonismo e ressignifi-
cacao territorial; cotidianidades; didlogos;
processo; reflexao critica; redes e articu-
lacdes. Ja& as categorias surgidas ao longo
de tal processo em Medellin foram: pro-
tagonismo e ressignificacao territorial;
cotidianidades; memaorias; investigacao
participativa; didlogos; reflexao critica;
redes e articulacoes. Tais eixos ajudam a
comprovar a hipdtese de que as praticas
educacionais de ambos os coletivos inte-
grantes do corpus constituem uma forma
de educomunicacao popular e periférica,
conceito integrante do quinto tempo da sis-
tematizacao de experiéncias nesta inves-
tigacao: a formulacao de consideracoes
finais, recomendacoes e propostas, bem
como a comunicacdo de aprendizagens’.

Na presente pesquisa, a comunicacdo de aprendi-
zagens englobard o compartilhamento dos resultados
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Educomunicacao
popular e periférica:
experiéncias objetivadas

Na perspectiva do didlogo de saberes,
0s processos de comunicacdo e educa-
cao sobre, para e a partir das periferias
englobam praticas as quais, posterior-
mente, sdo identificadas em teorias. No
caso do Periferiaem Movimento, a nomen-
clatura “educomunicacao” foi incorpo-
rada pelo coletivo depois da percepcao
de que os encontros de aprendizagem
eram semelhantes ao que se definia como
educomunicar na Ameérica Latina, e, espe-
cificamente, no Brasil. No Ciudad Comuna,
a pratica da educacao popular também
veio antes do conhecimento da teoria,
de acordo com os pontos de chegada da
sistematizacdo de experiéncias.

Nas palavras de Antonio Faundez,
em didlogos com Freire na obra Por uma
Pedagogia da Pergunta, “(...) que a reali-
dade exija a transformacao do conceito
e nao o conceito exija a transformacao
da realidade” (FAUNDEZ; FREIRE, 1983,
p.33). Por meio das categorias depreendi-
das da recuperacao dos processos vividos
e das interpretacdes criticas de processos
educacionais no contexto dos coletivos,
foi possivel identificar a necessidade de
se falar sobre o fenémeno a partir de um
conceito especifico. O uso de dois adjetivos
para designar esse tipo de comunicacao
gera o efeito de reafirmacao e de especi-
ficidade. Ao se incluir o nome “popular”,

da investigacdo com os coletivos, a elaboracao con-
junta de e-books, assessorias externas, entre outras
iniciativas.
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busca-se mostrar a interligacao entre essa
reinvencao freireana e a educacao popular
precursionado pelo autor. Inclusive, pode-se
considerar a expressao ‘educacao popu-
lar em comunicacao” como um conceito
muito préoximo da educomunicacao popu-
lar. Entretanto, de acordo com Oscar Jara
Holliday (2018), a educacao popular ndo é
homogénea tampouco uniforme. Por outro
lado, utilizar o nome “periférico” demons-
tra uma especificidade: a interligacao dos
processos estudados com os territoérios,
caracteristica a qual apareceu em oficinas,
entrevistas e observacoes participantes.

Desse modo, a educomunicacao
popular e periférica pode ser descrita
Ccomo um processo que envolve sujeitos
mediatizados por cotidianidades periféri-
cas, em atividades de reflexdo critica, que
problematizam vivéncias, observacoes e
investigacdes em tais espacos. Expressa
por meio de textos, fotos, videos, memes e
outras formas, a educomunicacdo popular
e periférica privilegia processos em compa-
racao com os produtos e rejeita visoes adul-
tocéntricas ao entender, de forma pratica,
a inconclusdo ontoldgica do ser humano,
estabelece didlogos de saberes com dife-
rentes atores sociais (SOUZA, 2019).

As mensagens comunicadas por meio
da educomunicacao popular e periférica
compartilham vivéncias, transformam
fatos periféricos em acontecimentos por
meio de diferentes formas de narrativas
e modalidades comunicacionais, visam a
reformulacdo de imaginarios, garantia de
direitos - em especial, o direito a comuni-
cacdo - e, por vezes, ao bem-viver. Redes
e articulacdes sao tecidas com o objetivo
de potencializar os processos desse tipo
de educomunicacao. Em tais processos,
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as quebradas, comunas e outros territo-
rios periféricos tornam-se salas de aula
Trata-se, em resumo, de uma educomuni-
cacao sobre, para e a partir das periferias, a
qual reconhece tais territérios como dotados
de saberes e potencializa o “‘conhecimento
popular periférico’, expressao utilizada por
Ronaldo Matos (2018) (SOUZA, 2019).

Sao caracteristicas da educomunicacao
popular e periférica, verificadas por meio
da presente sistematizacao de experiéncias:
pertencimento aos territorios periféricos (o
protagonismo do “nos”); formacao de mul-
tiplicadores criticos; sentipensar os territo-
rios (percorrer as periferias para narra-las);
reconhecimento das periferias como terri-
torios de saberes; privilégio de processos em
comparacao com os produtos; construcao
constante com as pessoas nas cotidianida-
des; educomunicacao popular e periférica
como uma pedagogia critica e decolonial;
dialogicidade e conteluidos articulados as
cotidianidades nas periferias, em especial
localizadas em zonas de transicdo urbano-
-rurais; IAP e sistematizacao de experiéncias
como metodologias possiveis na educomuni-
cacao popular e periférica; didlogo de Saberes
como pratica recorrente a educomunicacao
popular e periférica; redes entre coletivos
para potencializar processos de educomu-
nicacao popular e periférica; articulacoes e
didlogo de saberes com atores sociais para
potencializar processos de educomunicacao
popular e periférica (por exemplo, realiza-
cao de processos de coletivos de comunica-
cdo em escolas); educomunicacdo popular
e periférica e a luta pelo reconhecimento

A redacao de tal expressao esta ligada ao lema
da Unigraja, articulacdo de coletivos da qual par-
ticipa o Periferia em Movimento: “a quebrada ¢é a
nossa sala de aula”.

Extraprensa, Sdo Paulo, v. 12, n. esp., p. 520 - 541, set. 2019

institucional, politico, social e cultural dos
territorios; educomunicador popular e peri-
férico como um sujeito periférico, dialdgico,
que atua por meio dos processos e caracteris-
ticas da educacao popular; rejeicao as postu-
ras adultocéntricas; incentivo a curiosidade
epistemoldgica de educadores e educandos;
incertezas quanto ao financiamento de ati-
vidades; e participacdo (SOUZA, 2019).

Consideracoes finais

Por meio da sistematizacao de expe-
riéncias, dos trabalhos de campo e das revi-
soes de literatura, na perspectiva do didlogo
de saberes, foi possivel perceber que tais
processos estdo ligados de forma direta
aos territorios periféricos e a comunicacao
criada sobre, para e a partir de tais espa-
cos. Nesse sentido, foi possivel constatar
gue a comunicacao e os territérios tém
papel essencial na construcao dos pro-
cessos educacionais, pois interligam-se
as cotidianidades, bem como se consti-
tuem como origem de caracteristicas dos
mesmos processos. As caracteristicas da
educomunicacao popular e periférica vém
justamente da comunicacao e do territorio.
Os processos analisados podem ser clas-
sificados como iniciativas ressignificadas
de educacao popular e contribuem para a
ressignificacao e emancipacao de educan-
dos-educadores e educadores-educandos.
Mediatizadas pelos territorios, as pessoas
envolvidas em tais processos formame-se
mutuamente como sujeitos periféricos.

As investigacoes sobre a educomuni-
cacao popular e periférica devem prosseguir,
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com o objetivo de complexificar o conceito
e compreender mais processos inerentes a
esse ambito. Uma proposta que pode auxi-
liar em tais estudos é o mapeamento de
iniciativas desse tipo nas periferias lati-
no-americanas. Uma das limitacdes mais
citadas pelos participantes da pesquisa - a
sustentabilidade financeira - também ¢é
outroitem a ser investigado (SOUZA, 2019).

E necessario ter em vista ainda que
“mudar o mundo ¢é tao dificil quanto pos-
sivel (FREIRE, 2000, p.20). Assim como ha
denuincias, configuram-se também anun-
cios, expressos em processos como os da
educomunicacdo popular e periférica. Freire
também nao vivenciou o periodo das redes
sociais digitais, mas as reflexdes advindas
da epistemologia histérico-cultural auxiliam
na compreensao de tais processos. Os ideais
freirianos sdo (re) vividos nas praticas dos
coletivos de comunicacao nas periferias.
Paulo Freire é reinventado em cada reu-
nido, formacao e metodologia. E das préprias
periferias que vem frases como a da poeta
Maria Vilani, do Grajau, durante a aber-
tura da Virada Comunicacao, em Sao Paulo:
“Precisamos estudar mais Paulo Freire”.
Nesse sentido, pensar a prépria pratica no
contexto de coletivos de comunicacao e,
especificamente, da educomunicacao popu-
lar e periférica, € um item a ser reinventado
todos os dias (SOUZA, 2019). m
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