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LEITURAS DIRLOGADAS: ALGUNS ASPECTOS
INTERACIONAIS DOS RITUAIS DE LEITURA
COMPARTILHADA

Cathy frier"

RESUMO: No contexto deste artigo, nosso objetivo é, sobretudo, evidenciar, por uma aborda-
gem microssociolégica realizada no meio familiar, os tragos salientes de uma interacao de um
género muito particular entre um adulto e uma ou mais criancgas, reunidos em torno de um livro.
Nessa perspectiva, nosso estudo busca isolar regularidades, mas também numerosas fontes de
Heterogeneidade indo no sentido oposto de alguns estere6tipos sociais veiculados por discur-
sos muito “generalistas” sobre a leitura e os leitores.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura; Leitura compartilhada; Interagao adulto/crianga.

1. APRESENTACAO DA PESQUISA
QUADRO TEORICO

sta pesquisa da prosseguimento a um trabalho j4 inicia-
do no ambito de uma equipe de Grenoble, do laboraté-
rio LIDILEM, no dominio das leituras compartilhadas em
familia (Grossmann, 1997, 2001). Ela se inscreve, portan-

Université Stendhal, Grenoble Il (Franga) Grenoble (France) — Laboratério LIDILEM.
Tradugao de Manoel Luiz Gongalves Corréa e Rosana Lourdes de Castro.

' Cf., da autora, o texto Palavras em torno de um livro: relagdo com o texto e heterogeneidade dos
estilos nos rituais familiares de leitura compartilhada. In: CORREA, M.L.C. & BOCH, E. (Orgs.).
(2006) Trad. Marcos Bagno. Ensino de lingua: representacao e letramento. Campinas: Merca-
do de Letras., p. 101-22. As partes comuns dos dois trabalhos foram cotejadas de modo a
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to, no campo do “letramento emergente” e se situa naquilo que se
pode chamar de uma didatica nao escolar do escrito, ja que nos inte-
ressamos quase exclusivamente por tudo aquilo que precede as apren-
dizagens escolares da lingua escrita. Hoje em dia, um amplo consenso
agrupa lingiiistas, psicélogos e socidlogos em torno do conceito de
“letramento emergente”: as criancas, desde a mais tenra idade e até
por volta dos seis anos, iniciam sua conquista da lingua escrita em seu
ambiente cotidiano (familia, creches etc.) e por meio de diferentes
contatos e relacoes que elas podem ter com a coisa escrita. Esse ini-
cio nada tem de anddino, ja que sabemos em que medida ele, de
certo modo, prepara o terreno das aprendizagens sistematicas da
escola. Pode ter a ver com o trabalho cognitivo da crianca, confronta-
da com o funcionamento do cédigo alfabético (relacao oral/escrito,
consciéncia fonolégica...), mas igualmente com a descoberta das fun-
¢Oes, dos usos e do status da escrita nas trocas didrias, com a observa-
cdo das praticas, a apropriacao de um certo nimero de atitudes, de
gestos e de rituais préprios ao homo litteratus. Em suma, uma impreg-
nacao cultural, enraizada na pequena infancia, que articula aquisi¢es
individuais e aprendizagens sociais. O paralelo com a lingua oral é
aqui inevitavel: a crianca aprende, pois, os usos da lingua escrita bem
antes de aprender a ler e a escrever (Bruner, 1995), e é o adulto que,
no quadro de um jogo compartilhado e ritualizado, vai permitir a
crianca a descoberta da natureza e das func¢des da escrita, e sua apre-
ensdo como um instrumento de regulacdo na interacdo social. Essa
“pré-historia da escrita” ja foi definida ha muito tempo por Vygotsky
como o conjunto das situacdes vivenciadas pela criang¢a na sua vida
pré-escolar, as quais estdo na origem da construcao da competéncia
escrita. Esse encontro com a escrita é, pois, chamado, de multiplas
maneiras, a mudar de direcao em funcado dessas “situacdes vivenciadas

manter as mesmas op¢des de traducao para trechos idénticos. Atribua-se, portanto, a
Marcos Bagno as tradug¢des das partes comuns. Neste artigo, optamos por traduzir a
expressao “lectures bavardes” — do titulo — por “leituras dialogadas”, buscando fazer
referéncia ao fato de que, no ambiente familiar, ha diferentes interferéncias e comenta-
rios dos participantes na leitura.
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pela crianca” e como conseqiiéncia da relacdo que ela sustenta com
essa forma de comunicacdo.

Para explorar esse primeirissimo encontro com a lingua escrita,
mas também para observar suas modalidades, sua variabilidade e suas
contingéncias, optamos por explorar um terreno de investigacao, no
fim das contas, ainda muito pouco conhecido: a familia. A exemplo de
B. Lahire, e na mesma linha de seus “quadros de familia”, nosso estudo
reivindica uma abordagem etnografica e microssocioldgica, questio-
nando as concepgoes “ambientalistas” que, na maior parte do tempo,
“abordam os efeitos de um ‘meio’ (social ou familiar) de maneira muito
abstrata” (Lahire, 1995, p. 274).

Nosso objetivo principal é, portanto, explorar um dominio ainda
pouco balizado, realizando um levantamento das praticas de leitura
compartilhada (doravante, LC) no ambiente familiar, numa perspectiva
etnografica. Aqui, portanto, nés nos interessaremos, antes de tudo,
pelas maneiras de fazer, pelos suportes utilizados, pelas interacoes
adultos/criangas ocasionadas pelos momentos de LC. A longo prazo,
nosso objetivo é igualmente favorecer um melhor conhecimento das
praticas familiares num dominio da aculturacdo da escrita, construir
uma visao menos marcada por certos clichés midiaticos pouco propici-
os a objetividade cientifica e, portanto, produzir novas ferramentas,
suscetiveis de serem uteis no plano didatico.

POSTULADO D& PARTIDA

A leitura é, antes de tudo, uma histéria de amor, uma historia
de prazer e de interesse compartilhado em torno de um objeto
cultural: o livro. Aqui somos mergulhados no centro nervoso do
fendomeno de aculturacao do escrito: experiéncia intima, afetiva,
muito particular e pessoal, nebulosa passional em torno da qual
gravitam todas as lembrancas dos contos da infancia.

O postulado de partida desta pesquisa é o seguinte: s6 entra-
mos na cultura escrita, s6 damos sentido as atividades de leitura (e
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de escrita), se formos convidados a isso. Por isso, é necessario levar
em conta a vertente socioafetiva desse encontro com a escrita, do
qual dependem os processos cognitivos de aprendizagem. Por isso,
também, é importantissima a mediacdao proposta pelo adulto a cri-
anca pré-leitora, funcao de guia, mas também ritual de iniciacdo nesta
pratica, de inicio, tdo pouco “natural”.

Ouvir uma histéria escrita pressupde competéncias igualmente importan-
tes pelo fato de que exige capacidade de manter a atengao, de integrar as
informacdes e de conectar os segmentos textuais. A crianca estd, entao,
exposta a uma escrita oralizada, muitas vezes bastante afastada das formas
de lingua que lhe sao familiares, formas que dependem fundamentalmente
do falado. E uma tarefa dificil, a qual as criancas ndo tém acesso naturalmen-
te. (Grossmann, 2001, p. 1)

Acreditamos que o primeiro desafio desses momentos de lei-
tura compartilhada é ajudar a crianca em sua conquista da lingua
escrita, permitindo-lhe encontrar seu lugar enquanto sujeito, nessa
situacdo de comunicacdo de um género novo. Em outras palavras,
para que essa mediacdo do adulto realmente faca sentido para a
criancga, é necessario que ela encontre seu lugar na interacdo como
co-construtora do sentido e, portanto, que tire proveito, neste qua-
dro, de um verdadeiro estatuto de interlocutor.

Mas, uma vez lancado este postulado, podemos nos interro-
gar sobre as formas que esse “convite” pode assumir, através das
diferentes maneiras de fazer de uma familia para outra. Por que e
como se contam histdrias para as criangas?

Propomos a seguinte hipotese: as leituras compartilhadas sao
marcadas por uma grande heterogeneidade (suportes de leitura,
momentos de leitura, maneiras de ler, tipos de interacdes estabele-
cidas em torno do livro com a crianca etc.), que tem sua origem na
relacdo do leitor com o escrito,” mas pode também ser reforcada

N.T.: Ver, nesta mesma se¢ao tematica, a nogao de relagdo com o escrito (rapport a I'écrit),
no texto de Christine Barré-De Miniac. A respeito da traducdo desta expressdo, nao
nos pareceria inadequada uma solucdo que optasse por relagdo com a escrita no lugar de
relagdo com o escrito.
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por certos parametros socioafetivos proprios da configuracdo fa-
miliar.

ASPECTOS METODOLOGICOS

Os dialogos/interacoes que ocorrem “em torno” das LC (an-
tes, durante, depois) sdo de um género particular. Francis Grossmann
(Grossmann, 2001) ja balizou o terreno, mostrando que eles consti-
tuem uma “comunicacao desigual”’, uma “estrutura assimétrica”, na
qual o adulto possui uma competéncia que a crianca nao detém. A
interacao nao é “direta”, a troca é mediatizada pelo livro, e o adul-
to tenta estabelecer um vinculo entre o livro e o leitor novato por
meio de sua voz, dando uma versao oralizada do texto-fonte. Deste
texto-fonte ao texto reinterpretado pelo adulto, toda uma série de
transformacoes pode aparecer, transformacdes que correspondem
a quantidade de maneiras de apresentar o texto a crianca: “O co-
mentario ou a reformulac¢do criam um segundo texto, mas esse novo
texto pode incorporar-se ao primeiro e, por vezes, substitui-lo”
(Grossmann, 2001, p. 5).

Sao essas “marcas do leitor” que nos propomos a estudar aqui
a fim de melhor compreender quais tipos de encaminhamentos elas
produzem, a quais imagens de leitores elas remetem e quais tipos
de interacoes elas suscitam.

Trata-se essencialmente de uma abordagem empirica e des-
critiva, que se assemelha a etnografia ou a microssociologia. De fato,
os dados recolhidos nos mergulham na intimidade das familias e s6
ganham sentido em contexto, no quadro de configuracdes familiares
particulares, freqiientemente heterogéneas, e nao aderentes neces-
sariamente aos esquemas cldssicos da Sociologia:

Sempre que nos situamos no quadro de modelos estatisticos, correlacio-
nando propriedades sociais (necessariamente um pouco grosseiras e abs-
tratas), fora de toda referéncia a situacoes particulares, podemos ser levados
afazer uma representacdo um pouco deturpada dos seres sociais concretos
que, na realidade social, sdao os “portadores”, os “detentores” dessas pro-

331

331 20/7/2007, 13:28



‘ Filologia 7.pmd

FRIER, Cathy. Leituras dialogadas: alguns aspectos interacionais dos rituais de leitura...

priedades. Seremos, assim, levados a encontrar exemplos caricaturais, ide-
ais, sem duvida satisfatérios para ilustrar o modelo teérico macrossociol6-
gico, mas insatisfatérios para compreender a realidade social. (Lahire, 1995,
p.32)

Em relacdo aos trabalhos anteriores da equipe (Grossmann,
1997, 2001), a presente pesquisa acrescenta uma variavel que julga-
mos refinar ainda mais a descricdo e a analise dessas “maneiras de
ler”. De fato, optamos por propor suportes comuns de leitura: a
cada familia foram confiados, além do material de gravacao, trés
livros, escolhidos por suas caracteristicas textuais e icOnicas:

» Trolik, de Aléxis e Olga Lecaye (Ecole des loisirs);
«  Grrick, de Allain Mets (Ecole des loisirs);

* Boucle d’Or et les trois ours, de Valéri Gorbachev (Editions
Nord-Sud).

Todavia, com o cuidado de respeitar ao maximo a ecologia
familiar, sempre demos como instrucao principal a de tentar ndo
mudar nada nos habitos em vigor; ademais a proposta de leitura
desses livros nao foi, em caso algum, apresentada como uma obri-
gacdo. Apesar disso, eles foram muito freqiientemente escolhidos,
0 que, para nds, constitui uma base textual de compara¢ao muito
interessante para analisar as interacoes que se entrelacam em redor
da histéria lida.

Uma vez coletadas, essas gravacoes foram objeto de uma trans-
cricdo com o proposito de visualizar o enquadramento da histéria
lida em sua forma revisitada, isto é, a versao oralizada mesclando
texto-fonte e didlogos periféricos. As transcricoes tomam, entdo, a
forma bem artesanal de uma trama num tear e nos permitem ter
uma idéia concreta do entrecruzamento das falas que circulam den-
tro e em torno de um mesmo texto. No total, foram realizadas 16
tramas.

Os resultados que serdo apresentados logo adiante sdao pro-
venientes da andlise das gravacoes realizadas junto a seis familias
voluntarias, residentes na regiao de Mure, a 40 km ao sul de Greno-
ble. Na medida do possivel, cuidamos para que essas gravacoes fos-
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sem efetuadas em familias cotejadas quanto ao plano social e cultu-
ral e, mais particularmente, quanto ao plano da relagdo com o escrito.
Mas a realizacdo das gravacoes foi feita na base do voluntariado e,
sem duvida, dao conta de uma determinada realidade. Em seis fami-
lias, seis apresentam ao menos um dos genitores fazendo parte da
CSP? “altos funcionarios e profissdes intelectuais superiores” ou
desempenhando o magistério em ambiente escolar ou pedagogico
(professor de colégio,* professor de escola,® educador especializa-
do). Somente duas familias parecem representativas, no que diz
respeito aos modelos macrossociolégicos, de um meio mais mo-
desto (operario qualificado/assistente comercial), no qual a relagdo
com o escrito foi marcada inicialmente por dificuldades escolares ou,
de algum modo, por uma menor proximidade cultural com o escri-
to. Entretanto — e é o que nos parece interessante — essas configura-
coes familiares permanecem marcadas por uma certa heterogenei-
dade — nem sempre ambos (pai e mae) pertencem a mesma CSP —,
raramente tém a mesma relagdo com o escrito, nao possuindo o mes-
mo capital cultural. Por isso a idéia de que certos termos, banaliza-
dos dentro da linguagem corrente, tais como “meio social” ou “meio
familiar”, devam ser utilizados com precaucao neste tipo de pes-
quisa, na medida em que, fora dos clichés dos meios de comunica-
¢do, jamais dao conta de uma realidade lisa e homogénea.

Para entrar na alquimia das praticas familiares, para penetrar
nas redes privadas das leituras compartilhadas, leituras clandesti-
nas |lectures de braconnage], leituras furtivas [lectures buissonniéres],
como as descreve M. de Certeau, convém ficar atento aos fatos sin-
gulares, que s6 ganham sentido no contexto, longe dos trabalhos
uniformizantes da abordagem estatistica ou dos discursos institu-
cionais.

3 N.T.: Categoria socioprofissional.
4 N.T.: Estabelecimento de ensino do 1° ciclo do 2° grau.

> N.T.: Estabelecimento de ensino maternal e primario.
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9. RESULTADOS
O CONVITEALEITURA

Mediador, acompanhante, guia, aquele que 1é uma histéria para
uma criancga, ajuda-a, a sua maneira, a descobrir um universo novo,
abstrato, afastado do senso pratico, que é preciso domesticar para
que se compreenda seu interesse, para que se descubram seus cédi-
gos de acesso. No contexto dessa troca, o papel do adulto é prepon-
derante: é ele que, ao menos nos primeiros tempos, propoe a leitura,
suscita o didlogo e aparece, por vdrias razoes, como o “super narra-
dor” cuja voz todo-poderosa guia a crianga. Nota-se, por exem-
plo, que o didlogo é, permanentemente, orientado, canalizado pelo
adulto, cujo objetivo anunciado é envolver a crianca no fio
do texto. Quando se observa ao acaso uma das tramas transcritas,
nota-se, de imediato, que a parte superior da transcri¢ao (que cor-
responde a voz do adulto) é mais abundante que a parte inferior
(que corresponde a voz da /da(s) crianca(s) para quem a histéria é
lida).

Com as criancas menores (um ano, dois anos), o adulto verba-
liza explicitamente esse propdsito de envolver, e os dados recolhi-
dos indicam até que ponto a capacidade de persuasdao do adulto
condiciona o interesse da crianca diante do objeto livro. Dai os es-
forcos que ele mostra na tentativa de “despertar” o interesse da
crianca pequena pelo livro e introduzi-la nesse suporte tao pouco
“legivel” para ela; daf as suas insistentes e repetitivas solicitacdes
sempre que ela se cansa e vai brincar em outra parte.

A propdsito desse convite sistematicamente observado, pode-
se fazer um paralelo interessante com o que Bruner (1995) no-
meia “a gestdo da atencdo conjunta”’, que é descrita no desen-
volvimento da linguagem da crianca como uma das fases mais
primitivas: o adulto busca atrair a atencdo da crianca para os objetos
do ambiente nos quais é necessdrio prestar atencdo, e é em torno
dessa captacdo da atencdo da crianca que a intera¢do vai-se ela-
borar:

334

334 24/7/2007, 13:44



‘ Filologia 7.pmd

Filol. lingiiist. port., n. 8, p. 327-359, 2006.

A primeira fase de estabelecimento da atenc¢ao conjunta, em grande parte
sob o controle da mae, parece, desse modo, ter como resultado que a
crianca descubra sinais na linguagem da mae que indicam que ela estd
interessada por “algo que é necessario observar”. (Bruner, 1995, p. 67)

Na sua forma mais simples, essa capacidade de corresponder
ao convite do adulto pode, para a crianga, consistir, por exemplo,
em acompanhar a direcdao do olhar do adulto em busca do alvo
visado. Em seguida, por volta dos seis ou sete meses, é, por sua vez,
a crianga que vai tornar-se progressivamente “doadora de sinais” e
manifestard seu interesse por certos objetos de seu meio, por
exemplo: a manifestacdo do desejo de apanhar um jogo muito
distanciado dela. Por volta de um ano, aparece o gesto de apontar
o dedo, que, segundo Bruner, faz parte de um sistema de marcacao
muito primitivo para assinalar o que interessa.

Assim que esse gesto aparece, as questoes rituais (“Onde esta?”,
“0 que é...?") que o adulto faz a crianca desde muito tempo — ja ao
bebé — sem esperanca de resposta verbal, tornam-se, nesse
momento, um pedido real para reivindicar uma localiza¢do. Para
Bruner, essas questdes ritualizadas sdao exemplos cldssicos de dados
indiciais, que vinculam um sinal lingiiistico a um elemento do contexto
imediato ndo-lingiiistico:

O dominio desses indices pela crianca torna agora possivel o desenvolvi-
mento de novos esquemas de linguagem que permitem obter acesso a um
nivel superior no que concerne a tratar a linguagem de uma maneira pro-
priamente lingiiistica — ou seja, ligar palavras a outras palavras e ndo mais
simplesmente aos elementos de contexto, ndo-lingiiisticos.

Os mecanismos interacionais descritos aqui por Bruner nos
parecem corresponder inteiramente a intencdo, observada em todos
os pais leitores, de procurar canalizar a atenc¢do da crianca em torno
do objeto livro, de manté-la em alerta mediante um jogo de perguntas-
respostas.
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A AQUISICAO DOS CODIGOS DE LEITURAS COMPARTILHADAS

A situacao de leitura representa para a crianca um género
completamente novo do qual vai ser preciso descobrir os cédigos
de acesso. A esse respeito, pode-se destacar até que ponto é pou-
co natural para a crianca a situacdao em que ela é colocada, depen-
dendo verdadeiramente de uma iniciacdo. Com efeito, escutar uma
histéria implica ficar calmo, ndo conversar muito, aguardar que o
adulto tenha terminado de ler a pagina antes de vira-la, consentir
que seu olhar seja guiado na direcdo de tal ou tal ilustracao etc.

Por seus propdsitos, por suas falas ritualizadas que, muito fre-
giientemente, introduzem os momentos de leitura compartilhada,
o adulto contribui para que a crianga aceite as regras que governam
a situacao.

A andlise desses hdabitos mais codificados, proposta por Jones
(1996), nos parece bastante interessante e tem pontos comuns com
a analise de nossos proprios dados.

O momento de LC é claramente apresentado como “um mo-
mento a parte”, isolado das outras atividades familiares, um mo-
mento com fronteiras bem delimitadas, do qual é preciso marcar o
comeco (“O 14, Comecou! A histéria vai comecar!”) e o fim (“Tai! A
histéria terminou!”). E um tempo que se inscreve numa duracio e
que nao deve ser interrompido (“Perai! A mamae vai terminar a pa-
gina.”).

O “tempo de ler” é um tempo que nao se sobrepoe a nenhum
outro. Quando se 1é uma historia para uma crianca, solicita-se dela
que esteja disponivel para essa atividade: ndo se brinca mais com a
boneca, guarda-se o pequeno caminhao.

Nesse sentido, pode-se pensar que esse momento tao carac-
teristico inicia a crianca em algo que nao é mais da ordem do prazer
imediato, ja que o sentido e o interesse da atividade nao sao direta-
mente palpaveis ou visiveis, exceto por uma certa cumplicidade com
o adulto.
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Jones coloca em evidéncia, como Bruner, o que chama convite
a fixar o olhar, que se especifica da seguinte maneira:

* comecar a observar (empenhar a atencao, dirigir o olhar
para a pagina);

» observar sem tocar (ou ao menos sem que isso atrapalhe a
leitura);

* observar para examinar qualquer coisa (olhar com atencao
para discernir algo que se vai isolar, nomear);

* observar de maneira constante, manter fixo o olhar.

Pode-se objetivamente pensar que essa familiarizacdo com os
codigos sociais da leitura compartilhada assemelha-se a uma verda-
deira transformacdo do olhar dirigido ao ambiente, tornando-se
este mais analitico e exclusivamente centrado num objeto estatico.
A esse respeito, Jones constata, ainda uma vez, até que ponto essa
capacidade de focalizar certo objeto e de nele manter a atencao
ndo é natural na crianca. Bem ao contrario, o que é natural para ela
e deriva de um instinto de sobrevivéncia é deixar sua atencdo se-
guir tudo o que se move e faz barulho (antncio de um perigo, um
predador). E necessdrio, entdo, que ela aprenda a se livrar de certas
perturbacdes (irma pequena que faz barulho no cémodo ao lado,
por exemplo...) para conseguir manter sua concentra¢cao em sinais,
ao mesmo tempo estdticos e silenciosos.

Aqui, o ato de fixar o olhar é estruturado, guiado lingiiistica-
mente pelo adulto, precursor visual do que se vai mostrar de ma-
neira ostentatoria.

Compreende-se melhor por que a mediagdo (verbal e ndo ver-
bal) do adulto é absolutamente necessaria e até que ponto condici-
ona o bom desenvolvimento da atividade. Por essa mediacao, por
seus propositos e atitudes, por essas falas ritualizadas que cadenci-
am a interacao, ajuda-se a crianca a compreender e a aceitar as re-
gras que governam essa nova situacao de comunicagao.

Nota-se uma certa homogeneidade na maneira de convidar a
crianca para esse momento de leitura compartilhada. Freqiiente-

337

337 20/7/2007, 13:28



‘ Filologia 7.pmd

FRIER, Cathy. Leituras dialogadas: alguns aspectos interacionais dos rituais de leitura...

mente a criancga é solicitada na escolha do livro. Estabelece-se, entdo,
um pequeno didlogo de abertura, que permite ao adulto preparar a
leitura e a compreensao da historia, de levar a crianga a se concentrar
no personagem principal:

“A gente vai ler a historia de Trolik. Trolik, Emma, é o coelhinho.
Olha ali. Viu? E esse coelhinho, que t4 ali. Ele se chama Trolik.”

“Cachinhos Dourados e os trés ursos. La é a mamae urso, o urso
médio e o urso pequeno. Aqui esta Cachinhos Dourados.

“Entao, esta é a historia de Grrick. Grrick é o extraterreste, ele
ta ali o extraterrestre. Ele é verde e tem antenas.”

Reencontramos, por outro lado, o mesmo aspecto ritualizado
no momento de fechar a histéria. Depois de ter convidado a crianca
a compartilhar esse momento, é necessario pedir que ela abandone
esse universo, muito freqiientemente para ir deitar-se. As seqiiéncias
de encerramento também parecem relativamente homogéneas e fre-
giientemente se caracterizam por uma formula-tipo, que indica a cri-
anca o fim da histéria, o momento quando se “sai do livro™:

“O 1a o disco-voador no céu azul. E tai... minha histdria termi-

”

nou.

“O la a floresta, e é o fim da histéria de Trolik. Vamos? A gente
vai se deitar.”

“Tai! A historia terminou.”

“E é assim que termina a historia de Cachinhos Dourados e os
trés ursos. Boa noite.”

A IMPORTANCIA DAS CONFIGURARCOES FAMILARES € DOS JOGOS
SOCUOAFETVOS DURANTE AS LC

E uma histéria lida da mesma maneira para uma tnica crianca,
para trés criancas da mesma familia ou para o cagula? Os resultados
da nossa pesquisa parecem mostrar que ndo. Essa variacao é, alids,
confirmada pelas falas que recolhemos no quadro das entrevistas rea-
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lizadas com os pais contadores. Do mesmo modo, nossas gravacoes
testemunham a importancia dos fortissimos desafios (enjeux) afetivos
que condicionam esses momentos “privilegiados”. Observar e anali-
sar os momentos de LC de um ponto de vista interacional e proxémi-
co é imiscuir-se na intimidade familiar, na ambiéncia do antes de dormir,
onde reina, ao mesmo tempo, o prazer de se juntar em torno de uma
historia e a perspectiva, menos agradavel, de se separar durante o
resto da noite. O momento de LC é a ocasido de se encher de calor,
de calma e de afagos antes de se ganhar a cama. De um ponto de vista
proxémico, o momento de LC é um momento importante de conta-
tos fisicos e, mesmo ndo sendo visuais, nossos dados nos permitem
fazer uma idéia bastante nitida da proximidade corporal dos prota-
gonistas (a crianca, muito freqiientemente, sentada sobre os joelhos,
presenca do bilu-bilu [doudou], negociacao dos lugares em torno do
livro e do adulto, etc.).

Mas, no quadro desse “momento privilegiado” (que simboliza
a harmonia familiar a ponto de ser facilmente imaginado), nem to-
dos encontram, necessariamente, seu lugar, exceto, naturalmente, o
filho tinico ou o primogénito, que se privilegia, sozinho, da atenc¢ao
e da disponibilidade do adulto. Nas irmandades de duas, trés ou
quatro criancas (nenhuma familia ultrapassa esse nimero na pesqui-
sa), as coisas sdo bem mais complexas, e vemos virem a tona as ten-
soes que justificam esses intensos desafios (enjeux) afetivos. Ouve-se,
entdo, o cacula tentar perturbar a calma do instante para melhor
chamar a atencdo da mae, o do meio se impacientar quando o adul-
to deve ser interrompido para responder as perguntas do irmao
pequeno, o mais velho zombar das perguntas “de bebé” dos outros.
Ha, pois, um certo nimero de armadilhas, freqiientemente de or-
dem afetiva e relacional, que vém perturbar a calma soberana que,
em teoria, o momento de LC requer. A propdsito, uma de nossas
tramas é muito reveladora de uma situacao de conflito.

Ao longo de nossas gravacgoes, percebe-se muito bem que Kim,
6 anos, sente-se excluida do espaco de cumplicidade que se criou
entre seus dois irmaos mais velhos (10 e 12 anos) e seu pai. Hd mui-
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to barulho e desde o inicio temos a impressao muito nitida que s6
Kim leva a sério a situacdo de LC. Os dois maiores ndo param de rir
(o texto parece um pouco de “bebé”), e o pai, visivelmente pouco
interessado pelo que ¢, se diverte em marcar seu sotaque holan-
dés, criando uma escala de hilaridade. Kim, relativamente paciente
no inicio, comeca a se enervar na seqiiéncia das paginas, e ameaca
apagar as luzes e interromper, portanto, a leitura. Em outro contex-
to familiar, vemos igualmente aparecerem as dificuldades da “co-
producdo da leitura” (co-lecturage) entre Driss, 2 anos, desmancha
prazeres, e Sami, 3 anos e meio, visivelmente irritado pela presen-
ca ruidosa do irmao menor. Em outra familia, o mesmo ocorre para
Mathilde, 6 anos, que nao tolera os esfor¢os empregados pela mae
para despertar o interesse de sua pequena irma de dois anos. (“Va-
mos! Lé, mamae!”). Em Kim, Sami e Mathilde, observa-se uma atitu-
de mais serena e mesmo certa cooperacao para com O menor,
quando este ultimo ndo ameaca monopolizar o adulto. Nota-se tam-
bém o papel freqiientemente discreto, mas eficaz, dos filhos mais
velhos, que, de certo modo, auxiliam, o adulto, guiando por suas
observacoes ou suas perguntas a compreensao dos mais novos.

Em suma, nos damos conta dos efeitos positivos ou negativos
que podem ter certos parametros socioafetivos na situacao de LC, con-
forme o status da crianca na irmandade, o interesse de que ele é objeto
por parte do adulto, o lugar que lhe é reservado na interagao, confor-
me ele se sinta ameacado, ou, ao contrario, seguro, valorizado etc.

Desse modo, compreende-se melhor o sentido da expressao
“leitura compartilhada”, seja no ambito da familia ou no contexto
escolar de sala de aula. Podemos, neste ponto, nos perguntar sobre
o efeito de alguns desses fatores sobre a relagdo com o escrito ulteri-
or da crianca. Em outras palavras, sobre o que significara para ela o
momento de LC de um ponto de vista afetivo.

Ao exemplo de Lahire, pensamos “que a questao nao se limita
(...) @ presenca ou a auséncia de leitura em casa: quando ha a expe-
riéncia, é necessario sempre se perguntar se ela é vivida positiva ou
negativamente” (Lahire, 1995, p. 19).
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A RELAGAO COM O TEXTO DO LETOR

A crianca encontra a escrita na encruzilhada dos caminhos entre
a oralidade e o sinal grafico, entre a pagina do livro e a voz do
leitor. Ainda que desagrade aos adeptos da leitura silenciosa, a en-
trada na lingua escrita se faz por esse encontro, nessa mistura tao
estranha que da sentido e vida as letras mortas.

Os dados que recolhemos nos permitem apreender de modo
um pouco mais preciso esta relacdo do leitor com o texto, isto é, a
maneira, individual, de restituir oralmente o texto-fonte, de
apresenta-lo, de interpretd-lo. Essas “marcas do leitor” sao modos
de se apropriar do texto e de transmiti-lo:

Quando o 1é a seu jovem ouvinte, o leitor marca seu texto. Estas marcas,
sobretudo os marcadores prosddicos (e especificamente a entonagdo e a acen-
tuacdo), sdo antes de tudo os sinais de sua inscri¢ao no texto lido e manifestam
aforma de apropriacio do texto escrito que € a sua: mas testemunham também
seu cuidado em transmiti-lo a outrem. (Grossmann, 1997, p. 89)

Levando em conta as caracteristicas de nossos dados (grande
diversidade das “marcas” observadas), mas também nossas escolhas
metodoldgicas (suporte textual comum), decidimos abordar a anali-
se da relacao com o texto ao longo de um eixo distancia/proximida-
de para com o texto-fonte. O objetivo, entdo, é por em paralelo o
texto e sua versao reinterpretada, comparar estas duas versoes,
observar as distor¢oes do texto-fonte, as modificacoes efetuadas
pelo leitor.

Em nossas transcricoes, o texto-fonte é representado como
um linha continua que pode ser interrompida, ao longo da leitura,
pelos diferentes protagonistas, no mais das vezes, como vimos, pelo
leitor. Como se apresentam estas brechas no fio do texto? Em que
momento aparecem (natureza do elemento disparador), sob que
formas e com que finalidade?

O que nossos resultados mostram, confirmando e prolongan-
do o trabalho anterior (Grossmann, 1997), é que essas marcas, que
vém, momentaneamente, interromper a linearidade textual, permi-

341

341 20/7/2007, 13:28



‘ Filologia 7.pmd

FRIER, Cathy. Leituras dialogadas: alguns aspectos interacionais dos rituais de leitura...

tem ao adulto criar um espaco reflexivo em torno do texto. Com
efeito, o adulto ndo se contenta em oralizar o texto, como poderia
fazer uma maquina. Na maior parte do tempo, ele verbaliza sua ativi-
dade inferencial e diz em voz alta o que ele faz para compreender.
De varias maneiras, ele mostra a crianca as zonas do texto ou da se-
qiiéncia (conjunto grafico formado ao mesmo tempo pelo texto e
pela ilustracao correspondente) sobre as quais pode fundar sua com-
preensdo e tenta estabelecer passarelas entre o oral e o escrito. Ob-
servam-se trés grupos de estratégias que abordaremos a seguir:

Estratégios de adjuncdo

Representam todas as situacoes em que o adulto vai acrescen-
tar alguma coisa ao texto-fonte. Freqiientemente, o elemento
disparador desta estratégia é o que se poderia chamar de uma “pa-
rada na imagem”: no final de uma seqiiéncia, o adulto traz um co-
mentdrio, reformula o fraseado do texto, retorna a um traco saliente
da personagem, a um detalhe implicito que convém apreender, faz
uma pergunta a crianga etc.

Os elementos prosédicos

Em relacdo a versdo escrita, a interpretacdao oral do adulto
introduz certo niimero de elementos de prosodia, que visam a en-
cenar o texto, a ilustra-lo, a “teatraliza-lo”.

Numerosos tracos do oral vao ser introduzidos, tais como in-
terjeicoes (“puxa vida!”), ruidos diversos (“grr! grr!”, “bum-
badabum!”), entonac¢des exprimindo um sentimento, modificacoes
da voz do leitor (ver a histéria de Cachinhos Dourados [Boucle d’Or],
em que todos os leitores exercem seu talento!), etc.

As vezes, o adulto d4 a palavra a personagem principal, fazen-
do-a reagir, exprimindo em voz alta suas reflexdes: “Eu gostava muito
dele... Fiquei de olhos abertos... Que foi que eu fiz?...”
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Podemos aproximar esse tipo de adjuncdao daquilo que
Grossmann chama de “engajamento proxémico” do leitor, que “leva
a mobilizar de modo mais ou menos importante os recursos vocais
e corporais no curso da leitura” (Grossmann, 1997, p. 87).

Conectivos e termos de ligagdo

Do ponto de vista lingiiistico, observa-se que essa teatralizacao
do texto-fonte requer, da parte do adulto, um vaivém constante
entre as duas versoes do texto e, por conseguinte, um ajuste per-
manente que permite esse vaivém de uma ordem de linguagem para

el 1Y

a outra: introducao de conectivos, de termos de ligacdo (“ai”, “en-
tao”, “bem”, etc.). Com efeito, parece que este tipo de adjuncao do
adulto cria uma defasagem enunciativa que é preciso reparar antes
de retomar a leitura no fio do texto. A voz do leitor, que entra em
ressonancia em torno do texto-fonte, faz surgir uma outra forma de
texto, que se superpoe a ele, se afasta dele e se refere a ele ao
mesmo tempo. Dai a introdu¢do de numerosos conectivos e termos

de ligacdo que permitem fazer o enlace entre as duas versoes.

OS ELEMENTOS DE CONTEXTUALZAGAO ICONICA € AS INJUNGOES
DEITICAS

Os elementos de contextualizacdo iconica do texto-fonte vi-
sam, também, estabelecer pontes entre o oral e o escrito, entre
uma linguagem objetivada, distanciada, simbdlica, e uma linguagem
conectada diretamente com a realidade. Permitem, entre outras
coisas, estabelecer um vinculo, por meio da ilustracao, suporte vi-
sual concreto, entre o espaco real onde se acha a crianca e o espa-
¢o da ficcdo; permitem, portanto, dar “corpo” a histéria. Detecta-se,
assim, um uso intenso de déiticos espdcio-temporais ou pessoais,
freqiientemente sob a forma de injungdes, que convidam a crianca a
se apoiar nas pistas visuais que o adulto lhe indica: “vocé viu ali?”;
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“o porquinho ta ali. T4 ali o pateta”; “Ah! Os cacadores! Olha, os
cacadores tao ali, ndo, ali, olha, ali, estao ali, e |4 estd o veado. Os
cacadores, eles querem matar o veado e tem o Trolik, ta vendo?, na
cesta com os passarinhos, ele esta vendo isso”.

Essa contextualizac¢ao iconica permite também evidenciar certo
namero de implicitos textuais, visualizar de forma explicita, o que o
texto nao diz: “Olha, os dois, eles brigaram, olha, o olho dele todo
machucado, o olho do porquinho, também ta todo machucado!”.
Essas injuncoes déiticas sao balizas que, evidenciando certos deta-
lhes importantes, facilitam a compreensao e podem ser relaciona-
das diretamente com o que Bruner chama de “elementos indiciais”
(Bruner, 1995, p. 70).

OS COMENTARIOS/DESDOBRAMENTOS

Esta categoria, muito ampla, agrupa todos os depoimentos
do leitor sobre o que acaba de ser lido. Trata-se de um discurso
autonomo do leitor, isto é, cortado do texto-fonte, do ponto de
vista enunciativo, e no qual o leitor reformula com suas préprias
palavras o conteido da seqiiéncia que precede. Numa de nossas
tramas, o trecho “Eu sou um coelho ladrao! — exclama Trolik”, é
seguido do comentdrio:

“Olha s0, ele rouba! O coelho que rouba! A gente nunca viu
um coelho que rouba, mas esse daqui, ele rouba!”.

Freqiientemente, os comentdrios do adulto visam retirar as
ambigiiidades do texto. Ainda na mesma trama, Trolik sobrevoa os
campos, mas isso nao esta dito de modo explicito no texto: “Como
é lindo! La estd o rio, campos que ndo acabam mais, a floresta, e...
de onde vém esses gritos, esses uivos?”.

A imagem nao mostra Trolik, mas o que Trolik vé. Ora, essa
visdo aérea nao é de compreensdo evidente para uma crianca de 18
meses. Por isso, a mae precisa as coisas com seu comentario: “Olha,
ele deve ta vendo isso la do alto”.
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Freqiientemente, os comentarios do adulto se assemelham a
reformulacGes explicativas: o leitor, apos ter lido integralmente uma
seqiiéncia, vai retoma-la explicitando-a integralmente. Os aconteci-
mentos da seqiiéncia sdo retomados, assim, de maneira cronolégi-
ca, resumidos de modo hierdrquico, relacionados com a ilustracao
correspondente. E o caso, por exemplo, numa outra trama, em que
a tendéncia é quase sistematica e precede, por assim dizer, as even-
tuais perguntas das criancas. Assim, a seqiiéncia textual “No corac¢ao
da floresta, o grande veado estd exausto. Ele atraiu os cdes e os
cacadores para o mais longe possivel de sua familia. Agora, ele pode
se deixar matar” é reformulada pelo adulto da seguinte maneira: “O
veado, bem, é, ele atraiu os cacadores, ele correu, correu, correu,
assim os cacadores, eles seguem ele, assim os cacadores, eles nao
matam, é, a fémea e os filhotes. Entdo, de repente, ele disparou,
assim os cacadores, eles, é, vocé ta vendo, eles seguem e depois,
ele estd muito muito cansado, e agora, ele entra na agua, ele entra
na agua, assim e deixa os cacadores matarem ele, mas pelo menos a
familia dele, bem, eles nao estao mortos.”

Também freqiientemente, o comentdario do adulto lhe permi-
te ornar sua versao com palavras novas e, assim, abrir o campo lexical
e semantico da histéria lida. E o caso, por exemplo, numa outra
seqiiéncia, quando o adulto introduz em seu desdobramento a pa-
lavra faon (“filhote de veado”), que ndo aparece no texto.

A adjuncao de comentadrios, de reformulacoes explicativas, de
precisoes terminologicas, pode ser aproximada do que Grossmann
chama, por um lado, de engajamento didatico, “que leva a traduzir,
explicitar, precisar o que o texto diz”, e, por outro, de engajamento
axiolégico, que “traduz a maneira como o leitor assume, reconstroi
a visada discursiva, indicando mais ou menos nitidamente o que se
deve pensar a respeito” (Grossmann, 1997, p. 87).
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AS PERGUNTAS: IMPUCACAO DO SUJEITO € CRIACAO DE UM €SPACO
De eXPeCTATIVA

O adulto leitor pode bordar em torno do texto lido um ques-
tionamento com diferentes funcoes. Numa de nossas tramas, por
exemplo, as perguntas feitas pelo adulto a crianga sdo numerosas
(25 no total) e visam criar um espaco de expectativa, um suspense,
colocar a crianca numa postura interrogativa em relacdo ao texto e,
por fim, antecipar sistematicamente a continuacdo: “e ai, o que que
ele ta vendo 1d de cima? O que que a gente vé?”; “eles ouviram
alguém gritar, que que aconteceu?”. Também se observa que fre-
gilientemente a crianca € incitada a se interrogar, mas também a re-
fletir, a imaginar solucdes, a formular hipteses, em suma, a encontrar
respostas para os problemas levantados pelo texto. E um pouco
como se ela estivesse direta e pessoalmente implicada na histéria:
“que que a gente vai fazer?”.

Ainda na mesma trama, observa-se igualmente que a crianga
por nove vezes é interpelada com seu nome proprio, o que pode
ser interpretado como um indicio suplementar de implicacdao da
crianca na interacao: “Puxa vida! Olha s6 o coelhinho, que foi que
ele achou? Um passarinho? Um passarinho, ta vendo, Emma? O coi-
tadinho, ele caiu do ninho, puxa! Que que a gente vai fazer?”.

Por outro lado, observa-se também um questionamento que
tem por fun¢ao uma precisao terminolégica quanto a uma palavra
ou expressao consideradas dificeis. Numa outra trama, por exem-
plo, o adulto volta ao termo “estupefacao” e entabula um diilogo
com a criancga:

— Que quer dizer estupefacao?
— Eh... muito assustado.

— Eh, isso, estupefato, ndo é realmente assustado, é mais
surpreso, espantado.

Essa tendéncia a querer criar um espaco reflexivo em torno
do texto, mas também a implicar pessoalmente a crianca na histéria,
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parece se aproximar daquilo que Grossmann chama de “engajamento
didatico”, de que ja falamos acima, mas também do “engajamento
leitoral [lectural]”, que “conduz a se posicionar mais ou menos
nitidamente enquanto leitor, isto é, numa logica do terceiro,
implicando um outro que ndo ele mesmo na comunica¢do com a
crianca” (Grossmann, 1997, p. 88).

A INTRODUCAO DE CONSTRUGOES INFANTIS

As vezes, o texto lido de modo integral é, todavia, ornado
com construcoes infantis, que podem ser percebidas como uma
estratégia suplementar do adulto para aproximar a crianca do uni-

”. “

verso abstrato do livro: “a tigelinha”; “cadeira tava toda quebrada”;

M

“a caminha”, “para a bundinha dele”.

A "DUBLAGEM”

Alguns termos, algumas expressdes sao as vezes considera-
dos dificeis demais pelo adulto, que vai acrescentar a eles, em eco,
uma versao considerada mais adaptada, mais préxima do universo
lingiiistico da crianca. O adulto vai, por exemplo, acrescentar “en-
quanto isso” para dublar a expressdo “nesse interim”.

ESTRATEGIAS DE SUBSTITUICAO

Aqui, o adulto vai modificar o texto-fonte “de dentro”, isto é,
ele ja ndo sobrepde seus comentarios/perguntas a uma forma fiel-
mente lida do texto, mas oferece uma versdo retrabalhada,
reformulada, considerada mais bem adaptada a crianca. As substi-
tuicoes mais freqiientes dizem respeito a:
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» certos tempos do passado: sobretudo o passado simples
que é substituido ou por um presente, por um passado
composto, por um imperfeito;

 certas expressoes/construcoes: “elle regarda” (“ela olhou”)
no lugar de “elle jeta un oeil” (“ela deu uma olhada”); “alors”
(“entdao”) no lugar de “enfin” (“enfim”); “trés tres bien” (“mui-
to muito bem”) no lugar de “tout a fait bien” (“muitissimo
bem”); “alors il se mit a pleurer” (“entao ele se pos a cho-
rar”) por “il sanglota” (“ele solucou”).

Avontade manifesta do adulto é aqui, de novo, “por ao alcan-
ce da crianca” um texto, no qual certas caracteristicas lingiiisticas
sdo percebidas como obstaculos para a compreensao.

ESTRATEGIAS DE TRUNCAMENTO

As estratégias de truncamento sao bastante raras e dizem res-
peito somente a pequenos segmentos de frases. Resultam, no mais
das vezes, das transformacoes realizadas pelo adulto sobre a estru-
tura sintdtica da frase, num cuidado de simplificacdo. Assim, por
exemplo, ele vai preferir a seguinte formulacao: “Mas ali os pés
estavam baixos demais” no lugar da proposta pelo texto-fonte: ali
eram os pés que estavam baixos demais”. O mesmo adulto, numa
outra seqiiéncia, suprime o segmento: “entretanto, os trés ursos”,
decerto porque considera que a utilizacdo do advérbio corre o ris-
co de deixar a crianca em dificuldade.

AS FIGURAS DO LEITOR

Todas as estratégias que acabamos de descrever podem ser
utilizadas alternadamente pelos diferentes adultos leitores e em
diferentes seqiiéncias. No entanto, nossos resultados evidenciam
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trés grandes tendéncias marcadas que nos permitem agora descrever
tal como aparecem em nosso corpus as trés figuras do leitor.

A figura do “encenador/contador” (estilo teatral)

Nesta primeira tendéncia, o adulto ndo 1é o texto nem inte-
gralmente, nem fielmente: ele o retrabalha desde dentro, para ofe-
recer uma versao diferente a crianca. O adulto é onipresente porque
é ele quem rege a encenacdo do texto, que ele faz vibrar por sua
voz e seu folego a seu modo. Ele é o ator, a crianga é o espectador,
o texto é “encenado”. Pode-se dizer, aqui, que o texto é inteiramen-
te reformulado numa versao “oralizada”. Destacam-se, entdo, nu-
merosas estruturas sintaticas modificadas para dar ao texto o aspecto
de um didlogo, o acréscimo de termos de ligacdo, de conectivos,
de construcgoes infantis que visam reforcar o aspecto mais familiar
da forma oralizada, truncamentos que resultam da versao dialoga-
da, substituicoes, elementos de prosddia (interjeicoes, sobretudo).
Além disso, por causa de seu carater “teatral”, essa figura do leitor
implica também uma gestualidade mais marcada, e certas acoes
podem ser objeto de mimica da parte do adulto (“grande assim”,
acompanhado do gesto).

Neste quadro, a crianca é pouco solicitada diretamente, a nao
ser por meio de perguntas que parecem ter um papel de relance
discursivo e permitem, ao mesmo tempo, manter a aten¢ao conjunta
e reforcar o aspecto “contado” do texto: “sabe de uma coisa?”, “sabe
o que ele viu?”.

A figura do “professor” (estilo diddtico)

Nesta segunda figura, o adulto 1é o texto fielmente. No final
da seqiiéncia, ele se detém para desenvolver comentarios/trazer
precisdes. E onisciente, faz poucas perguntas ou, a0 menos, nao
espera respostas propriamente, mas entrega uma versao do texto
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mais explicita, mais lisa. O texto é “explicado”, traduzido de certo
modo. A conducdo é maxima.

O que prima neste tipo de leitor:

e acréscimo de comentarios e desdobramentos;

» acréscimo de elementos de contextualizacdo iconica e de
injuncdes déiticas;

* a adjuncdo de comentdrios, de reformulacoes explicati-
vas, de precisdes terminologicas.

A figura do quia (estilo reflexivo)

Aqui, o adulto Ié o texto de modo bem mais fiel. A conducao
é preponderante, mas interfere permanentemente com as
intervencoes da crianca, que visa a favorecer.

O que predomina nesse tipo de leitor:

* aintroducdo de perguntas;

* acriacdo de um espaco de expectativa;

» aimplicacdo do sujeito na situacdo de comunicacao (indi-
cadores de implicacdo);

* aintroducdo de elementos de contextualiza¢do iconica e
de injuncoes déiticas.

AS INTERACOES CRIANCA-ADULTO

Acabamos de ver até que ponto a mediacdo do adulto pode
assumir diferentes formas. Na maior parte do tempo, essa
heterogeneidade se manifesta por tendéncias mais marcadas quanto
a um “estilo”, mas notam-se também estratégias compostas por um
mesmo leitor, sendo o “estilo” suscetivel de variar durante uma
mesma leitura.
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Por outro lado, essa heterogeneidade dos papéis assumidos
pelo adulto parece-nos reveladora de uma outra heterogeneidade:
a do status concedido a crianca e, mais particularmente, a sua fala,
no quadro da interagdo.

Até o momento,® ndo terminamos por completo a andlise
desses aspectos interacionais. E por essa razio que exporemos
somente as primeiras balizas de uma andlise mais aprofundada que
serd apresentada posteriormente. Esbocam-se, presentemente,
alguns tracos salientes que nos permitem estabelecer um primeiro
levantamento.

LEITURAS DIRLOGADAS/LEITURAS SILENCIOSAS

Um dos primeiros indicadores de observacao desses aspec-
tos interacionais, bastante bdsico, é a presenca/auséncia da voz da
crianca no amago do momento de leitura compartilhada. Com efei-
to, a participacado efetiva da crianca, sob diferentes aspectos, pode
ser desigual de uma configuracao familiar para outra, tomando, as-
sim, a interacdo ora a forma de um verdadeiro didlogo, ora a de um
monologo. Ja sublinhamos o lugar preponderante do adulto, que,
por meio de seu discurso, verbaliza o conteiido semantico e solici-
ta a atividade interpretativa da crianca. Jones (1995) matiza essa pre-
ponderancia ao mostrar que, apesar de o adulto aparecer como
diretor de cena da interacdo (é ele quem indica o que é preciso
olhar, escolhe de que e durante quanto tempo se vai falar), a troca
linguageira é, contudo, incontestavelmente determinada pelos dois
participantes, sendo o discurso do adulto totalmente guiado pelas
reacoes (manifestacoes de prazer, interesse, olhares, risos, gestos,
objeto apontado com o dedo...). E uma espécie de feed back perma-
nente que se nota, sendo o discurso do adulto inteiramente “cola-
do” as reacoes da crianga, o que supde no leitor uma grande capaci-

¢ N.T.: Aautora faz referéncia ao momento da redacdo deste trabalho, em 2002.
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dade de escuta e de atenc¢do. Constata-se o mesmo em Bruner (1987),
que nota que “a mae ajusta sua participa¢ao na leitura do livro com
base na competéncia aparente da crian¢a” (p. 71), “reage em func¢ao
daquilo que a crianca faz” (p. 73), ou “mantém estaveis suas reacoes
face aos esforcos da crianca, alterando sé o necessario para dar con-
ta de suas novas capacidades [nouveaux savoir-faire], encorajando-as e
sustentando-as por meio de intervengdes sutis” (p. 79).

Nossos proprios resultados ilustram majoritariamente essa
atitude empatica, caracterizada por um fortissimo grau de feed back,
que permite ao adulto adaptar-se aos saberes e competéncias
linguageiras da crianca ao tentar fazé-las evoluir.

No entanto, notamos também cendrios diferentes, em que a
reacao (verbal, pré-verbal, ndao verbal) da crianca ndao parece “pre-
vista” pelo adulto. Esse tipo de configuracao é mais raro (uma fami-
lia em seis), mas revelador de uma situacdo de interacdo em que a
fala da crianca parece nao desejada ou ndo realmente autorizada.
(Em certas entrevistas com os pais leitores de histoérias, conduzidas
por um membro da equipe, alguns evocaram o “aborrecimento”
causado pelas interrupcoes/perguntas/comentdrios das criancas/
movimentos diversos.) Nessa configuracdo, o momento de leitura
compartilhada se apresenta mais como um momento de recolhi-
mento conjunto em torno de uma histéria que se escuta em silén-
cio, sem que jamais se interrompa seu desenrolar, do que como
uma “troca” linguageira determinada por um s6 dos participantes,
apresentando-se, aqui, o discurso do adulto como um mondélogo
relativamente autonomo em relacdo as reacdes da crianga; limitan-
do-se, entdo, os Unicos elementos de didlogo a “reenquadrar” a
situacdo (“psiu, ndo terminou”).

AS FORMAS DE INTERVENCAO DA CRIANGA NO QUADRO DAS LEITURAS
COMPARTILHADAS

A situacdo de leitura compartilhada promove freqiientemen-
te o encontro de interlocutores com competéncias desiguais: um
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adulto que sabe ler e uma (ou mais) crianga(s) que nao sabe (ou nao
sabe bem) ler. De que maneira a crianca pode tomar parte de modo
ativo na interacao? Ou, ainda, como ela intervém concretamente no
curso das leituras compartilhadas?

INTERVENGCOES INICIADAS PELO ADULTO

A maioria (por volta de 60%) das tomadas de palavra pela cri-
anca resulta de uma pergunta do adulto. As intervencoes iniciadas
por ele foram muito bem descritas por Jones (1995) e Bruner (1987)
como um tipo de rotina linguageira, matriz interacional, que se apre-
senta sob a forma de um jogo de perguntas/respostas que estrutura
as trocas. Nos trabalhos de Jones, concernentes as criangas mais jo-
vens, constata-se que a porcentagem das intervencoes iniciadas pelo
adulto é inferior (40% para uma crian¢a de 14 meses) aquela obser-
vada em nossa pesquisa. Pode-se interpretar essa discrepancia como
a marca de integracdo, entre os mais velhos, de um certo nimero
de codigos, em particular daquele que tem a ver com respeitar um
tempo minimo de escuta.

AS INTERVENCOES LIVRES/AS TOMADAS DE PALAVARA ESPONTANEAS

Mas excetuado esse tempo minimo, “regulamentar” — pode-
riamos dizer —, observamos nas gravacoes formas diversas de inter-
venc¢do espontanea das criancas, sem qualquer solicitacdo direta ou
explicita do adulto. Evidentemente, encontramos perguntas quan-
do o sentido de uma passagem ou de uma palavra coloca problema
para a crianc¢a. Ha também os gestos acompanhados freqiientemen-
te de comentdrios, que sdo, na maior parte do tempo, retomados
em eco pelo adulto, como um pretexto para o relance, o esclareci-
mento, o aprofundamento. Quando a crianca ndo estd s6 e a leitura
é compartilhada pela irmandade, notam-se também fendémenos in-
teressantes. Com efeito, parece que, em cada seqiiéncia de leitura
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compartilhada, uma “crianga-alvo” seja implicitamente designada pelo
adulto. Essa “crianca-alvo” é aquela que tem mais necessidade da
mediacdo do adulto, portanto, em geral, a mais nova. Em funcao,
por exemplo, do clima de cumplicidade no seio da irmandade, do
grau de cansaco dos protagonistas, do nivel de cooperacao entre
as criancas, teremos tipos de interacoes bastante diferentes. Assim,
as manifestacdes de interesse da crianca-alvo poderao ser ora reto-
madas e encorajadas pelo mais velho, ora, ao contrario, postas sis-
tematicamente em curto-circuito por este dltimo. No primeiro caso,
as intervencoes do mais velho poderao substituir a mediacao do
adulto, com as mesmas ferramentas. Caso contrario, veremos, en-
tdo, se instalar um tipo de mediacdo “a la carte”, tentando o adulto,
na maior parte do tempo sem sucesso, adaptar-se as necessidades
relativas a cada uma das criangas. Neste ultimo caso, a constelacdo a
trés, reunindo idealmente um adulto, uma crianca e um livro, torna-
se um triangulo um pouco desequilibrado, que é preciso incessan-
temente reequilibrar para manter a aten¢ao conjunta.

Para que esses momentos de troca nao se tornassem momentos
de conflitos, mas também para que cada crianca pudesse se benefi-
ciar do status privilegiado de “crianca-alvo”, alguns pais fizeram a
escolha de ler histérias de maneira alternada para diferentes crian-
cas da irmandade. A propésito, é interessante notar que todos os
comentarios dos pais leitores revelam um fato indiscutivel: a pri-
meira crianga beneficiou-se de mais tempo, de mais disponibilida-
de, ndo foi obrigada a negociar a escolha dos livros, ndo teve que
compartilhar seus momentos de leitura, nao teve que defender seu
lugar de “crianca-alvo”. Em contrapartida, ndo teve a chance de com-
partilhar esses momentos com um irmdo ou irma mais velhos. Ora,
o lugar assumido pelos mais velhos no quadro das leituras compar-
tilhadas esta longe de ser negligencidvel, uma vez que, em certas
familias, eles secundam eficazmente o adulto.
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OS REINVESTIMENTOS AUTONOMOS

No decorrer de nossa investigacao, um dominio de observa-
¢do ndo previsto inicialmente revelou-se particularmente interes-
sante, apesar de, no estado atual de nossa anélise, ndo sermos ainda
capazes de lhe dar um formato exaustivo. Trata-se daquilo que, aqui,
chamaremos de “reinvestimentos autonomos” da crianca em torno
das leituras compartilhadas. Com efeito, constatamos que as leitu-
ras compartilhadas ndo terminam uma vez fechado o livro pelo adul-
to; para sermos mais precisos, as vezes o livro pode ser reaberto
pela prépria crianga, que se abandona, entdo, a solo, em uma espé-
cie de mimica da situacdo vivida previamente em companhia do
adulto. Essa atitude pode aparecer em torno dos 2 anos e se desen-
volverd, se for encorajada pelo adulto, depois dos 3 anos. O que se
observa no curso dessas fases de reinvestimento autonomo? De
imediato e de um ponto de vista estritamente comportamental, nota-
se uma crianca que exprime a vontade de “fazer como se” soubesse
ler. Na maior parte do tempo, alids, essa vontade requer um audit6-
rio (“se vocé deixar, sou eu que leio agora”). E, pois, uma crianca
que, ar douto, vai “preencher a pausa” do leitor e se esfor¢ara para
articular as palavras de modo inabitual. Podera mesmo desenvol-
ver-se 0 mimetismo até para imitar o gesto impaciente do adulto
que arruma uma mecha rebelde ou entorta a boca de modo exage-
rado para exprimir, por exemplo, o desagrado. Sob um prisma lin-
giiistico poderemos destacar, de inicio, a necessidade de comecar
de um ponto de apoio, espécie de marca segura que permite dar a
partida — na maior parte do tempo, o titulo da historia (“como é
esta histéria, como ela se chama?”), que é freqiientemente repetido
por duas vezes. A comecar desse ponto de partida, a historia é mais
ou menos reinventada, pois parece que o que mais interessa a crian-
ca é explorar um dominio novo e ndo mostrar que compreendeu
bem. Assim, com base nas ilustracdes, a crianc¢a imagina e verbaliza
um novo cendrio que tem apenas vagas semelhancas com o origi-
nal... Inversamente, o que é muito recorrente nessas histérias inven-
tadas € o uso sistematico de um certo nimero de elementos carac-

355

355 24/7/2007, 13:50



‘ Filologia 7.pmd

FRIER, Cathy. Leituras dialogadas: alguns aspectos interacionais dos rituais de leitura...

teristicos da narra¢dao, no minimo, inabituais na boca de uma crianca
dessa idade:

— marcadores temporais, conectores: era uma vez, um dia,
de repente, depois, entao...

— utilizacao quase exclusiva do passado simples, mesmo que
de maneira errada (“il lui disa’ tout a coup...” — “de repen-
te, ele lhe *dizeu”); do imperfeito (“ele viendait®” — “ele
*vinharia”) ou do futuro;

— repeticdo de certas formulas (“nevava, nevava, nevava, ne-
vava...” );

— utilizacdo de numerosos elementos prosdédicos (sobretu-
do quando a crianga faz falar um personagem cujo papel
ela desempenha).

Mas o que nos parece ao mesmo tempo interessante e sur-
preendente nessas fases de reinvestimento autonomo é a aparicao,
no proprio corpo do discurso da crianca, de passagens inaudiveis,
como se repentinamente esse discurso se exprimisse em uma outra
lingua, em uma linguagem misteriosa cuja integralidade dos codi-
gos ela ainda ndo domina. Temos, aqui, a impressao de que a crian-
ca inventa palavras ou que emprega termos que ndao compreendeu.
Essas “passagens” devem, talvez, ser interpretadas como a vocaliza-
cdo das “zonas de sombra” da histéria lida, lugares em que a com-
preensao deve ser colocada a espera e a atividade inferencial pode
ser posta em marcha.

Parece-nos que esses momentos podem ser percebidos como
uma espécie de fase necessaria de laténcia ou de apropriacdo, du-

7 N.T.: Embora nao tenhamos correspondente desse tempo verbal em portugués, pode-
riamos imaginar algo como “ele dizeu” por “ele disse”. Em francés a forma correta do
verbo é “il dit”.

8 N.T.: Algo como “ele vinharia” por “ele vinha”. Em francés a forma correta do verbo é “il
venait”.
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rante a qual a crianca pode verbalizar a seu modo o que ouviu sem
necessariamente té-lo compreendido.

Essas observacoes precisam ser aprofundadas. Contudo, cons-
tituem uma verdadeira janela sobre o que a crianca pré-leitora com-
preende do ato de leitura, sobre seu modo de considerar as
convencoes sociais da atividade ou sobre as restri¢cdes lingiiisticas
proprias da escrita. Permitem-nos também ver como a crianca, bem
antes de saber ler, é capaz de inventar-se uma identidade de sujeito
leitor.

SINTESE

No estagio em que se acha o nosso estudo, estamos bem dis-
tantes ainda de poder tracar um quadro completo das praticas fa-
miliares de leitura compartilhada. Um certo nimero de pontos
merece ser retrabalhado e aprofundado.

Desejamos, especialmente, completar nosso corpus por grava-
¢oes em video, o que nos poderia permitir, por exemplo, conside-
rar uma abordagem proxémica dos momentos de leituras comparti-
lhadas. Do mesmo modo, temos consciéncia da necessidade de
aprofundar ainda mais a andlise das interacdes adultos/criancas, li-
gando-a, talvez mais diretamente, ao estilo — freqiientemente um
composto — de leitura do adulto, insistindo mais nos mecanismos
de negociacao do sentido e integrando de modo mais marcado a
relagcdo da familia com o escrito. No contexto deste artigo, nosso obje-
tivo era, sobretudo, evidenciar, por uma abordagem microssociol6-
gica realizada no meio familiar, os tracos salientes de uma interagao
de um género muito particular entre um adulto e uma ou mais crian-
cas, reunidos em torno de um livro. Nessa perspectiva, nosso estu-
do tera permitido isolar regularidades, mas também numerosas fon-
tes de heterogeneidade indo no sentido oposto de alguns
estereotipos sociais veiculados por discursos muito “generalistas”
sobre a leitura e os leitores.
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Em primeiro lugar, este trabalho permite relativizar o peso
das determinantes sociais no que concerne as praticas de leituras
em casa. Com efeito, nosso trabalho nao depende do “estilo” meca-
nicamente correlato a um meio particular. Mostramos mais acima a
que ponto a no¢ao de “meio” devia ser utilizada com prudéncia, tal
é o modo que ela se refere a elementos complexos que é preciso
apreender com muitos matizes, em contexto. Nosso trabalho evi-
dencia igualmente as raizes afetivas da relacdo com o escrito e a neces-
sidade de leva-las em conta, a fim de permitir a crianca reconhecer-se
num papel de leitor potencial. Permite, enfim, avaliar melhor o lugar
deixado a crianca e a sua fala na interacdo. Tomar consciéncia da
necessidade de lhe outorgar um espaco de reapropriacdo indivi-
dual, fora da conducao sistemadtica do adulto, um lugar onde o sen-
tido é posto a espera, onde as frases ouvidas tém a poesia de uma
lingua desconhecida, lugar no qual a crianca podera moldar sua pro-
pria representacao da leitura para, um dia, se lancar sozinha na tri-
lha das linhas.
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RESUME: Dans le cadre de cet article, notre objectif est surtout de mettre en evidence, par une
approche microsociologique realisee en milieu familial, les traits saillants d’une interaction d’'un
genre trés particulier entre un adulte et un/des enfant(s), reunis autour d’un livre. Dans cette
perspective notre etude cherche de degager a la fois des regularites, mais aussi de nombreuses
sources d’heterogeneite allant a I'encontre de certains stereotypes sociaux vehicules par des
discours trés “generalistes” sur la lecture e les lecteurs.

MOTS-CLES: Lecture; Lecture partagée; Interaction adulte/enfant.
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