O TRABALHO DE CAMPO E O ENSINO
DE QEOQRAEIA1

Davis Gruber Sansolo

O trabalho de campo esteve presente
como uma atividade de fundamental importan-
cia para a Geografia desde os viajantes da Anti-
guidade, passando pelos naturalistas e os
organizadores da Geografia Moderna (DREYER-
EIMBKE, 1992; MENDOZA et alii, 1982).

Essa atividade vem percorrendo os cami-
nhos da Geografia sem que a maioria dos auto-
res busque um aprofundamento do debate teéri-
co sobre as técnicas propriamente ditas e o0 mé-
todo a que estdo vinculadas. De forma geral este
tema tem passado pela tangente nas discussdes
sobre a metodologia cientifica em geral. As téc-
nicas propriamente ditas sdo abordadas sob as-
pectos relativos aos procedimentos de execucdao.
Raramente sdo analisadas sob os aspectos ideo-
I6gicos e, portanto, epistemoldgicos, dos proce-
dimentos adotados.

Dificilmente encontramos trabalhos que
vinculem uma técnica especifica ao objetivo so-
cial do trabalho. Uma excecdo € o material apre-
sentado por OLIVEIRA (1985) em que sdo apre-
sentados dois textos especificos sobre o traba-
Iho de campo: "Pesquisa e Trabalho de Campo"
(LACOSTE, 1977) e "O Geobdgrafo e a Pesquisa de
Campo" (KAISER, s/d).

Destacamos também o ensaio sobre a na-
tureza do trabalho de campo em Geografia de
SILVA (1982) no qual classifica trés modalidades:
trabalhos analiticos empiricos, trabalhos com
enfoque légico e a andlise dialética epistemol6-
gica e ontoldgica.

Ao longo da histdria do pensamento geo-
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grafico, encontramos nas correntes determinista
e possibilista, como procedimentos metodolégi-
cos, um empirismo reflexivo ou analitico (MEN-
DOZA et alii, 1982).

O trabalho de campo foi o meio pelo qual
construiu-se a base do conhecimento geografi-
co. E mesmo junto ao movimento de renovagao
da Geografia, ou seja, na Geografia Pragmaética
ou Sistémica (TRICART, s/d) e na Geografia Criti-
ca, ndo foram dispensadas as praticas de obser-
vacdo de campo, apesar das técnicas cibernéti-
cas, do sensoriamento remoto e outras técnicas
disponiveis (SILVA, 1982).

Contudo, uma reflexdo contemporanea
sobre a importancia e o vinculo que essa ativida-
de possui com as diversas concepc¢fes pedago-
gicas € extremamente escassa, e mais ainda quan-
to ao ensino de Geografia e Educacdo Ambiental,
tendo em vista que essa pratica sempre é reva-
lorizada, desde as primeiras séries até a terceiro
grau.

Apoiamo-nos em autores de diversas con-
cepc¢des sobre a importancia do trabalho de cam-
po, desde concepc¢des associadas a uma prética
de ensino descritiva, cujo vinculo esta presente
na Geografia Classica e cuja contribuicdo, em
nosso entender, esta associada as descri¢cdes
extremamente precisas das evidéncias das pai-
sagens, até autores ligados ao movimento da
Geografia Critica, que através da analise das con-
tradicbes sociais procuram estabelecer uma lei-
tura dialética da aparéncia dos fenbmenos expres-
S0S no espaco geografico.
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Nao pretendemos ser ecléticos ao buscar
apoio em autores de diferentes e muitas vezes
divergentes concepc¢fes ideoldgicas. Ao contré-
rio, ao longo do trabalho esperamos que fique
evidente nossa posicdo quanto aos objetivos
politicos de nosso trabalho. Entretanto, enten-
demos que ndao podemos simplesmente descar-
tar o conhecimento ja4 acumulado. Podemos sim
recolocad-lo segundo nossas necessidades.

Ndo é porque o avido tenha sido aprimo-
rado para finalidades militares que hoje deixa-
mos de utilizd-lo para viagens. Assim como o
sensoriamento remoto, a informatica e diversos
outros avancos cientificos e tecnoldgicos, origi-
nalmente desenvolvidos com finalidades milita-
res e portanto para atender as necessidades do
Estado e de quem dele se beneficia de forma
privilegiada, podemos trabalhar com técnicas e
metodologias que originalmente estavam vincu-
ladas a outras orientacdes ideoldgicas.

Segundo TRICART (s/d) "(...) devemosjus-
tificar o lugar que o campo ocupa no desenvolvi-
mento do conhecimento, 0 que nos leva a defi-
nir uma posicao metodoldgica"

Tendo definido nossa intencdo de sermos
recursivos quanto ao conhecimento acumulado,
passamos entdo a detalhar nossa posi¢cdo quan-
to ao trabalho de campo no ensino.

LACOSTE (1985) afirma que "para a mai-
oria dos estudantes, a experiéncia da pesquisa
se limita a este exercicio suplementar de repro-
ducdo de conhecimentos ja elaborados sem que
tenham tomado consciéncia das possibilidades
gue teriam de produzir, por si mesmos, elemen-
tos de um novo saber”

Frequentemente os trabalhos de campo,
sejam eles elaborados por bacharéis ou por pro-
fessores com suas turmas escolares, ddo pouca
importancia para as populacdes que foram estu-
dadas.

Sobre o trabalho de campo, é uma ativi-
dade que possibilita uma leitura de parte da rea-
lidade a qual desejamos compreender, ou seja,
a aparéncia, o fendbmeno que expressa parte da
esséncia desta realidade: a parte que podemos
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ver, ouvir, cheirar, tocar, dimensionar. No entan-
to, ndo nos da a possibilidade de atingir a com-
plexidade da totalidade da realidade, dando sim,
pistas as quais poderemos seguir por caminhos
que permitem um aprofundamento no fenéme-
no e através das quais poderemos chegar a es-
séncia da realidade.

Conforme LEFEBVRE (1995), "a matéria
sO6 tem cor diante de nossos olhos; s6 tem odor
para o nosso nariz. Ela ndo é a cor ou o odor.
Mao obstante, a matéria € a coisa que tem a pro-
priedade de produzir a cor e o odor em sua rela-
¢do com o real conosco"”

Entretanto o autor argumenta que ao che-
garmos a esséncia, estaremos diante de parte
dela, resultante de uma reflexdo, de uma forma
de pensar sobre ela; diante do movimento que
indica o devir (id., ibid.). Portanto, entendemos
o trabalho de campo como parte de um proces-
so de busca do conhecimento, em que nos rela-
cionamos com o fendbmeno segundo nossas pro-
prias experiéncias.

Considerando o presente trabalho volta-
do principalmente ao educador, a énfase de nos-
sas preocupacfes sobre o trabalho de campo tem
como prioridade a sua funcdo pedagdgica, numa
perspectiva de que o0 processo de ensino-apren-
dizagem deva se dar mediado pela construcao
do conhecimento.

Portanto, entendemos que associadas as
diversas formas que a sociedade compreende a
construcdo do conhecimento estdo as diferentes
concepcdes de trabalho de campo.

Conforme nossos objetivos pedagdgicos
subdividimos em duas modalidades os trabalhos
de campo: "Excursdes Geograficas" (CARVALHO,
1941) e o "Trabalho de Campo para a Pesquisa
Geografica"

A excursao geografica

Esta tem sido a modalidade mais comum
no ensino de Geografia e mesmo na Educacao
Ambiental. Caracteriza-se pelos aspectos ilus-
trativos, em que a observacdo empirica é a téc-
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nica principal utilizada, sendo na maioria das
vezes direcionada pelo educador que a priori ja
possui conhecimentos gerais e especificos do
trajeto a ser observado, portanto ja conhece o
fendbmeno e imp6e um ponto de vista segundo
suas observacdes e reflexdes.

O lado ludico e os relatorios valorizados
por notas para avaliacdo sdo os principais incen-
tivos para a participacdo dos educandos, além é
claro da sociabilidade proporcionada pela ativi-
dade (CARVALHO, 1941).

Segundo CARVALHO (1941) "o contato
com a realidade determina por si s6 o inicio de
todo um processo de aprendizagem”™ Em nosso
entender esta afirmacdo indica que esta modali-
dade esta relacionada com a ciéncia positivista,
em que o conhecimento é dado pela observacao
e descricdo das evidéncias da paisagem.

Segundo CHALMERS (1990),

"Os positivistas visavam mostrar que a cién-
cia auténtica é verificada e mostra ser ver-
dadeira ou provavelmente verdadeira em
relacdo a sentencas protocolares fatos re-
velados a observadores cuidadosos por meio
de seus sentidos™

Dessa forma, esta modalidade carrega em
si uma conotacdo ilustrativa do conhecimento,
assim como mapas e livros didaticos que sim-
plesmente ilustram o conhecimento depositado
pelo professor. O inverso, ou seja, um conteudo
que esteja sendo desenvolvido em sala de aula,
também podera ser ilustrado com uma excursao
geografica, onde, entdo, ao longo do percurso o
professor orientara a observacdao sobre os diver-
sos elementos discutidos e analisados em sala
de aula, portanto com uma teorizacao prévia.

Nessas excursbes o educando participa
principalmente através das habilidades sensori-
ais, para apreender uma parte da realidade
enfocada, tendo uma postura que poderiamos
classificar de relacdo entre sujeito e objeto de
conhecimento.

Eventualmente, baseado em teorizacdes
e apresentacdes prévias de informacdes sobre a
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realidade a ser visitada, o professor propde um
certo controle das informacdes antecipadamen-
te apresentadas. Contudo, normalmente essas
informacdes acabam por tornar-se também ilus-
tracbes de verdades previamente estabelecidas
e o0 aprendizado é avaliado pela quantificacao
estabelecida.
Souza SANTOS (1988) argumenta que,
"Em primeiro lugar conhecer significa
quantificar. O rigor cientifico afere-se pelo
rigor das medi¢fes. As qualidades intrinse-
cas do objeto sdo, por assim dizer, desquali-
ficadas e em seu lugar passam a imperar as
quantidades em que eventualmente se po-
dem traduzir. O que nédo é quantificavel é
cientificamente irrelevante. Em segundo lu-
gar, o método cientifico assenta na reducao
da complexidade"

Por outro lado, eventualmente quando
uma turma excursiona para um determinado lo-
cal visando a observacdo da paisagem "natural"
o0 professor sugere atencdo para um determina-
do fenbmeno ou elemento da natureza, solicitan-
do aos alunos que se utilizem da visdo para uma
descricdo do observado. Quando isso acontece,
€ um grande avanco em relacdo a maioria das
excursfes, em que o professor se adianta aos
alunos, fazendo ele as observacdes e descri¢cdes
da paisagem, retirando do aluno a oportunidade
do exercicio de observacdo e descricao (CARVA-
LHO, 1941). Como resultado, temos registros ou
relatérios que expressam as observacdes e pon-
tos de vistas do professor. As interpretacdes,
muitas vezes sdo feitas na proépria excursdo e
elaboradas em cima das observa¢cfes do educa-
dor, portanto ndo sdo construidas pelos alunos,
transformando-se em uma atividade meramente
ilustrativa.

A excursao geografica possui sua devida
importancia nos varios estagios do desenvolvi-
mento do processo de ensino-aprendizagem. Nas
séries iniciais pode assumir um papel importan-
te no desenvolvimento de habilidades de obser-
vacdo e descri¢do, raciocinio indutivo e deduti-
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vo e relacdes interpessoais e até mesmo na or-
ganizagcdo e registro de conhecimentos. Tais ha-
bilidades serdo de grande valia, principalmente
a partir do final do ensino fundamental (de 5as a
8as séries) e no ensino médio, onde a pesquisa
geografica devera ser produzida.

Quanto a pratica da excursdo geogréfica
CARVALHO (1941) chama atencdo para o plane-
jamento dessa atividade, que, segundo ele, en-
volve cinco fases: a) preparo preliminar; b) pre-
paro psicoldgico; ¢) organizacdo da excursao; d)
observacdo dirigida; e) os relatorios.

Trabalho de campo na pesquisa geogréafica

Nado obstante a existéncia de diversas
concepc¢des e linhas de pesquisa e de desenvol-
vimento pedagédgico, a pesquisa geografica é
enfocada aqui como um processo pedagoégico de
producdo de conhecimento cientifico de forma
participante (VIANA, 1986; BRANDAO, 1981;
GAJARDO, 1986). Sendo geogréafica, portanto com
suas especificidades, busca a construcdo acerca
de um ou mais temas referentes ao espaco geo-
grafico, consequentemente procura a esséncia
das relacbes que se estabelecem e que se ex-
pressam através de fendmenos, da aparéncia do
espaco, de uma paisagem, temas relativos ao
meio fisico ou aos fatores sociais que envolvem
a producdo e organizacdao do espaco.

Conforme LACOSTE (1985):

"Mesmo pesquisas que apenas recaem SoO-
bre os caracteres fisicos de um territério nao
deixam, por isso, de dizer menos respeito a
populacdo que ai vive, na medida em que
seus resultados tornam mais eficaz uma in-
tervencdo ai"

PONTUSCHKA (1994) desenvolve o con-
ceito de Estudo do Meio a partir da escola, atra-
vés da pratica interdisciplinar, objetivando-se o
desenvolvimento de valores e habilidades, que
possibilitem ao educando pensar e agir em sua
realidade espacial sem esquecer, é claro, que essa
realidade esta inserida em um contexto, cuja

Davis Gruber Sansoio

natureza é presente com suas formas e proces-
sos Unicos em cada realidade, seja a natureza
préxima de seu estado original ou mesmo em
seu estado alterado pelo trabalho e pela cultura
humana.

O conceito de meio, segundo Coimbra
(1985), refere-se a superficie ou volume em que
se insere um ponto qualquer, indicando a nocéo
espacial em seu sentido geomeétrico. O que esta
dentro ou inserido esta, portanto, no meio, mas
sem limites definidos. "Na realidade concreta das
varias situacOes, cada ser que esta em um meio
qualquer, por sua referéncia, € o centro desse
meio"” (Id., ibid.).

Esta é uma das formas (espaco geomeétri-
co) de se encarar o espaco geografico, e ja fora
criticada por diversos gedgrafos (por exemplo,
LACOSTE, 1977), pois o lugar enfocado de forma
estanque e desarticulada de outros niveis espa-
ciais nos remete a concepcao de regiao labla-
chiana, que esconde as determinac¢des sociais ou
mesmo conflitos e interesses que muitas vezes
ocorrem ou somente podem ser entendidos em
outras escalas, diferentes da local. O meio, como
indicado, infere uma escala e é claro que nao
pode ser ignorado, pois ali é que se materiali-
zam as relacdes sociais. Este lugar, além de soci-
al, também é material, pois sua natureza obede-
ce leis gerais e assume particularidades locais,
segundo suas proéprias caracteristicas e segundo
a interferéncia da sociedade.

Portanto, a compreensdo dos processos
naturais, em nosso entender, é de fundamental
importancia para a compreensao da dimensao
ambiental no espago geografico.

COLTRINARI (1993) afirma que devemos
ter uma postura cientifica perante as questdes
ambientais, mais especificamente quanto as
mudancas globais, uma vez que varios conceitos
estdo sendo divulgados sem a devida relativizacéo
referente ao tempo-espaco, levando-se em conta
as diversas escalas nas quais ocorrem 0S proces-
sos da natureza, de diversas intensidades.

Essas questdes nos levam a pensar que
as escolas possuem um papel de responsabilida-
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de quanto a producdo de conhecimento, através
de pequenas pesquisas, que possibilitem aos
educandos uma postura critica e criativa diante
da realidade vivenciada pelos préprios produto-
res do conhecimento. A desmitificacdo de con-
ceitos poderia ser uma das prioridades, ao con-
trario de praticas muito comuns, como a repeti-
¢cdo de jargbes do tipo "Amazobnia pulmao do
mundo” ou mesmo a afirmacdo de conceitos
sobre aspectos da natureza que nem ao menos
foram sentidos ou vivenciados, como a relacéao
entre os diversos tipos de materiais e a variacao
de temperatura2

Portanto, o ensino através da pesquisa
geografica, aqui, ¢ enfocado como processo de
producdo do conhecimento geografico (RESENDE,
1989), ou seja, de uma leitura elaborada pelos
proprios educandos. Leitura esta voltada a cons-
trucdo de valores necessarios a promoc¢ado da ci-
dadania e mais especificamente a gestdo do es-
paco geografico e do meio ambiente de forma
participativa.

Essa modalidade de trabalho de campo
caracteriza-se como combinacdo da modalidade
de pesquisa propriamente dita e a de finalidade
didatica3

Diferente da excursdo geogréfica, enten-
demos essa modalidade como parte de uma
metodologia de pesquisa, sendo fundamental
procedimento para o processo de construcdo de
conhecimento.

Serd nesta atividade, dentro de um proje-
to de pesquisa, que educador e educandos utili-
zardo, além da percepcdo, um instrumental téc-
nico capaz de auxilia-los no principal objetivo do
trabalho de campo: a observacdo4 (JUNKER,
1971).

A observacdo e a utilizagcdo de técnicas
de mensuracdo e coleta de dados servirdo para
buscar na realidade concreta algumas informa-
¢Oes (sobre os fenbmenos) que indicardo pistas
(através de simbolos), que levardo a compreen-
sdo das articulagdes com outras escalas geogra-
ficas que, relacionadas as caracteristicas locais,
concretizam o espac¢o geografico e, portanto, as
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condicfes do meio ambiente local, produzidas ao
longo do tempo histérico e do tempo da nature-
za, em diferentes escalas temporais e espaciais.
Assim, quando observamos processos de
degradacdo da natureza, como poluicdo das
aguas, ocorréncia de disturbios em vertentes,
como deslizamentos e outros movimentos de
massa, poluicdo do ar e outras formas de degra-
dacdo, estas estardo evidenciadas na paisagem,
ou seja, nas escalas locais e regionais. Contudo,
ndo poderdo ser explicadas se tratadas exclusi-
vamente nessas escalas, uma vez que tais pro-
cessos decorrem de decisdes gue muitas vezes
estdo distantes do local.
"(...) a sociedade ndo pode ser percebida
como simplesmente dada, ela é construida.
(...) ndo podemos nos colocar como meros
consta-tadores da sociedade, mas saber ser-
mos seus proprios sujeitos constitutivos e
construtivos. Fiesta perspectiva, a realidade
local deve fazer parte do curriculo escolar,
enquanto objeto de indagacdo, reflexdo e
trabalho" (SAO PAULO,1990).

Tratando-se de trabalho de campo volta-
do a pesquisa sobre o espaco geografico, e mais
especificamente ao meio ambiente, devemos ter
clareza que estaremos com um problema de na-
tureza metodoldgica, mais ainda, de trato epis-
temoldgicos, cuja abordagem é essencialmente
interdisciplinar, envolvendo questdes relativas a
cultura, ao cotidiano e a sociedade, assim como
questdes do meio fisico e biolégico, utilizando,
portanto, métodos e técnicas diferenciados e até
contraditérios, sem que sejam essencialmente
excludentes.

Somente nas formas € que poderemos
observar, medir e registrar em trabalho de cam-
po os fenbmenos percebidos. Sdo elas que se
apresentam em um determinado momento e é
esse momento que resgatamos da realidade.

Por outro lado, como percebemos, os fe-
ndmenos é que se traduzem em conhecimento,
mesmo considerando uma realidade objetiva in-
dependente de nossa percepcdo (SANTOS, 1995).
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Quanto aos procedimentos, STERNBERG
(1946) afirma que, de forma simplificada, o tra-
balho de campo consiste em observar, descre-
ver, registrar. Claro que, ao contextualizarmos o
autor na histéria do pensamento geogréafico, evi-
denciaremos um método, uma logica, uma for-
ma de pensar a construcdo do conhecimento.
Porém, nao invalida a importancia das habilida-
des por ele valorizadas.

THIOLLENT (1980) analisou as criticas ao
empirismo e classificou-o como uma das técni-
cas de observacéo:

"A nocdo de observacdo ndo deve ser consi-
derada como sinénimo de empirismo. E pre-
ciso entender que este ultimo é apenas uma
ideologia particular de observacédo. Criticar
as ideologias de observacdo, sejam elas
empiriristas, positivistas ou psicologistas,
nao consiste em rejeitar todo o tipo de ob-
servagdo ou de questionamento concreto,
sempre indispensavel em qualquer pesqui-
sa cientifica para dar conta do relato e even-
tualmente enriquecer a teoria"

A ida a campo deve proporcionar uma
releitura ou mesmo um leitura personalizada ba-
seada em dados concretos do real, daquilo que
serd pesquisado. Uma leitura feita através da per-
cepcdo em um primeiro momento5 (DOWNS &
STEA, 1976). Um registro original, que terd como
caracteristica uma interacdo entre o perceptivel
(a paisagem como um todo e seus elementos
compositores) e a histéria de vida pessoal, rele-
vando-se ai o cognitivo e o afetivo previamente
estruturados.

Esta afirmacdo nos traz a uma reflexdo
sobre a inesgotavel possibilidade que a observa-
¢do humana tem de captar, sob as mais variadas
perspectivas, a complexidade da realidade, em
especial do meio ambiente.

Aproveitando a denominacéo indicada por
RUELLAN (1944), classificamos o trabalho de cam-
po para pesquisa geografica em duas fases: A
excursdo de reconhecimento e a investigacao
minuciosa.
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A excursao de reconhecimento

Entendemos esta modalidade de trabalho
de campo como uma fase determinante em um
processo de problematizacdo em uma metodo-
logia de pesquisa, especialmente quando trata-
mos de um projeto de pesquisa participante
(FREIRE, 1981).

Nao é do trabalho de campo que surge a
problematizacdo, mas é com o0s subsidios que o
mesmo proporciona através da leitura da paisa-
gem que podemos dar um contorno, uma me-
Ihor definicdo sobre o problema que almejamos
compreender e sobre o qual pretendemos agir. E
no sentir a realidade que podemos objetivar nos-
sas acOes e, portanto, retomar, redefinir os obje-
tivos especificos em uma metodologia de pes-
quisa participante.

Nossas utopias sdo anteriormente pensa-
das, nossos problemas sdo antecipadamente re-
latados, entretanto, nossos critérios sao defini-
dos e redefinidos ao longo do processo, com
auxilio de nossa percepcao da realidade.

O reconhecimento destina-se a um primei-
ro contato com o local a se realizar a pesquisa,
como ja explicita o proprio enunciado. Caracte-
riza-se por ser feita em um pequeno espaco de
tempo, conforme o tamanho do territério, e pelo
levantamento do maior numero possivel de in-
formacbes a serem sistematizadas, o que serd
proporcional a experiéncia dos pesquisadores,
tanto no que se refere ao conhecimento do terri-
tério propriamente dito, quanto a experiéncia em
outros trabalhos de campo.

A disciplina voltada a aquisicao de infor-
macbes, baseada em objetivos previamente de-
finidos, problematizacbes preestabelecidas e cal-
cadas em elaboracdes tedricas, serd de impor-
tdncia fundamental para a sistematizacdo des-
sas percepcdes. Entretanto, devemos estar aber-
tos a todo tipo de informacdes que, mesmo indi-
retamente, servirdo como referenciais para a
composicdo de uma imagem mental sobre o ter-
ritério a ser reconhecido ou conhecido origi-
nalmente.
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Lee, Stea & Blaut (apud MART e MOORE,
s/d) afirmam que caminhar e pedalar é fundamen-
tal para criancas, pois assim estabelecem relacao
intima com o ambiente, ao contrario de meios
passivos de locomocdo. A ludicidade também é
importante para uma relagcdo com o ambiente.

Entendemos que ndo s para criangas a
manipulacdo do meio, ou seja, caminhar, tocar,
"sentir" um determinado local, é de fundamental
importancia para a formacdo de um conceito,
mesmo que subjetivo, acerca de um territério,
para um futuro aprofundamento sobre as ques-
tbes do meio ambiente.

TUAN (1980), aborda as relacdes que as
pessoas desenvolvem com o meio, que podem
assumir o carater de topofilia ou topofobia, ou
seja, relacOes de prazer ou de resisténcia a de-
terminados lugares. Sentimentos que sdo con-
struidos a partir de vivéncias e experiéncias cul-
turais e, portanto, simbdlicas com o meio.

Para que um trabalho de campo se desen-
volva e obtenha resultados satisfatdérios, é ne-
cessario ndo somente uma reflexdo tedrica acer-
ca de sua importancia para a pesquisa, mas tam-
bém um planejamento minucioso, que leve em
consideragdo um itinerario, que possibilite a ob-
servacdo de contrastes na paisagem.

Ao explanar sobre metodologia da pesqui-
sa participante, FREIRE (1981) indica a necessi-
dade do que ele chama de visita exploratdéria e
afirma sobre esta que:

"(...) impBe-se uma delimitacdo da area na
qual se faria pesquisa, reconhecendo-se, na-
turalmente que ndo ha fronteiras rigidas em
se tratando de cultura .Delimitada a area, a
equipe faria as suas primeiras visitas infor-
mais, anotando tudo que lhe chamasse aten-
¢do, conversando com uns, com outros. Fun-
damental nestas visitas exploratdrias seria a
identificacdo de organismos populares ou
oficiais como clubes de futebol, escolas pu-
blicas, clubes de danca, cooperativas etc."

RUELLAN (1944) indica que devemos "cor-
tar acidentes essenciais do relevo de modo a
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poder apreender os contrastes de aspectos e as
transicdes que ela apresenta tanto do ponto de
vista fisico como do ponto de vista humano".

Pontos extremos sao interessantes para
uma observacdo geral, como os cumes e os fun-
dos de vales, onde poderemos ter varios angu-
los de visdo. Enfim compreendemos esta moda-
lidade como um passo fundamental para um pro-
cesso de problematizacédo inerente a metodologia
de pesquisa.

Mensuracdes, questionarios e outros pro-
cedimentos de controle e experimentagdo, em
nosso entender, sdo desnecessarios neste mo-
mento, em que se pretende estabelecer uma lei-
tura preliminar que fornecera subsidios pa-
ra uma melhor definicdo do trabalho. Contudo,
alguns procedimentos técnicos voltados a am-
pliacdo das observacdes e mesmo para sua pos-
terior sistematizacdo podem ser de grande va-
lia, como registros em cadernetas de campo, foto-
grafias e esbocos da paisagem, além de regis
tros de entrevistas e referenciais de orientacédo e
localizacéao.

Em uma metodologia de pesquisa partici-
pante, o trabalho de campo de reconhecimento
possibilita uma redefinicdo dos objetivos especi-
ficos, definidos previamente durante a elabora-
cdo do projeto de pesquisa, e por conseguinte
escolher as técnicas e procedimentos adequados
que auxiliem na aquisicdo de dados em traba-
Ihos de campo.

Trabalhos de campo
para investigacdo minuciosa

Tratando-se de uma metodologia partici-
pante, sobre esta fase podemos dizer que se tra-
ta do miolo do trabalho, parte cuja problematica
central j4 foi definida ao longo do processo ja
tendo sido previamente reconhecido o territdrio
onde se desenrolard a pesquisa. Portanto, trata-
se de uma fase em que os problemas especificos
serdo averiguados em campo, experimentados in
loco, onde se pretende estabelecer uma aproxi-
macao da realidade.
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RUELLAN (1944) chama a atenc¢do para o
fato que o trabalho de campo na pesquisa geo-
grafica ndo deve ser para o reencontro do que ja
foi dito ou escrito por determinadas personagens,
mas deve direcionar-se a "controlar cuidadosa-
mente as observacbes e as interpretacdes dos
predecessores, para confirma-las, completa-las,
gradua-las ou mostrar o que tém de inexato, a
fim de chegar a realizacdo de um trabalho de
conjunto originai por tudo que traz de novo soO-
bre o assunto”.

TRICART (s/d), ao discutir a funcédo do tra-
balho de campo na Geografia, em especial nos
procedimentos metodolégicos ligados a investi-
gacdo geografica do meio fisico, estabelece uma
distincdo entre simulacdo e experimentacdo: "si-
mulacdo consiste na producao de um fendbmeno
natural ap6s isola-lo de seu contexto, de manei-
ra a melhor conhecer parte dos parametros que o
comandam™ O autor indica uma auséncia de uma
fronteira definida entre a simulagcdo e a experi-
mentacdo e afirma que: "O objetivo da experimen-
tacdo é em principio, controlar os efeitos espe-
rados de tal qual modificagcdo introduzida nas con-
dicdes iniciais existentes na natureza" (id., ibid.)

H& de se esclarecer que, apesar de nos
colocarmos a favor e procurarmos seguir um ca-
minho alternativo aos paradigmas da ciéncia
moderna, ndo pretendemos simplesmente igno-
rar ou ainda manter uma oposicdo sistematica.
Mesmo porque, na medida em que os caminhos
ja trilhados nos auxiliarem, ndo temeremos em
segui-los. Entretanto, o repensar e a autocritica
serdo constantes ao longo de nossas proposicodes.

Nesse contexto, entendemos que a obser-
vacdo através dos sentidos (percepc¢do) nao per-
de seu valor (apesar de parecer um tanto 6bvio),
mesmo nesta fase cuja caracteristica baseia-se
em aproximacdOes da realidade através de experi-
mentos, inquéritos ou entrevistas.

P.GEORGE (s/d), afirma que "em qualquer
procedimento geografico o primeiro passo é a
observacao" Contudo, esta modalidade de tra-
balho de campo vem cumprir o papel de levanta-
mento de informac¢Bes mais especificas, preci-
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sas, qualitativa e quantitativamente, demandan-
do procedimentos técnicos mais especializados
e adequados aos objetivos da pesquisa.

Sendo assim, 0s experimentos vém suprir
parte da necessidade de constru¢do do conheci-
mento. Os mesmos possibilitam lancar luz sobre
uma questao significativa, a qual denominamos
de problematica previamente construida (CHAM-
LERS, 1994).

Numa defesa do experimento, o autor ar-
gumenta que "os julgamentos sobre a suficién-
cia ou significado de um resultado experimental
dependem das pressuposi¢cbes de maior ou me-
nor nivel tedrico a respeito da conveniéncia dos
aparatos experimentais” (Id., ibid.). Ainda sobre
o carater da relacdo do experimento com a reali-
dade, afirma que,

"Embora se possa admitir para o cético que
todas as observacdes e seus relatérios ejustifica-
tivas experimentais necessariamente sejam formu-
lados em linguagem tedrico-dependente, é impor-
tante admitir também que o experimento nao im-
plica simplesmente falar sobre o mundo, mas, na
pratica, agir sobre ele” (CHAMLERS, 1994).

Portanto, os resultados dos experimentos,
assim como inquéritos e entrevistas, assumem
significados conforme o olhar que se da ao pro-
blema enfocado. Sobre inquéritos através de
questionarios, THIOLLENT (1980) apresenta uma
critica a esses procedimentos quando 0s mes-
mos sao produzidos segundo uma O6tica da neu-
tralidade cientifica e argumenta que:

"trata-se de p6r em foco a préopria forma-
¢cao dos dados tal como é realizada na pratica de
investigacdo por intermédio de técnicas conhe-
cidas, como questionarios e entrevistas. Questi-
onaremos os dados e o0s instrumentos que o0s
moldam. Isto supfe que a neutralidade ou a nao-
neutralidade dos mesmos estejam postas em
questdo desde o comecgo, isto é, desde a formu-
lacdo do questionario ou desde a situacdo da
entrevista " (Id., ibid.).

Enfim, ndo pretendemos esgotar a discus-
sdo sobre as técnicas e suas relacbes com o
meétodo. Pretendemos chamar a aten¢do da im-
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portancia de se refletir quando e como o traba-
lho de campo pode ser importante, em especial
para o ensino de Geografia.

Em termos gerais, grande parte dos pro-
fessores compreendem a importancia de se de-
senvolver trabalhos de campo como uma ativida-
de didéatico-pedagdgica (LEAL FILHO, 1991). En-
tretanto, entendemos que além dos problemas
estruturais ( basicos) que a escola publica pos-
sui, o maior problema é a falta de compreensao
do que se quer e aonde queremos chegar com
essa atividade. Mais do que isso, 0 que quere-
mos com o ensino de Geografia?

Como professor de pratica de ensino em
Geografia, constato que os alunos no final do
curso de Geografia ndo tém total clareza do por-
qué ensinar Geografia. Procuramos demonstrar
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a esses futuros professores (em um futuro bem
préximo), que a mera critica da realidade ja nao
basta aos alunos da escola contemporanea. O
exercicio da abstracdo e critica (0 que ndo ocor-
re em grande parte do ensino de Geografia) de-
veria avancar para a construcdo do conhecimen-
to critico sim, mas ndo como fim, e sim como
meio de transformacdo, ou seja, mudanca da re-
alidade concreta.

O debate poderia se ampliar muito, por
exemplo, de se questionar qual o papel da esco-
la na sociedade contemporanea. Nesse trabalho,
nos restringimos a levantar algumas reflexdes de
como o trabalho de campo é importante nao so-
mente para desvendar, para se alfabetizar sobre a
leitura da paisagem, mas também como instrumen-
to de mudanca.

Notas

1 Msc Davis Gruber Sansolo. Separata de Disserta-
¢do de Mestrado "A importancia do trabalho de
campo no ensino de Geografia e para a educacao
ambiental" defendida em 1996 no Dep. de Geo-
grafia da USP.

20 Prof. Gil Sodero desenvolveu oficina sobre a rela-
¢cdo de materiais diversos com a variagdo de tem-
peratura durante o "Il Fala Professor", ocorrido na
USP em 1992. Nesta oficina, foram discutidas as
relacbes entre diversos materiais sob diversas con-
dicbes de temperatura e a relagcdo com a dinamica
climatica da realidade.

3 Sobre modalidades de trabalhos de campo em
Geografia ver STERNBERG, Hilgard O'Reilly (1946).

4Segundo JUNKER, 'Observacédo é a coleta de infor-
macdes (...), de primeira mé&o por uma atencéo
constante, com a maxima utilizacdo das habilida-
des perceptivas e das sensibilidades do observa-
dor a todos acontecimentos acessiveis e relevan-
tes (...) que se desenrolam na situacdo imediata
de campo, durante certo periodo de tempo"

5 Para DOWNS &mSTEA a percepcdo pode ser defini-
da como "um processo que ocorre pela presenca
de objetos e que resulta por uma apreensdo imedi-
ata desses objetos, por um ou mais sentidos"
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