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A geografia na formacéo dos professores:
tempos e espagos nos cursos de pedagogial

Resumo

Refletir sobre a formacéao inicial, o trabalho dos professores e a construgao
do conhecimento geografico nos anos iniciais € fundamental para compreen-
der aspectos do processo de alfabetizagdo das criancas. Este texto é parte de
uma pesquisa que analisou os direcionamentos dados a Geografia nos cursos de
Pedagogia das Universidades Federais em Minas Gerais, no Brasil. Apoiada em
Projetos Pedagdgicos de Curso, matrizes curriculares e ementas, a pesquisa cons-
tatou que categorias de andlise como lugar, paisagem, territdrio e o proprio espago
geografico figuram apenas eventualmente nos documentos citados. Entende-se
ser basilar, para um trabalho critico e reflexivo, que os professores conhegam a
Ciéncia de referéncia e seus conceitos estruturadores para compreender a rele-
vancia de seu ensino e, assim, fazé-lo com maior autonomia.

Palavras-chave: Ensino. Geografia. Formagdo docente. Pedagogia. Anos ini-
ciais do Ensino Fundamental.

Geography in Teacher Training: times and spaces in
Pedagogy Courses

Abstract

Reflecting on the initial formation, the work of the teachers and the construction
of the geographical knowledge in the Initial Years is of great importance for the
understanding of aspects referring to the process of literacy of the students.
The present text is part of a research that analyzed the directions given to
Geography in the courses of Pedagogy of Federal Universities in Minas Gerais,
Brazil. Based on the Pedagogical Course Projects, curricular matrices and menus,
the research found that categories of analysis such as: place, landscape, territory

| Este texto é um recorte da pesquisa desenvolvida no Programa de Pds-graduagio em Geografia da Universidade Federal
de S&o Jodo del-Rei (UFSJ), em gue se buscou compreender como sao formados os futuros professores dos anos iniciais
do ensino fundamental (Aief) nos cursos de Pedagogia (modalidade presencial) instalados nas Universidades Federais em
Minas Gerais, no que se refere ao conhecimento geogréfico.
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and geographic space itself appear eventually in the aforementioned documents.
However, it is understood that it is basic, for a critical and reflexive work, for
teachers to know the Science of reference and its structuring concepts to
understand the relevance of performing their teaching and, therefore, to do it
with greater autonomy.

Keywords: Teaching. Geography. Teacher training. Pedagogy. Early years of
elementary Education.

La geografia en la formacion del profesorado:
tiempos y espacios en los cursos de Pedagogia

Resumen

La reflexion sobre la formacién inicial, el trabajo de los docentes y la construccion
del conocimiento geografico en la Primera Infancia es de gran importancia para
comprender aspectos relacionados con el proceso de alfabetizacion de los nifios.
Este texto es parte de una investigacion que analizé las direcciones dadas a la
Geografia en los cursos de Pedagogia en las Universidades Federales de Minas
Gerais, Brasil. Con el apoyo de los Proyectos del Curso Pedagdgico, matrices
curriculares y menus, la investigacion encontrd que categorias de andlisis como:
lugar, paisaje, territorio y el propio espacio geografico, eventualmente aparecen
en los documentos antes mencionados. Se entiende fundamental, para un
trabajo critico y reflexivo, que los docentes conozcan la Ciencia de referencia y
sus conceptos estructurantes para comprender la relevancia de llevar a cabo su
docencia y asi hacerlo con mayor autonomia.

Palabras clave: Docencia. Geografia. Formacion de profesores. Pedagogia.
Primeros anos de la escuela primaria.

Introducao

Os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia (Brasil, 1997) para as séries ini-
ciais falam da importancia da compreensao de conceitos a partir das experiéncias vividas pelos
alunos. Contudo, dificilmente, os livros diddticos disponiveis para essa etapa de aprendizagem,
principal material utilizado nas aulas de Geografia, abordam temas locais, conforme criticam as
professoras (Silva; Ledo, 2016).

GEOUSP, Sao Paulo, v. 25, n. 1, e-142029, 2021.

SILVA'S. M.; LEAO V. P.



Assim, uma possivel falta de ponderagdo docente faz com que, de acordo com
Callai (2010, 2011, 2016), ao discutir o Plano Nacional do Livro Didético (PNLD) no &mbito do
conjunto das politicas publicas que orientam a educacgao escolar brasileira, o professor passe a ter
o livro didético como orientador de seu trabalho, quando, muitas vezes, as atividades e exercicios
propostos sao feitos apenas para cumprir uma orientacao curricular oficial.

Dessa maneira, parte-se da premissa de que é necessario haver uma formagao inicial docente
que capacite o futuro professor a realizar um trabalho autdnomo, contextualizado e significativo nos
anos iniciais do Ensino Fundamental (Aief). Consequentemente, que este possa ser sujeito de seu
trabalho, e ndo simplesmente um reprodutor de agdes definidas externamente a ele (Callai, 2010).

Acredita-se que compreender como os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
sdo formados pelos cursos de Pedagogia para lecionar os contetidos das dreas especificas que
compdem o curriculo da Educagao Bésica, entre elas, a Geografia, de certa forma, diz das opgdes
que eles adotam em sua pratica. Pode-se pensar também na auséncia/presenga de determinados
saberes nos Aief, tendo em vista que a clareza tedrico-metodoldgica € basilar para que o professor
contextualize seus saberes, os dos alunos e os sobre o mundo a sua volta (Callai, 2005, p. 231).

Nessa perspectiva, o procedimento metodoldgico adotado nessa etapa da pesquisa foi a
andlise documental, sobretudo, de projetos pedagdgicos de curso (PPC), matrizes curriculares e
ementas de disciplinas relacionadas a Geografia. Considerando a importéncia desses documen-
tos nas agdes e nos planos de agdo nos cursos formadores, bem como para definir o perfil pro-
fissional que se almeja constituir, analisa-los € uma forma de apreender os aportes que embasam
a formacao do docente no ambito da escolarizagao inicial.

Busca-se, assim, entender como se estrutura o ensino de Geografia na matriz curricular
dos cursos superiores de Pedagogia. Pretende-se, consequentemente, refletir sobre como os gra-
duandos aprendem Geografia para ensina-la nos Aief, bem como almeja-se avaliar se o que dizem
os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia (Brasil, 1997) estd ocorrendo nos cursos forma-
dores. Ou seja, se as categorias de andlise do conhecimento geogréfico (lugar, paisagem, territério
e o proprio espago geografico) que devem ser trabalhados nos Aief, estao presentes nesses cursos.

Cumpre esclarecer, entretanto, que, de acordo com Garcia (1999), a formagao inicial
representa uma dimensdo do ensino intencional voltado para a profissionalizagao dos sujeitos
encarregados de educar as novas geragdes. Embora ndo deva fornecer “produtos acabados” aos
futuros professores, constitui-se na primeira fase de um longo e diferenciado processo de desen-
volvimento profissional (Garcia, 1997, grifo nosso), e assim deve ser compreendida.

Afinal, compartilha-se das ideias de Anténio Névoa (1997, p. 12) quando, na nota de
apresentacgao do livro Os professores e a sua formagdo, afirma: “Os professores vivem tempos
dificeis e paradoxais. Apesar das criticas e das desconfiangas em relagdo as suas competéncias
profissionais, exige-lhes quase tudo. Temos de ser capazes de pensar a nossa profissao”.

Formacao docente nos cursos de pedagogia

A atual estrutura didatica da educagéo formal no Brasil, proposta pela Lei n. 9.394
(Brasil, 1996), ou Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), em seu Artigo 21,
afirma que a educacao escolar compde-se da Educacao Bésica (Educacéo Infantil e Ensinos
Fundamental e Médio) e da Educacgao Superior (graduagéo e pds-graduagao).
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Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Bésica (Brasil,
2013, grifo nosso), a Educacao Basica abrange, em regra, as seguintes etapas:

| — a Educacao Infantil, que compreende: a Creche, englobando as diferentes
etapas do desenvolvimento da crianga até 3 (trés) anos e 11 (onze) meses; e a
Pré-Escola, com duragao de 2 (dois) anos.

[l — o Ensino Fundamental, obrigatdrio e gratuito, com duragcdo de 9 (nove) anos,
é organizado e tratado em duas fases: a dos 5 (cinco) anos iniciais e a dos 4 (quatro)
anos finais.

[[I — 0 Ensino Médio, com duragdo minima de 3 (trés) anos.

Na década de 1990, segundo a LDB (Brasil, 1996), profissionais que pretendessem lecio-
nar na Educacao Infantil ou nos primeiros ciclos do Ensino Fundamental poderiam estudar em
dois lugares: num curso Normal Superior, dentro dos Institutos Superiores de Educagao (ISE),
e em cursos de Pedagogia, em universidades ou centros universitarios.

Apds reivindicagdes e negociagdes entre os diversos atores em cena na discussdo das
politicas publicas de formagao de profissionais da educagéo para que os cursos de Pedagogia
tivessem suas proprias Diretrizes (Scheibe, 2008), em 16 de maio de 2006, no Didrio Oficial
da Unido, foi publicada a Resolugado CNE/CP n. | (Brasil, 2006), que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de graduacao em Pedagogia, licenciatura? (DCNP).

Embora ainda criticada, essa publicagdo mostra a tentativa de colocar a docéncia como
a base profissional do pedagogo, consequentemente devolvendo aos cursos superiores de
Pedagogia a responsabilidade pela formagao dos profissionais que atuardo na Educagao Infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental.

Logo, as DCNP atestam, em seu Artigo 4°, que o curso de Pedagogia destina-se a for-
magao de professores para exercer fungdes de magistério na Educacao Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacao
Profissional, na drea de servigos e apoio escolar e em outras dreas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos (Brasil, 2006, p. 2). A formacao inicial nos cursos de Pedagogia tem
por base, portanto, o tripé: Docéncia, Gestdo e Pesquisa.

Ainda segundo as Diretrizes Curriculares, o curso de Pedagogia podera formar também
o pesquisador e gestor educacional para atuar na escola e em espagos nao escolares, bem como
na educagdo profissional na drea de servigos e apoio escolar (Brzezinski, 2008, p. 1160). Assim,
o profissional formado nesses cursos podera atuar igualmente na docéncia e na organizagao do
trabalho pedagdgico, bem como na pesquisa e difusdo do conhecimento do campo educacional
em contextos escolares e ndo escolares.

No que se refere a docéncia para a Educacao Infantil e os Aief, a Resolucédo afirma,
no Artigo 5°, que o egresso do curso de Pedagogia devera estar apto, entre 16 outros itens,
a ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histdria, Geografia, Artes e Educacgéo

2 Instituidas pelo CNE/CP n. | (Brasil, 2006), nos termos explicitados nos Pareceres CNE/CP n. 5/2005 e n. 3/2006 e sendo
responsaveis, portanto, por definir “os principios, condi¢des de ensino e de aprendizagem, procedimentos a serem observados
em seu planejamento e avaliagio, pelos drgdos dos sistemnas de ensino e pelas instituigdes de educagdo superior do pais”.
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Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano, uma
vez que sao esses 0s componentes curriculares da base comum dessa etapa da Educacéo Bésica.

Logo, procurou-se obter um panorama do que tem sido proposto pelas instituigdes de
ensino superior em seus cursos de Pedagogia no que diz respeito ao ensino de Geografia como
area especifica constituinte do curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O estado de Minas Gerais € o que tem o maior niimero de universidades federais, 11 ao
todo. Isso significa mais de 50% das universidades publicas federais situadas na regiao Sudeste e
17,46% do total (Silva, 2017).

Minas Gerais fica na regiao Sudeste do Brasil, cuja capital, Belo Horizonte, dista
aproximadamente 755 km de Brasilia. O estado tem 853 municipios e uma populagdo de
19.597.330 habitantes, segundo o Ultimo censo demografico do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE, 2010). Sua populagéo esta distribuida por uma drea de 586.519.727 km?,
sendo, portanto, de 33,41 hab/km? a densidade demografica mineira.

Entre as universidades federais instaladas nesse estado, apenas duas nao ofereciam
curso de Pedagogia, modalidade presencial. Todas as demais, Universidade Federal de Alfenas
(Unifal), Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), Universidade Federal de Lavras (Ufla),
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP),
Universidade Federal de Sao Joao del-Rei (UFSJ), Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM) e Universidade Federal
de Vigosa (UFV), e seus respectivos cursos de Pedagogia se tornaram lécus da pesquisa, sendo
identificados pelas letras A, B, C, D, E, E G, H, | e J, ndo correspondendo a ordem alfabética
em que aparecem acima.

A IFES G tem dois cursos de Pedagogia, modalidade presencial, instalados em cidades
distintas. Estes foram identificados, destarte, por Gl e G2. Portanto, perfaz-se um total de dez
cursos pesquisados.

Dos dez cursos de Pedagogia, dois nao disponibilizavam seus PPC na internet (nas paginas
oficiais/institucionais) e nem quando solicitados via telefonemas e e-mails. Analisaram-se, assim,
outras informagdes e documentos oficiais. O Curso D argumentou que o PPC estava em fase de
reelaboragéo e o segundo, C, que o curso é recente e seu PPC, ainda em tramite legal, ndo poderia
ser divulgado. Embora o Projeto Pedagdgico do Curso E também estivesse em fase de reelabora-
¢ao, ele nos foi gentilmente cedido, jd que ndo estava disponivel na rede mundial de computadores.

Disciplinas das areas especificas nos cursos de pedagogia analisados

Tal como Libaneo (2010) constatou ao investigar o lugar dado a Didética e ao ensino das
areas especificas nos cursos de formagao profissional de professores dos Aief, nota-se que as
disciplinas de metodologias especificas estdo presentes em todos os cursos pesquisados, embora
com diferentes denominagdes e nimeros de disciplinas oferecidas.

Na medida em que as Diretrizes Curriculares Nacionais para esses cursos sao amplas e
a estruturagao curricular fica a cargo de cada instituigao (Gatti; Nunes, 2009), nota-se, a res-
peito das unidades curriculares oferecidas, uma certa discrepancia quanto ao numero de dis-
ciplinas, que varia de 25 a 47 obrigatérias, sendo a média de 41 disciplinas regulares por curso
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(excetuando-se as destinadas a trabalho de conclusdo de curso, formacao livre, estdgio supervi-
sionado, atividades académico-cientifico-culturais e correlatas).

Consideram-se disciplinas regulares aquelas que impreterivelmente devem ser realizadas
para a integralizagao do curso, sendo definidas na matriz curricular que compde o PPC e esta-
belecidas por seus respectivos Colegiados.

Entre as 410 unidades curriculares catalogadas como regulares nos dez cursos de
Pedagogia, modalidade presencial, instalados nas universidades federais em Minas Gerais,
75 respondem pela formagao inicial dos pedagogos nas dreas que compdem o curriculo da
Escola Bésica, o que corresponde a aproximadamente 18% do total.® Assiste-se, ainda, a uma
melhor aceitagdo da Lingua Portuguesa e da Matemética, haja vista que, destas, 30 (40%) con-
cernem a essas areas. Nesse contexto, as 45 restantes devem ocupar-se do ensino de Artes,
Ciéncias, Educagao Fisica, Geografia e Histdria.

Em relagdo ao conhecimento geogréfico, contabilizaram-se 11 unidades curriculares ofe-
recidas, o que significa aproximadamente 3% das disciplinas tidas como indispenséveis e 14,6%
das dirigidas as areas especificas nos cursos de Pedagogia.

Segundo Libaneo (2010), as metodologias especificas sao as disciplinas que suprem o
futuro professor com bases metodoldgicas e procedimentais para ensinar os contetidos do cur-
riculo dos Aief. Nesse sentido, observou-se que a maioria dos cursos, oferece apenas uma disci-
plina obrigatdria destinada a cada uma das dreas que compdem o curriculo da educagado bésica
em que os egressos poderdo atuar.

O ensino de Geografia segundo os documentos balizadores dos cursos

Conforme apresentado em outro momento, dois cursos nao disponibilizaram o Projeto
Pedagdgico: C e D. Avaliaram-se, assim, a Matriz Curricular e outros documentos dispostos
por estes nas paginas oficiais das instituigdes na internet. Consideraram-se também os dados
presentes na Matriz Curricular 2015/1 do Curso E, disponivel on-line em sua pagina oficial,
tendo em vista que ha conflitos entre esta e o PPC de Pedagogia (2008).* Optou-se por usé-la
por ser mais atual e porque, conforme j& posto, o PPC esta em fase de reconstrugao.

Das unidades curriculares ministradas na licenciatura em Pedagogia do curso H,
nenhuma apresenta a nomenclatura “Geografia”. Destas, a Unica que se aproxima do
conhecimento geogréfico é o Componente Curricular: Principios e Métodos do Ensino de
Ciéncias Humanas; portanto, aqui analisada como a disciplina responsével por lidar com
a Geografia na formagédo dos pedagogos para o exercicio da docéncia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

3 Emalguns cursos, é obrigatdrio que, no decorrer da formacao inicial, os graduandos escolham as disciplinas que cursarao
entre as oferecidas como eletivas ou opcionais. Entretanto, quais sao elas depende em grande medida da predile¢cao dos
préprios graduandos, o que torna complexo conjeturar a esse respeito. Nesse sentido, consideram-se nesta pesquisa
apenas as colocadas como regulares na matriz curricular dos cursos, o que muda um pouco esse nimero, de acordo com
a escolha dos estudantes.

4  Entre tais diferencas, estdo a exclusdo da Matriz Curricular das seguintes disciplinas do PPC: “Geografia e Histdria:
Contetidos e Metodologias” (60 horas), “Préatica de Ensino de Geografia” (60 horas) e “Pratica de Ensino de Histdria”
(60 horas). Na atual estrutura, elas foram transformadas em “Histéria: Contetdos, Metodologia e Préticas de Ensino”
(90 horas) e “Geografia: Contetidos, Metodologias e Préticas de Ensino” (90 horas).
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Apenas um curso (curso A) oferece duas disciplinas regulares voltadas ao ensino de
Geografia, com 75 e 45 horas, oferecidas no sétimo e oitavo periodos, consecutivamente. O Curso
B oferece também duas unidades curriculares, sendo uma eletiva, “de aprofundamento”, conforme
seu PPC e outra regular.

No que tange a denominacgao dos cursos pesquisados, apenas duas se assemelham:
“Geografia: Fundamentos e Metodologias” (A) e “Fundamentos e Metodologia do Ensino de
Geografia” (D). Tendo em vista que o acréscimo dos termos tedrico(-metodoldgicos) e didatica
(fundamentos e didatica) pode alterar o sentido que o titulo busca abarcar, consideraram-se
distintos. Assim, oito dos dez cursos dao as unidades curriculares nomes diferentes.

Gatti e Nunes (2009, p. 21), tendo encontrado grande variedade de nomenclatura em
cada curso e entre os proprios cursos de Pedagogia, afirmam que tal fato sinaliza que o projeto
de cada instituigdo procura sua vocagdo em diferentes aspectos do conhecimento, com enfoque
proprio, o que se reflete na denominagao das disciplinas. Nao foi excluida, portanto, essa possi-
bilidade também nos cursos de Pedagogia lotados nas universidades em Minas Gerais.

Evidencia-se que os cursos C e Gl tratam duas dreas do conhecimento agrupadas em
uma unica disciplina: “Metodologia do Ensino de Histdria e Geografia”, assim como o Curso H,
em “Principios e Métodos do Ensino de Ciéncias Humanas”.

Tal jungdo também foi verificada por Libaneo (2010), que analisou 25 matrizes curricu-
lares de cursos de Pedagogia no estado de Goids. No estudo, nove delas traziam Geografia e
Histdria congregadas em uma sé disciplina e em suas ementas havia “raras mengdes aos temas
e procedimentos investigativos préprios dessas areas” (Libaneo, 2010, p. 571).

Embora as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos
(Brasil, 2013) apresentem os componentes curriculares obrigatdrios do Ensino Fundamental
organizados por drea de conhecimento,” entende-se que o campo das Ciéncias Humanas
nessa etapa, composto por Histdria e Geografia, exige abordagem especifica dos conteti-
dos correspondentes, que podem (e devem) ter um tratamento interdisciplinar nos cursos de
formacao docente.

[Lembrando que a perspectiva interdisciplinar esta posta no artigo 5° da Resolucao
CNE de 01/05/2006 e que ela exige dos professores conhecimento aprofundado
sobre cada disciplina para identificagdo de possibilidades de didlogos com os demais
saberes, em programas de educagao continuada, voltados para professores de dife-
rentes disciplinas da educacgao bdsica, tem-se constatado a dificuldade e complexi-
dade desta construgdo interdisciplinar, que requer como primeiro movimento um
olhar mais cuidadoso em cada disciplina (Gatti; Nunes, 2009, p. 37).

Essa abordagem remete a fala de uma professora ao elencar as dificuldades encontra-
das para o ensino de Geografia nos Aief: “Saber o que é Geografia. O que é Histdria. Temos

5 A saber: | — Linguagens: (a) Lingua Portuguesa, (b) Lingua materna, para populacdes indigenas, (c) Lingua Estrangeira
moderna, (d) Arte, (e) Educacéo Fisica; Il — Matematica; 11l — Ciéncias da Natureza; IV — Ciéncias Humanas: (a) Histéria,
(b) Geografia; V — Ensino Religioso.
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dificuldades. A gente ndo sabe muito bem o que é o qué” (informacao verbal).® Muitas vezes, a
falta dessa clareza tedrico-metodoldgica interfere negativamente no tratamento dessas dreas na
Escola Bésica, sobretudo nos Aief; ainda mais quando, no momento da formagao inicial, essas
diferenciagdes entre uma e outra s&o ignoradas.

Com relagao ao periodo, grande parte delas € oferecida na segunda metade do curso,
sendo que, em dois deles, sdo oferecidas no tltimo periodo, quando ja terminou a maior parte da
carga hordria relativa ao Estagio Supervisionado e também estao na fase final as atividades de
trabalho de conclusao de curso (TCC).

Entende-se que, se trabalhadas ao decorrer dos cursos formadores, essas disciplinas
poderiam dar subsidio tedrico-metodoldgico as reflexdes em diferentes momentos. Munidos
desse conhecimento, os graduandos poderiam com mais facilidade ter préticas interdisciplinares,
bem como andlises mais direcionadas quanto ao tratamento dado a Geografia durante o estagio
supervisionado e mesmo intervengdes pedagdgicas em ambientes escolares. Conforme ilustra a
fala de um docente formador, responsével por lecionar a unidade curricular relativa a Geografia
em um dos cursos pesquisados:

[...] os alunos descobrem a importdncia da geografia e até desenvolvem TCC rela-
cionados a geografia. No ano de 2015, coordenei, junto com outras professoras, um
evento envolvendo Geografia, Ciéncias e Histdria, mas foi uma atividade pontual gue
exigiu muito trabalho, mas foi bem produtiva e os alunos apresentaram suas prdticas
envolvendo as trés dreas. Isto deveria ser uma pratica comum /... ] (grifos nossos).

Percebe-se que, além do tempo dedicado a essa instrugdo, que possibilitou a ocorréncia
dessa “prética pontual” que forneceu outras opgdes e possibilidades na trajetdria académica dos
graduandos, a atuagdo do professor formador pode fazer toda a diferenga para um ensino mais
critico e contextualizado de Geografia nos cursos de Pedagogia. Assim, entende-se que a valo-
rizagdo dessa drea do conhecimento parte também da conduta adotada pelo professor formador,
que, ao ministrar a unidade curricular voltada a esse fim, tenha também por objetivo mobilizar
e despertar nos graduandos o interesse por essa area do conhecimento.

Por fim, a média da carga horéria total das unidades curriculares que abordam a Geografia
nos cursos de Pedagogia € de 70 horas, sendo cinco com 60 horas e uma com menos. Vale res-
saltar mais uma vez que duas delas abordam a “Metodologia do Ensino de Histdria e Geografia”
na mesma unidade curricular, com cargas horérias de 60 e 120 horas; e outra “Principios e
Métodos do Ensino de Ciéncias Humanas”, com 75 horas/aula.

Ainda a respeito da carga horaria dessas disciplinas, Braga (2006, p. 233) elucida que essa
discussdo deve ser mais aprofundada, haja vista que somente o aumento de horas-aula ndo garante
que os problemas da formacao inicial sejam resolvidos, uma vez que, para a autora, |...] Se o modelo
da racionalidade técnica continuar a imperar nas licenciaturas, o aumento do tempo das disciplinas
didaticas sera de pouca utilidade”. A racionalidade técnica, de acordo com Gdmez (1997, p. 97):

6 Em reunidao com as Coordenadoras Pedagdgicas dos Aief na Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Jozo del-Rei, MG,
em 2013, realizada no dmbito do Projeto de Extensao, desenvolvido pelos autores deste texto.
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Trata-se de uma concepgao epistemoldgica da pratica, herdada do positivismo,
que prevaleceu ao longo de todo séc. XX, servindo de referéncia para a educagdo
e socializagdo dos profissionais em geral e dos docentes em particular. Segundo
o modelo da racionalidade técnica, a atividade do profissional €, sobretudo, ins-
trumental, dirigida para a solugao de problemas mediante a aplicagdo rigorosa de
teorias e técnicas cientificas.

Com intuito de apreender como o conhecimento geografico é trabalhado no interior
dessas unidades curriculares, examinaram-se suas ementas.

Ementas das disciplinas de geografia

Em tempo, antes de apresentar as ementas dos cursos pesquisados, cumpre esclarecer a
essencialidade desse documento nos cursos de formagao. Conforme Gatti e Nunes (2009, p. 32-33),
a adequagao do texto das ementas a abordagem central de contetidos e objetivos a ser trabalhados
é relevante pelo menos por trés motivos: primeiro, por revelar que o préprio professor conhece e
sabe sinteticamente o conjunto de temas a ser abordados na formagao dos futuros educadores;
depois, para comunicar aos alunos os compromissos da disciplina, auxiliando no acompanhamento
do curriculo. A esse respeito, as autoras compreendem que o acesso dos alunos aos programas de
ensino tem viabilizado movimentos discentes mais fundamentados e criticos em relacao ao trabalho
dos professores; e, por dltimo, ainda que menos diretamente relevante para o bom andamento do
curriculo, a redagao adequada de ementas ajuda pesquisadores a se aproximarem de forma mais
precisa do trabalho proposto em diferentes projetos pedagdgicos.

Nessa perspectiva, analisaram-se ementas, programas analiticos ou fichas de disciplinas que
tratam do ensino de Geografia nos cursos de Pedagogia voltadas para o conhecimento geografico.
Com tal andlise, buscou-se saber também se os conceitos estruturadores do conhecimento geo-
gréfico estdo presentes nesses cursos, uma vez que o texto dos PCN de Geografia (Brasil, 1997)
para as séries iniciais afirma que, embora o espago geografico seja o objeto de estudo da Geografia,
as categorias paisagem, lugar e territdrio devem estar presentes nessa etapa da escolarizagao.

Apesar de disponibilizarem os PPC, os cursos Gl, G2 e | ndo trazem, nesse documento,
as ementas nem a bibliografia basica adotada para o desenvolvimento das disciplinas. As ementas
referentes ao primeiro e segundo foram conseguidas em suas paginas na internet em link especi-
fico “Fichas de Disciplinas”. O terceiro, via contato direto com a coordenagao do curso.

O Curso C, por estar em fase de implantagéo, ndo havia oferecido a disciplina, proposta
para o sexto periodo, bem como nao contava com a ementa nem com o docente responsavel por
ministra-la designado. J& para andlise do curso D, utilizou-se a Matriz Curricular versao 2013/1
(2009/1) disposta na rede mundial de computadores, em que hd possibilidade de acesso das
ementas. Por conseguinte, dos dez cursos de Pedagogia pesquisados, apenas um nao teve sua
ementa analisada e, como dois cursos oferecem duas disciplinas voltadas a Geografia (uma de
carater eletivo e outra regular), perfez-se um total de onze ementas avaliadas nesse momento.

Segundo Gatti e Nunes (2009, p. 31), e o que também se observou na pesquisa, nao
ha padrao comum para a elaboracao das ementas, o que passa, inclusive, pelo entendimento
a respeito de sua prdpria redagdo. Segundo as autoras: ‘A grande maioria dos proponentes
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entende que devem registrar uma lista de temas que formam o conjunto dos contetidos tra-
balhados no periodo, um semestre ou um ano”.

Ainda para as pesquisadoras, os textos identificados como ementas sao resumos que deve-
riam facilitar o acesso de alunos e demais interessados as intengdes de um curso especifico. Dessa
forma, colocam trés caracteristicas mais encontradas nelas. Entendidas como listas de contetidos,
ora como explicitagao de certas concepgdes (ou objetivos gerais) em apenas um paragrafo, ou, ainda,
compreendidas tendo em vista expressar concepgdes e finalidades dos componentes curriculares.

Nas ementas estudadas, percebe-se a predominancia da primeira caracteristica. Isto €,
entende-se pelo exame de suas enunciagdes que elas sdo entendidas como enumeracéo de
contetdos. Veja-se ementa do Curso D:

Mediagao das teorias geograficas para a Educagao Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental. Leitura geografica do mundo contemporaneo. Sujeito e objeto do
conhecimento geografico: os conceitos e categorias geogréficas nos diferentes
contextos. A produgdo e a apropriagao da linguagem grafica/categdrica, os signi-
ficados e representagdes.

Nao por acaso, Gatti e Nunes (2009, p. 38) concluiram que as ementas voltadas para o
ensino das dreas especificas nos cursos de Pedagogia “registram uma preocupagdo com teorias
de ensino e com justificativas sobre por que ensinar, mas sé de forma muito incipiente registram
o que e como ensinar’ . Haja vista que a pauta mais realcada nas ementas foi a que diz respeito a
correntes, teorias e concepgdes de Geografia (ou de seu ensino), especialmente nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Atenta-se, também), para o fato de algumas ementas apresentarem certa imprecisdo ou
insuficiéncias na sua redacao para o entendimento do tratamento do conhecimento geografico
que sera dispensado na unidade curricular, como no caso da ementa da disciplina “Principios e
Métodos do Ensino de Ciéncias Humanas” oferecida no Curso H:

Conhecimento e uso de fontes histdricas com recursos didaticos. Anélise e pra-
ticas educativas. Andlise de material diddtico no ensino de ciéncias humanas.
Concepgéao e instrumentos de avaliagdo no ensino de préticas interdisciplinares:
producdo de material didatico.

O texto da ementa € genérico (no dizer de Gatti e Nunes, 2009) e ndo permite identificar
os contetidos especificos tratados na disciplina. Cumpre ressaltar que essa é a ementa da tnica
disciplina do curso voltada para o ensino de Geografia e sequer a Bibliografia da unidade curri-
cular corrobora para o entendimento do conhecimento geogréfico especificamente.

A presenca dos conceitos estruturadores do conhecimento geografico nas
ementas de geografia nos cursos de pedagogia

Ao entender o espaco geografico como objeto de estudo da Geografia, compete ao seu
estudo dois aspectos principais: o primeiro, a adogdo de escalas, temporal e espacial; e o segundo,
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4 luz das categorias de andlise do espaco. E de posse dessas escalas e categorias que se podem
fazer andlises mais ajustadas quanto ao entendimento das relagdes e arranjos que o nutrem; por
conseguinte, dos processos que dialogam e regem as dindmicas do espago geogréfico.

As categorias, como paisagem, lugar, territdrio e regiao, sdo entendidas, assim, como
conceitos estruturadores do conhecimento geografico. Na escola bésica, esses conceitos
perpassam (ou deveriam perpassar) os contetdos a serem trabalhados pelos professores
e alunos nos diferentes anos.” Nesse sentido, os PCN de Geografia (Brasil, 1997, p. 75)
enfatizam que:

No que se refere ao ensino fundamental, é importante considerar quais sao as
categorias da Geografia mais adequadas para os alunos em relagéo a sua faixa
etaria, ao momento da escolaridade em que se encontram e as capacidades que
se espera que eles desenvolvam. Embora o espago geografico deva ser o objeto
central de estudo, as categorias paisagem, territério e lugar devem também ser
abordadas, principalmente nos ciclos iniciais, quando se mostram mais acessiveis
aos alunos, tendo em vista suas caracteristicas cognitivas e afetivas.

Entende-se que o texto dos PCN aponta um caminho importante sobre os conceitos
estruturadores do conhecimento geogréfico a ser considerados no ensino de Geografia nos anos
iniciais, tendo em vista a faixa etéria dos alunos.

Para isso, entretanto, ha de se considerar o papel irrefutdvel da formagao inicial desses
professores, ao passo que a presencga/auséncia desses conceitos durante sua formacao pode
comprometer a qualidade de sua atuacao.

Logo, pergunta-se: O que pressupde os PCN estd ocorrendo nas salas de aula?
Os cursos de Pedagogia estao preparando o futuro professor para ensinar Geografia pen-
sando seu objeto de estudo e suas categorias de anélise? Os conceitos estruturadores do
conhecimento geografico estao presentes nesses cursos?

A andlise do contetido presente nas ementas permite inferir dados importantes a esse respeito.

Nas palavras de Callai (2014), sem a consideragdo da escala social de andlise, corre-se
o risco no ensino de Geografia de nao se entenderem as dindmicas (econdmicas, politicas ou
naturais) envolvidas no espago territorializado.

Por consequéncia, os professores, juntamente com os seus alunos, devem buscar a
aprendizagem significativa por intermédio da interlocugdo do conhecimento geogréfico com o
lugar onde vivermn, sobrepondo-o e intercalando com outras escalas geogréficas de andlise como
a nacional e a global. Afinal, como é sabido, nenhum lugar se explica por si sé. Ele contém e
esta contido em contextos mais amplos (Brasil, 1997, p. 76). Entretanto, nota-se, pela andlise da
pauta de contetidos para qual € voltada as ementas dos cursos de Pedagogia, que poucas trazem
a luz as escalas geograficas. Apenas duas (e pertencentes ao mesmo curso) as abordam como
“contexto global, nacional e local”.

7 Embora a Geografia escolar seja uma criagao particular e original da escola, que responde as finalidades sociais que
lhe sdo proprias e diferentes da Geografia Académica (Callai, 2011), entende-se a importancia de ela se alimentar das
bases tedricas desta.
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Quadro 1 - Conteudos que aparecem nas ementas das disciplinas de
Geografia nos cursos de Pedagogia

Vezes em que aparece
Contetido

TT 21 37471 5oumals

Ensino de Geografia em uma visao interdisciplinar

Estudo Relagao Homem-Meio

Industrializacao

Leitura geografica do mundo contemporaneo

Lugar

Matureza

Territorio

Trabalho de Campo e estudo de caso

Trabalho Humano

Didatica do ensino de Geografia

Contexto global, nacional e local

Contextualizagao da pratica pedagogica da Geografia nos
AIEF

Curriculo de Geografia

Diagnostico & Critica da atual realidade do ensino de
Geografia e das pesquisas na area

Livro Didatico e Paradidatico

Meio Ambiente

FPaisagem

Alfabetizagao/linguagem cartografica

Conteudo da Geografia

Espaco Geografico

Materiais Didaticos

Metodos de ensino

Objeto de estudo (sem especificagao)

PCHN para o Ensino de Geografial Propostas curriculares
Conceitos e categorias da Geografia (sem especificacio)
Diferentes fontes, linguagens & recursos no ensino de
Geografia

Correntes, concepcoes e teorias do ensino de Geografia

Fonte: Dados organizados por Silva (2017) a partir das ementas das unidades curriculares.

Em contrapartida, “correntes, teorias e concepgdes do ensino de Geografia” foi o mais
notado entre as ementas das 11 disciplinas oferecidas, sendo citadas seis vezes. Conforme Gatti e
Nunes (2009, p. 33), algumas poucas ementas das universidades publicas identificam o trata-
mento dispensado aos contetidos especificos a serem ensinados nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Isso se verifica na medida em que foi consideravel o néimero de citacdes de “obje-
tos, conceitos e categorias de Geografia”, embora sem a especificagdo necesséria para se conhe-
cerem as que eram consideradas nos cursos.

A Cartografia, essencial para que o aluno desenvolva o “olhar espacial’, método a ser
usado para se estudar e compreender a realidade (Callai, 2009) é referida em apenas trés emen-
tas. Percebe-se, assim como os estudos realizados por Novaes (2006), que, apesar da pos-
sibilidade e importancia de ja, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o pedagogo iniciar a
alfabetizacao cartogréfica das criangas, a formagado académica dos cursos de Pedagogia ndo
apresentam (nos) componentes curriculares elementos que corroboram para essa instrugao.

SILVA'S. M.; LEAO V. P.

GEOUSP, Sao Paulo, v. 25, n. 1, e-142029, 2021.



A formacao inicial ganha contornos essenciais nesse aspecto, ao passo que, quanto mais bem
instrumentalizado o professor, maior € a probabilidade de um ensino critico e significativo nesses
anos para tal alfabetizacao.

Entende-se que, para um professor ensinar Geografia, é necessario saber Geografia, sobre-
tudo seu objeto de estudo e categorias de andlise. Afinal, a prética é fundamentada na epistemo-
logia. Assim, o reconhecimento do objeto de estudo da Geografia é o primeiro passo para uma
reflexdo tedrica sobre fundamentos e métodos dessa ciéncia (LLedo; Carvalho Leao, 2013, p. 83).

Em vista da presenga das categorias de andlise da Geografia, que sdo indicadas pelos
PCN para serem trabalhadas nos ciclos iniciais tendo em vista as caracteristicas cognitivas e
afetivas dos alunos, pode-se categoriza-las a partir de trés blocos: Conceitos e métodos da
Geografia (ndo especificados); o de outros conceitos como: trabalho, natureza, industrializagao,
meio ambiente; e os conceitos estruturadores do conhecimento geografico: Lugar, Paisagem,
Territdrio, além do Espago Geogréfico — objeto de estudo da Geografia (Brasil, 1997). Nota-se,
entretanto, que os Ultimos aparecem apenas esporadicamente, Lugar e Territdrio, uma vez cada
e Paisagem duas vezes. O préprio Espago Geogréfico é abordado em apenas trés das |1 ementas.

Seja como ciéncia, seja como matéria de ensino, a Geografia desenvolveu uma
linguagem, um corpo conceitual que acabou por constituir-se numa linguagem
geografica. [...] Esta linguagem estd permeada por conceitos que sao requisitos para
a andlise dos fendmenos do ponto de vista geografico (Cavalcanti, 1998, p. 88).

Nas palavras de Ledo e Carvalho Ledo (2013), ao se trabalhar com temas como relevo, hidro-
grafia e populagao, € salutar saber que eles devem guardar estreita relagdo com o objeto de estudo da
Geografia. Os professores atuantes nesse ensino precisam ter clareza de que esses contetidos e as
categorias mais gerais do conhecimento geografico carregam em si a estrutura légica dessa ciéncia.

Reforga-se, assim, a inegdvel importancia de haver nessas disciplinas a relagao entre os ele-
mentos tedricos da ciéncia e os procedimentos metodoldgicos. Nesse contexto, ha de se desenvol-
ver um ensino-aprendizagem pautado na articulagao entre Teoria e Prética para além da racionali-
dade técnica apresentada anteriormente, para que a Op¢ao entre uma ou outra NAo iNcorra em uma
formacao superficial e sem densidade, que ndo contribui efetivamente para a formagdo docente
almejada. Como afirma Freire (1996, p. 12), “A reflexao critica sobre a pratica se torna uma exi-
géncia da relagdo Teoria/Prética sem a qual a teoria pode ir virando blablabld e a pratica, ativismo”.

Consideracoes finais

Sabe-se que a formacao inicial, nao sé no Brasil, mas no mundo, merece e precisa ser
periodicamente repensada, sobretudo por seu cardter essencialmente dindmico. Nesse sentido,
o viés escolhido na pesquisa de mestrado na qual este texto se ampara foi pensar a formagao
docente no ambito das propostas curriculares da formagao inicial dos professores que atuarao
nos anos iniciais do Ensino Fundamental no contexto da educagao geografica.

Diante do dilema (sobre o que ensinar aos graduandos nos cursos de Pedagogia), considera-se
fundamental que eles conhegam a Ciéncia de referéncia e seus conceitos estruturadores, para que,
cada vez mais e melhor, possam compreender a importancia de seu ensino na Educacao Bésica.
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Concomitantemente, é necessdria a clareza tedrico-metodoldgica de que a construgao do conheci-
mento, nessa faixa etaria da aprendizagem (Aief), se concretiza com respeito aos alunos, sua leitura
do mundo e seus conhecimentos prévios, fruto de suas experiéncias nos lugares onde vivem.

Parte-se da premissa de que conhecer o objeto de estudo e as categorias de anélise da
Geografia, assim como a alfabetizagao cartogréfica, sdo pré-requisitos para que os alunos da
Educacao Bésica, a seu tempo, compreendam o espago onde vivem e se reconhegam como
agentes construtores/transformadores desse espago.

Nessa perspectiva, analisou-se a formagao inicial oferecida nos cursos superiores de
Pedagogia, modalidade presencial, instalados nas universidades publicas federais em Minas
Gerais. O exame dos PPC, das ementas e da organizagao curricular permite concluir que eles ndo
tém um padrao. As vezes, as ementas apresentam textos genéricos, imprecisdes ou insuficién-
cias conceituais que nao permitiram compreender o real tratamento dispensado a Geografia na
respectiva unidade curricular. Na maioria das vezes, foram elaboradas como lista de contetdos.

A cartografia aparece em apenas trés das |1 ementas, j4 o conceito de escala geogréfica
ocorre em duas (do mesmo curso), como “contexto global, nacional e local”.

Em vista da presenca das categorias de andlise da Geografia, nota-se que aparecem ape-
nas esporadicamente. E se conclui que os conceitos estruturadores do conhecimento geografico,
defendidos pelos Parametros Curriculares Nacionais de Geografia (Brasil, 1997) como impres-
cindiveis ao ensino de Geografia nesses anos (LLugar, Paisagem, Territério e o préprio Espago
Geogréfico), ndo sao prioridades nos cursos formadores.

Em vista da importancia da formacao inicial na qualificagdo do trabalho docente, conside-
ra-se salutar (re)pensa-la no tangente as areas especificas e as consequéncias de sua presenga/
auséncia nas salas de aula dos cursos de Pedagogia, e, por conseguinte, nas salas de aula dos
anos iniciais do Ensino Fundamental na Educacao Basica.
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