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Critica a educacao ambiental no
ensino de geografia: discussédo e
propostas pedagdgicas

Resumo

Este trabalho é movido por questdes tedrico-metodoldgicas acerca de préticas
de educagéo ambiental no ensino de Geografia. O objetivo € discutir se tais ati-
vidades questionam os problemas ambientais. Procede-se a uma ampla revisao
bibliografica e se propdem atividades pedagdgicas de acordo com o ensino geo-
grafico critico e aplicdvel. A critica do materialismo histérico-dialético orienta
a discussao da problematica ambiental, do ensino de Geografia, do papel dos
docentes e das possibilidades alternativas de atividades didéticas. A educagao
ambiental € contraposta a praticas conservadoras, com alternativas didaticas
passiveis de concretizagdo. Como resultados, apresentam-se trés propostas
pedagdgicas que permeiam contetidos curriculares do ensino de Geografia para
o ensino médio envolvendo a educacdo ambiental. Ressalta-se que sdo pro-
postas adaptdveis a diferentes realidades educacionais e que demandam envol-
vimento ativo de professores e estudantes. E essencial que a discussdo e as
propostas se traduzam em prética efetiva a partir do enfoque nos saberes coti-
dianos dos estudantes.

Palavras-chave: Educacdo ambiental. Ensino de Geografia. Pedagogia
histérico-critica. Materialismo. Degradagdo ambiental.

Critique of environmental education in geography
teaching: discussion and pedagogical proposals

Abstract

This work is driven by theoretical-methodological questions concerning
environmental education practices in Geography teaching. The objective is
to discuss whether these pedagogical activities have a questioning character
of the environmental problems. A wide bibliographic review and proposal
of pedagogical activities are adopted according to the critical and applicable
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geographical teaching. The criticism of historical-dialectical materialism guides
the discussion of the environmental problem, the teaching of Geography, the role
of teachers and the alternative possibilities of didactic activities. Environmental
education is discussed, opposing conservative practices with possible didactic
alternatives. As results, three pedagogical proposals are presented that
permeate curricular contents of Geography teaching for high school, including
environmental education. They are suggested to be adaptable to different
educational realities, which require the active involvement of teachers and
students. It is essential that the discussions and proposals are rendered into
effective practices, based on the student’s everyday knowledge.

Keywords: Environmental education. Geography Teaching. Historical-critical
pedagogy. Materialism. Ambiental degradation.

Critica a la educaciéon ambiental en la ensefianza
de la geografia: discusidn y propuestas pedagdgicas

Resumen

Este trabajo estd impulsado por preguntas tedricas y metodoldgicas sobre las
practicas de educacién ambiental en la ensefianza de la geografia. El objetivo
es debatir si estas actividades pedagdgicas tienen una naturaleza cuestionable
de los problemas ambientales. Adopta un examen bibliografico y propuestas
de actividades pedagdgicas de acuerdo con la ensefanza geogréfica critica y
aplicable. La critica del materialismo histérico-dialéctico guia las discusiones sobre
el problema ambiental, la ensefianza de la geografia, el papel de los profesores y
las alternativas posibles de actividades didacticas. La educacién ambiental se
discute en oposicion a las précticas conservadoras. Se presentan tres propuestas
pedagdgicas que impregnan contenidos curriculares de la ensefianza de la
geografia para la escuela secundaria, relaciondndose a la educacién ambiental.
Son propuestas adaptables a diferentes realidades educativas, que exigen la
participacion activa de profesores y estudiantes. Es esencial que las discusiones y
propuestas se conviertan en précticas efectivas.

Palabras clave: Educacion ambiental. Ensefianza de Geografia. Pedagogia
histérico-critica. Materialismo. Degradacién ambiental.
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Introducao

Nos dilemas histdricos definidos pelas crises estruturais recorrentes do capitalismo global —
que afeta a todos os elementos, seres e individuos em ambito socioambiental — abre-se também
uma oportunidade a ruptura. Os eventos de degradagdo ambiental sdo amplamente conhecidos,
com dados e informagdes divulgadas em ritmo constante. Emerge entao a necessidade urgente de
modificar as bases de produgado, consumo e exploragdo. Nesse sentido, o ensino critico de todos
os contetidos que nos cercam € uma tarefa de transformagao social, ampla e emancipadora.

O par dialético sociedade-educacdo ndo sofre mudancas isoladamente, mas se influen-
cia mutuamente, num movimento perpétuo de modificacdo. A educacao pode ser articulada
e redefinida a partir das agdes sociais de individuos que interagem e compartilham um deter-
minado espaco. Esse espacgo é a base material que se pretende modificar, é o ambiente neces-
sério de reproducgao social. Portanto, o par sociedade-educagao estd intimamente ligado ao
espago, e, mais especificamente, ao ambiente onde se desenrolam as préticas ensinadas e apren-
didas durante o processo educacional. Assim, o par sociedade-educagéo torna-se uma triade:
sociedade-educagao-ambiente, indissocidvel. A partir dessa constatagdo, emerge a importancia
do debate ambiental significativo, que posteriormente podera resultar numa producgéo espacial
mais equilibrada, proveniente das a¢des de individuos conscientes dessa questao.

Nesse contexto, Almeida (2000) afirma que muitas visdes de educagao ambiental podem
ser (re)construidas e disseminadas, sendo algumas a favor de uma formagao de “consciéncia”
conservacionista/preservacionista, e outras abordagens mais criticas. Todas sao reflexos e cau-
sas de atos politicos, principalmente quando se trabalha com a educagao.

Ao almejar uma mudanga de valores que leve a formagao de uma outra educagéo
ambiental, a questao ética se torna fundamental. Uma sociedade realmente preocupada com
a equidade socioambiental deve ser uma sociedade que preze o bem-estar da maioria de seus
individuos, se nao for possivel atingir a totalidade. Quando ag¢des individuais e coletivas (pessoais,
profissionais etc.) nao almejam o bem-estar coletivo, mas sim o privado, caminham contra uma
futura sociedade ambiental, e seus atos podem ser considerados anti-ambientais.

O objetivo geral deste estudo é discutir como se apresentam as atividades pedagdgicas
de educagao ambiental no contexto atual de uma economia globalizada, principalmente na pers-
pectiva do ensino de Geografia e como tais contetidos sdo abordados em sala de aula. A partir
das discussdes tedricas e das necessidades aferidas por mudancas nos espacgos educacionais,
propdem-se exemplos de atividades pedagdgicas orientadas por uma base epistemoldgica ver-
dadeiramente critica — de acordo com o método materialista histérico-dialético — assim como
flexiveis e aplicaveis as diversas realidades escolares brasileiras.

Portanto, serdo apresentados alguns elementos importantes para quem deseja buscar, em
vez de uma educagao ambiental conservadora e pouco efetiva (em seus principios transformadores),
outras préticas e teorias ambientais que estejam comprometidos com a realidade concreta nao
somente na escala de pequenas agdes didrias, mas com o papel do ensino de Geografia na cons-
trucao tedrico-pratica do conhecimento que se insira no cotidiano dos educandos, permitindo-os
compreender a esséncia ideoldgica e as relagdes de poder que mantém a degradagdo ambiental
em propor¢des crescentes.
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Realidade educacional e ambiental brasileira: aspectos legais e
perspectivas de mudanca

Para que reais transformagdes ocorram no contexto socioambiental corrente, questionar
¢ preciso. Questionar 0 modelo atual de dominagdo na natureza, em prol de uma ampla visdo
socioambiental, é questionar o modo de produgao econémico-politico, colocando uma critica fer-
renha para com essa organizagao de sociedade. E, ao mesmo tempo, € incluir no debate todos os
individuos e povos excluidos historicamente, que tinham outras relagdes ambientais, mais sauda-
veis, e por isso mesmo foram tachados de atrasados, sofrendo intensa exploracao e dominacao.

Acima de tudo, € preciso questionar os conceitos de desenvolvimento e progresso que
estdo baseados na dominagao e erradicacdo da natureza, causas primordiais dos atuais proble-
mas ambientais tao exaustivamente relatados pela midia, mas de modo descritivo e acritico.

Em contraposi¢do a ordem vigente, a educagao, as diversas ciéncias e as variadas praticas
pedagdgicas podem ser fortalecidas e encorpadas. Mais do que nunca, deve-se ter esperanga
no ato de educar, que também é um ato politico, ideoldgico e transformador. “Educar para
qué e para quem &, portanto, uma pergunta cuja dimensao social a situa no cerne da chamada
educacdo ambiental” (Brtgger, 1999, p. 76). Principalmente se tratando da Ciéncia Geogréfica,
altamente responsdvel pela compreensao dos processos e formas socioespaciais — que podem
seguir tanto a légica desigual e excludente, como outras possibilidades diversas e emancipadoras.

Imprescindivel para uma anélise adequada das préticas atuais relativas a educagao ambien-
tal no ensino de Geografia, é compreender as politicas publicas e legislacdes que amplamente
regulamentam, delimitam e implantam tais contetidos, formal e informalmente, nas escalas fede-
ral, estadual e municipal. E importante considerar a trfade dialética sociedade-educacio-ambiente
nesta andlise, pois tais documentos acompanham os interesses do grupo dominante nas relagdes
de poder politico-econdmicas. Frente a isso, a educacao, como reflexo dos interesses sociais
dominantes, acaba por trilhar os mesmos principios burocréticos. Apesar disso, os espagos peda-
gdgicos podem contemplar préticas contrarias e subversivas da ordem vigente, o que a classifica
como um importante espago de luta e transformacao socioespacial.

De acordo com a Constituicdo Brasileira de 1988, como atribuicdes do Poder Publico
estdo a garantia de um “meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do
povo e essencial a sadia qualidade de vida” (Brasil, 1988, Art. 225), a fim de protegé-lo para as
presentes e futuras geracdes. Entre outras competéncias, também se encontra a promogao da
“educacgdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagao publica para a preserva-
¢ao do meio ambiente” (Brasil, 1988, Art. 225, §1°, Inciso VI).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
também prevé que na formagao bésica do cidadao seja assegurada a compreensao do ambiente
natural e social e que os curriculos do ensino fundamental e médio devem abranger o conheci-
mento do mundo fisico e natural (Brasil, 1996).

Na Politica Nacional de Educagdo Ambiental, Lei n. 9.795/1999 (regulamentada pelo
Decreto n. 4.281/2002), séo definidos os principios bésicos da educagdo ambiental, entre outros:
o enfoque humanista; a concepgao do meio ambiente em sua totalidade; o pluralismo de ideias;
a garantia de continuidade nos processos educativos; e a importéancia da ética e avaliagao critica.
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Quanto a aplicagdo desse tema nos diferentes espacos pedagdgicos, fica garantida sua presenga
da educacéo infantil ao ensino superior e profissional (Art. 9°) — no ensino formal — e a sensibiliza-
¢ao por meio de programas e projetos integrados entre instituigdes publicas e privadas — no ensino
informal; ambas nas esferas federal, estadual e municipal (Brasil, 1999).

Para efetivar a educagdo ambiental no processo de ensino formal, os Pardmetros
Curriculares Nacionais (Brasil, 1997) definem como um dos temas transversais (entre Etica,
Satde, Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo e Orientagado Sexual) o estudo acerca do
Meio Ambiente, que deve contemplar todas as disciplinas existentes de modo que a escola
cumpra sua fungdo social em termos de construgao do conhecimento e valores basicos para a
convivéncia em sociedade (Brasil, 1997).

A grande abrangéncia dos temas nao significa que devam ser tratados igualmente; ao
contrério, exigem adaptagdes para correspondam as reais necessidades de cada regiao e mesmo
de cada escola. As questdes ambientais, por exemplo, ganham especificidades diferentes nos
campos de seringa no interior da Amazdnia e na periferia de uma grande cidade (Brasil, 1997).

Recentemente, esse documento foi substituido pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2017), que passa a tratar os temas transversais como temas integradores, alte-
rando drasticamente sua esséncia e sem defini-los de maneira precisa. Apesar de se manter o
discurso de um estudo transversal desses temas, entre os quais se incluem a preservagdo do
meio ambiente e a sustentabilidade, ndo se delimitam sua abordagem docente nem os objetivos
de sua efetivacdo em sala de aula.

Considera-se essa mudanga um retrocesso na educagado formal brasileira, pois, além da
falta de debate para a aprovacao desse documento de importancia nacional, a questao ambiental
nao é bem definida, o que a torna passivel de apropriagdes variadas de cunho ideoldgico, extre-
mamente conservadora em sua face critica; e, por outro lado, liberal quanto as consequéncias
da exploragao econdmica e de dominio de territdrios vulnerdveis para degradagao socioespacial.

De acordo com os principios do modo de produgdo de mercadorias, percebe-se que por
nao se sentir parte do meio natural, o ser humano sé considera a adocdo de medidas realmente
ambientais quando estas se tornam vantajosas também economicamente. A prdpria existéncia
de um consenso em torno dos problemas ambientais, e de como solucioné-los — geralmente
adotando valores vinculados a ideia de desenvolvimento sustentdvel — é digna de desconfianga,
pois, ja que tantos Estados nacionais e instituigdes internacionais concordam sobre o caminho
a seguir, por que ele ndo é posto em prética?

Muito dessa imobilidade em relacao aos problemas ambientais e suas praticas educacionais
advém do que Marques Filho (2016) chama de herangas antropocéntricas, herdadas da Antiguidade
e reforgadas pelo paradigma moderno-positivista. Tais herangas sdo construgdes intelectuais coleti-
vas, passadas de geragdo em geragao, apoiadas por presungdes teleoldgicas, bioldgicas e ecoldgicas
que colocam o ser humano como finalidade do cosmos, superior a todas as outras formas de vida
e sujeito incontestadvel de transformacgdo/adaptagdo dos mais variados ambientes de acordo com
sua vontade; tendo todos os outros elementos bidticos e abidticos a sua disposi¢do.

Marques Filho (2016) ressalta que o maior aprendizado a ser construido nos espagos
pedagdgicos, a partir do caos socioambiental contemporaneo, € que a crescente geragao de
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energia, produgdo e consumo, que caracterizam o paradigma técnico-cientificista administrado
pelo capitalismo, ndo diminuem e nem mesmo compensam as adversidades que o atual modo de
produgao afirma ser capaz de resolver. Apenas os transformam em fendmenos mais agressivos,
de maior intensidade e maior alcance espacial.

Como possibilidade de mudancas tedrico-préticas perante este colossal desafio, o campo
educacional nunca se tornara obsoleto, sendo este reflexo e, também condicionante, da socie-
dade que o cria. Sao, a0 mesmo tempo, espagos pedagdgicos de manutengdo da ordem e subver-
sao aos ideais difundidos. A emergéncia da chamada educagdo ambiental é parte essencial neste
debate ideoldgico. Segundo Brigger (1999), como a questdo ambiental sempre esteve associada,
de uma forma ou de outra, a fatores econdmicos, politicos e culturais, as preocupagdes e o pro-
prio movimento ecoldgico se originaram a partir de lutas de caréter social.

Portanto, uma questao central se apresenta: como realizar a abordagem da educagao
ambiental, de forma devidamente embasada, filosdfica e epistemologicamente — como parte
integrante da interacao dialética entre sociedade e educagdo — a partir de uma orientagdo

verdadeiramente critica e questionadora?

A educacao ambiental critica a partir do ensino de Geografia

A educagao deve pertencer ao dominio do pensamento critico e, sendo assim, deveria propor-
cionar os meios bésicos para tornar os alunos capazes de distinguir o contetido dos diversos discursos,
independentemente das formas com que se possam apresentar. Nesse sentido, o ensino de Geografia
se alia perfeitamente aos objetivos deste estudo. Kaercher (2013) ressalta que, apesar de o ensino de
Geografia passar por dificuldades em suas formulagdes criticas, estas dificuldades também sao univer-
sais, e cabe aos professores de Geografia uma atualizagdo, um permanente didlogo com seus méto-
dos e com o objetivo da ciéncia, em sua esséncia ja amplamente disposta a uma construgao critica do
conhecimento. E preciso demonstrar que o paradigma critico ainda pode ser amplamente explorado
nos espagos pedagdgicos, bem como se tornar efetivo em propostas pedagdgicas concretas.

E preciso inserir novas abordagens no debate, ou até mesmo resgatar métodos abran-
gentes que elucidem as causas, consequéncias e possiveis solugdes dos problemas enfrentados.
A superagdo de uma visdo reducionista passa também pela superagdo da vertente simplificadora
que impera na maioria das discussdes ambientais e de suas praticas pedagdgicas.

Segundo Oliveira (2006), muitas visdes ingénuas acerca das a¢gdes de combate aos pro-
blemas ambientais tém levado a sensibilizacao dos sujeitos, mas nenhuma modificagdo profunda
em seus modos de pensar e agir na realidade que o cerca. S&do necessdrias reflexdes sobre as
interagdes entre a Ciéncia Geogréfica e a educagdo ambiental num contexto interdisciplinar.
De acordo com Fuscaldo (1999), as graves consequéncias ambientais do desenvolvimento eco-
némico atual demonstram essa necessidade, ja que, inclusive, a degradagdo socioambiental é
distribuida desigualmente no espago geografico.

Sem um debate tedrico-metodoldgico mais aprofundado, a questao caminha para um apazi-
guamento das contradi¢cdes socioambientais de um sistema cada vez mais insustentavel. O resgate

da dimensao politica é também o resgate da ética ambiental. A questao ambiental ndo € apenas a
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histdria da degradacdo da natureza, mas também da exploragdo do ser humano (que € natural, assim
como sua forga de trabalho) pelo ser humano, visando ganhos econdmicos em forma de privilégios.

Assim, formas de contestar o modelo de sociedade vigente, incentivando a superacao
da dicotomia sociedade-natureza e contribuindo para praticas geogréficas criticas, sdo ativida-
des pedagdgicas que abordam claramente a apropriagao tanto do trabalho humano como dos
elementos naturais, ambas significando apropriagdo e degradagdo do meio ambiente. Nesse
contexto, tem-se a teoria influenciando diretamente a prética cotidiana de formagao humana
para uma nova (e possivel) visdo de mundo.

De acordo com Braz (2012), vive-se um tempo histdrico conservador e contrarrevolu-
cionario, em que o idedrio predominante induz ao desencanto, ao facilitismo e ao oportunismo.
Que quer nos fazer crer no fim das ideologias e da necessidade de transformacgdes. E quanto
a isso, € preciso resistir, buscando formas tedrico-praticas que indiquem novos rumos a serem
trilhados; superando as condicdes concretas que tornam possivel esse estado de coisas. E nesse
sentido que Braz (2012, p. 490) se apoia nas palavras de Marx, para quem “[...] a necessidade
de abandonar uma ilusao acerca de determinada condicdo é, antes de tudo, a necessidade de
abandonar uma condigdo que necessita de ilusdes” .

Para que a discussao, as motivagdes e os questionamentos desfilados até este ponto
adquiram forma e concretude na realidade dos espacos pedagdgicos, torna-se necessario adotar
uma metodologia que guie esse caminho em prol da almejada educacdo ambiental critica — afastando
ilusdes e alienagdes de préticas pedagdgicas conservadoras e insuficientes para o mundo atual —
e, especificamente, contribuindo para as possibilidades no ensino de Geografia.

Metodologia

Compreendidas as motivagdes e necessidades para a superagao das préticas educacionais
ambientais atuais — a partir das discussdes tedricas realizadas — € imprescindivel que se tenha
um modelo didético para auxiliar no objetivo principal do trabalho: a construgdo das propostas
pedagdgicas orientadas pela abordagem critica.

‘Tal abordagem é amplamente baseada no método materialista histérico-dialético, e, mais
especificamente, na pedagogia histdrico-critica. O modelo pedagdgico considerado foi proposto
por Gasparin (2011), tornando-se uma metodologia possivel de ser adaptada e utilizada em diver-
sos contetidos e para diferentes idades estudantis.

Para a elaboragao das propostas didéatico-pedagdgicas tornam-se necessarias definigdes
acerca de quais séries escolares selecionar e quais materiais didéticos, presentes no cotidiano
curricular do professor, utilizar como base aos contetidos abordados. Devido ao grau mais ele-
vado de abstracao e raciocinio complexo exigido para as atividades que envolvem a proposta de
Gasparin (2011) e o tema da educagao ambiental critica, optou-se por direcionar as propostas
para os trés anos do ensino médio.

Quanto ao material didatico, foram escolhidas duas séries de livros aprovados pelo Plano
Nacional do Livro Didético (PNLD) (Brasil, 2018) para servir como referéncia a docentes em
escala nacional: a série #Contato Geografia, por Rogério Martinez e Wanessa Garcia (2016), e a
Geografia, espago e identidade, de Levon Boligian e Andressa Alves (2016). Entre todos os livros
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aprovados pelo PNLD (Brasil, 2018), esses dois o foram justamente porque seus autores cursa-
ram e obtiveram o grau de licenciados em Geografia pela Universidade Estadual de LLondrina,
mesma instituicdo do autor deste trabalho.

Dessa forma, procura-se entender como os contetidos geograficos estdo distribuidos nos
livros diddticos e como podem ser organizados para a elaboracao de propostas didaticas — para
melhor aproveitéd-las — que considerem, nas escalas possiveis, a realidade cotidiana dos estudan-
tes, construindo sobre esse conhecimento o raciocinio socioambiental critico embasado nestas
e em outras referéncias possiveis.

Como elemento fundamental na elaboragdo das propostas pedagdgicas para a educagao
ambiental a partir dos contetdos curriculares de Geografia, reafirma-se o posicionamento do
autor, que nao acredita no desenvolvimento das discussdes e praticas de educagdo ambiental
como disciplina ou drea do conhecimento com contetidos fragmentados ou isolados dos demais.
Portanto, as atividades sdo propostas de maneira integrada aos contetidos curriculares e outras
formas de conhecimento construidas nos espagos pedagdgicos, para que as questdes ambientais
permeiem conceitos e discussdes geograficas permanentemente, com elas se fortalecendo e
tornando-se sempre presentes no dia a dia educacional de professores e estudantes.

A metodologia utilizada

A metodologia de Gasparin (2011) — para o qual o ensino pautado no método
histérico-critico deve abordar as contradi¢des, duvidas e conflitos inerentes ao conhecimento —
considera o questionamento fundamental para a aprendizagem critica, e seu ponto de partida
passa a nao ser apenas a escola:

[...] mas a realidade social mais ampla. A leitura critica dessa realidade torna pos-
sivel apontar um novo pensar e agir pedagdgicos. Desse enfoque, defende-se o
caminhar da realidade social, como um todo, para a especificidade tedrica da sala
de aula e desta para a totalidade social novamente, tornando possivel um rico
processo dialético de trabalho pedagdgico (Gasparin, 2011, p. 3).

Ainda segundo esse autor, 0 movimento prética-teoria-pratica, dialeticamente, leva as
informacdes ja apreendidas da realidade, num primeiro momento, de forma cadtica e cotidiana
(sincrese); para a abstragao tedrico-metodoldgica da ciéncia (andlise); por fim retornando a pra-
tica social, numa pluralidade de visdes e inter-relagdes criticas acerca dos fendmenos estudados
(sintese). Resumidamente, a prética social inicial de cada individuo (e da sociedade como um
todo) € questionada, problematizada e teorizada, gerando o suporte cientifico necessério para
transformar a compreensao de elementos antes desprezados.

Segundo Gasparin (2011), o retorno a prética apds a teorizagdo e apropriagao critica da
realidade é fundamental. A superagdo do senso comum proveniente do conhecimento imediato
do cotidiano sé pode ser enriquecida se efetivado em agdes concretas na realidade analisada.

Depois de passar pela teoria, isto é, pelo abstrato, o educando pode se posicionar de
maneira diferente em relacao a prética, pois modificou sua maneira de entendé-la.
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Em consequéncia, sua pratica também nao seria a mesma. Seu pensar e agir podem
passar a ter uma perspectiva transformadora da realidade (Gasparin, 2011, p. 7).

Esse autor toma como base para sua proposta de didatica histdrico-critica a teoria histd-
rico-cultural de Vigotski e as etapas didaticas propostas por Saviani (1999) em seu livro Escola e
democracia. Dessa juncao resultaram as trés etapas principais da proposta didética em questao:
o ponto de partida na pratica social inicial, a teorizagao e a volta ao concreto pela pratica social
final. A etapa de teorizagdo tem trés fases: problematizagéo, instrumentalizagdo e catarse.

De acordo com Gasparin (2011), o trabalho do professor como mediador no processo de
ensino, dinamizando as atividades pedagdgicas, torna possivel a aprendizagem dos estudantes.
Estes se apropriam e internalizam, ativa e subjetivamente, os contetidos cientificos em suas
diversas dimensdes, o que contribui para o alcance dos objetivos pedagdgicos emancipatdrios.

Para a efetivacdo desse processo didatico, é fundamental que o professor confronte os
antigos conhecimentos com os novos de modo a relaciond-los e diferencia-los. Apesar das difi-
culdades existentes na burocracia escolar tradicional, a proposta de planejamento didédtico deve
se iniciar e ser concretizada com base nos problemas socioambientais existentes na comunidade
proxima dos educandos e na realidade social como um todo.

Seguindo Gasparin (2011), com base no contetido escolar vigente, acredita-se ser pos-
sivel identificar as formas concretas desses contetidos na realidade dos envolvidos nas praticas
pedagdgicas; integrando o cientifico com o cotidiano, problematizando-os, delimitando-os e tra-
balhando da forma mais adequada possivel; sempre com os objetivos bem centrados na sintese
tedrico-intelectual final, e quais serdo suas préticas transformadoras possiveis.

De forma didatica, apresenta-se um modelo (Quadro 1) de um projeto de trabalho docen-
te-discente na perspectiva histérico-critica, com todas as suas fases detalhadas, fornecendo o
embasamento tedrico-metodoldgico, as orientagdes e a motivagao necessarias a elaboracdo das
propostas pedagdgicas deste trabalho.

Quadro 1 - Modelo didatico na perspectiva histérico-critica

" . Pratica
Pratica (Nivel de (Novo Nivel de
Desenvolvimento Teoria (Nivel de Desenvolvimento Imediato) .

Atual) Desenvolvimento
Atual)
Prdtica Social Inicial Problematizacéo Instrumentalizacdo Catarse Prdtica Social Final
| Listagem dos |dentificacao Acdes docentes Elaboragéo | | Intencdes dos
contetdos e e discussao e discentes para tedrica da estudantes.
objetivos dos principais construgao do sintese Manifestacao da
9 Vivéncia cotidiana problerrlla's postos conhe~c1mento‘ Expressio nova postura prética
do contetdor: pela pratica social Relagao estudante- praticada |2 Acdes dos
' e pelo contetido objeto do ,
+ 0 que o estudante ) sintese estudantes. Nova
iy . ~ conhecimento pela e .
ja sabe Dimensdes do dincio d . pratica social
+ desafio: o que mais contetido a serem mediagac docente do contetido,
gostaria de saber trabalhadas Recursos humanos em funcdo da
e materiais transformagcao social

fonte: Gasparin (2011, p. 159).

COCATOG. P.

GEOUSP, S3o Paulo, v. 25, n. 1, e-158138, 2021.



Ressalta-se que a definigdo dos objetivos deve sempre considerar e elucidar para os edu-
candos: o que estudar; quais os principais conceitos; a partir de que orientagdo politico-ideo-
[6gica; por que caminho tedrico-metodoldgico; e o porqué de se aprender tal contetido. Assim
como qual serd sua aplicagao significativa na prética social concreta e com que finalidades.

As etapas dessa didatica nao sdo deterministas, e o fato de formarem uma sequéncia
[6gica ndo significa que ndo conversem entre si. Elas se inter-relacionam. Assim como a prética
social ndo estd somente no inicio ou no final da didatica, mas em toda ela e para o resto da vida
do educando. Partindo da pratica social préxima-remota do estudante (sincrética e naturalizada),
este tem a possibilidade de (re)construir seu conhecimento ativamente.

Entende-se que esta é uma proposta didatico-pedagdgica complexa e desafiadora,
mas que necessita da iniciativa do professor no intuito de superar as praticas tradicionais domi-
nantes. Além de incentivar uma visao diferente, ampla e principalmente questionadora dos pro-
blemas ambientais atuais, este estudo tem como objetivo proporcionar relatos, informagdes,
resultados (positivos e negativos) e contribuigdes para o debate e consequente fortalecimento
das préticas criticas (e diversas) no ensino de Geografia.

Essa perspectiva de abordagem dos contetidos socioambientais vai além em termos da
responsabilidade tnica docente, englobando toda a sociedade e dependendo tanto da refor-
mulacdo do sistema politico-econémico-educacional, quanto da inerente apropriacdo de tais
intengdes e agdes de transformacao nas praticas cotidianas. Ambos os movimentos ocorrem
de maneira integrada e dialética — proporcionando o crescimento tedrico-conceitual dos indivi-
duos e interferindo diretamente em suas praticas sociais/cuidados ambientais — resultando em
uma maior qualidade de vida individual e coletiva. Contribuindo na efetivagdo de tais préticas,
apresentam-se em sequéncia as propostas pedagdgicas de educagao ambiental para o ensino de
Geografia, elaboradas a partir da metodologia de Gasparin (2011) e guiadas pelos principios de
transformacao socioambiental e critica da producdo do espaco.

Resultados e discussao

Apds andlise de contetidos dos livros didéticos, foi possivel selecionar grandes temas
de estudo do ensino de Geografia, mais presentes no cotidiano curricular dos processos
de ensino e de aprendizagem da escola bésica. Entende-se que, apesar das diferengas pon-
tuais entre abordagens tedrico-didaticas, as duas séries de livros apresentam grande aproxi-
magao entre os contetdos da Ciéncia Geogréfica, assim como compartilham da escassa
ou completa auséncia do tema de educagdo ambiental — em quaisquer de suas vertentes —
em contetidos fundamentais.

O Quadro 2 apresenta uma sintese dos contetidos de educacao ambiental nos livros dida-
ticos aprovados no PNLD (Brasil, 2018), somando 26 capitulos ou unidades de ensino analisadas.

Quando abordadas, em aproximadamente 23% dos contetidos analisados, as questdes
socioambientais revelaram uma orientacgao superficial acerca de suas origens e desdobramentos
atuais, apontando certas consequéncias (em perspectivas limitadas) e nunca expondo as causas
mais profundas; nao adentrando a discussdo em aspectos mais sensiveis no tocante ao modo de
producdo capitalista ou as relagdes socioprodutivas que o acompanham.
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Quadro 2 - Conteudos de educacao ambiental em livros didaticos de
geografia para o ensino médio

capitulos ou unidades percentual (%)

Abordam questdes ambientais de forma abrangente,
aprofundada ou no minimo satisfatdria

6 23,1

Apresentam informacdes insuficientes e/ou
abordagem conservadora, meramente descritiva de 11 42.3
temas pertinentes a educacao ambiental

Na&o apresentam nenhuma informagao nem citam
temas relativos a degradagdo socioambiental ou

, . N 9 34,6
aos contetidos mais recorrentes na educagao
ambiental contemporénea
total 26 100

fonte: Elaborado pelo autor.

Considerando a discussdo até aqui realizada, entende-se que as atuais propos-
tas tedrico-praticas de atividades para a educagdo ambiental no ensino de Geografia
nao consideram o contexto contemporaneo (e nem de construgdo histérica) da produ-
cao capitalista do espaco, esvaziando, portanto, tais atividades de qualquer viés critico ver-
dadeiramente transformador e servindo como apéndices de uma educacao tradicional e
conservadora das desigualdades e degradagdes socioambientais. Portanto, torna-se imprescin-
divel o envolvimento de docentes e pesquisadores nesse tema, em debates académicos, tedri-
cos e propostas préticas para o ensino geografico-ambiental, se a motivagao for transformar

esta realidade.

As propostas

Para a elaboragédo de propostas significativas no ambito da educagao ambiental para o
ensino de Geografia, considera-se essencial envolver a pluralidade de contetidos apresentados no
material didatico, em suas formas cotidiana e cientifica. Desse modo, hé diversas possibilidades
para a transicao entre a realidade dos estudantes, a construcao intelectual abstrata e o retorno
a concretude.

Em sequéncia estao descritas as propostas pedagdgicas formuladas a partir da discussao
realizada neste trabalho, nos contetdos apresentados pelos livros didaticos e no desejo de abor-
dar os contetidos de maneira critica e engajada com a realidade concreta. Seguindo o modelo
metodoldgico-didético de Gasparin (2011), optou-se pelo ndmero de trés propostas, sendo uma
para cada ano do Ensino Médio. Esse nimero de atividades foi escolhido por abarcar todos os
anos curriculares para os quais as propostas didaticas foram consideradas aplicaveis, tendo em
conta diversos contetidos geogréficos presentes nos livros didaticos analisados e integrando a
discussdao ambiental com diferentes conceitos/temas constantemente abordados nos espagos

pedagdgicos e aulas de Geografia.
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|2 proposta

Disciplina: Geografia

Conteudo: Climatologia

Temas: Clima, tempo e mudangas climaticas

Série: 1° ano do Ensino Médio

Horas-aula: 16

Objetivo geral: Compreender as dindmicas do clima e tempo, e as causas e consequéncias de
uma mudanga climética por atividades antrdpicas.

Objetivos especificos: Identificar as diferencas entre clima e tempo; discutir suas formas
dindmicas de funcionamento ciclico e eventos mais significativos; compreender a importancia
geogréfica do clima para a espécie humana; detalhar as formas como o ser humano interfere
nas dindmicas climaticas e a origem dessas interferéncias; debater a existéncia ou ndo do aque-
cimento global, e se tal mudanga tem origem antrdpica; tragar as consequéncias atuais e ten-
déncias futuras com o agravamento dessa situagao; estimar possiveis solugdes para a questdo e
relaciona-las com os modos de produgao e consumo vigentes.

Tépicos do contetdo: Definicdes de clima e tempo; dindmicas sazonais de funcionamento
(estagdes, mongdes etc.); importancia para atividades humanas; interferéncia antrdpica; aqueci-
mento global; consequéncias de mudangas climéticas; alternativas de desaceleragao das mudan-
cas e possivels mitigagoes.

Prdtica Social Inicial do Contetido:

| — Listagem do contetdo e objetivos

2 — Vivéncia: Qual o clima da regiao? E o tempo? E do pais? Ocorrem eventos
extremos? E em outros locais do planeta? Percebem alguma alteragéo climética?
Existe poluigdo do ar? Existem diferengas entre o ambiente rural e as cidades?

Desafio: O que é aquecimento global? Se existe, é causado pelo que?

Problematizacao:

| — Principais questdes: Quais as diferencas entre clima e tempo? Quais suas prin-
cipais dindmicas e eventos? Para o Brasil? Qual a importancia do clima/tempo
para o ser humano e a constituigdo de seu espago geografico? Quais técnicas
mais se utilizam? Formas de previsdo? Existe interferéncia e poluigdo climatica
por atividades humanas? Qual a relacdo destas com os modos de producao e
consumo capitalista? Qual o nivel de degradagdo dos sistemas atmosféricos
atualmente? E as perspectivas para o futuro? Quais as diferencas entre campo
e cidade? Para que servem os acordos climaticos? Sao funcionais e respeitados?
Quais as maneiras de conter essa situagao?

2 — Dimensodes do conteudo: cientifico/conceitual; socioambiental; histdrica;

econdmica, politica, estética, religiosa e ideoldgica.
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Instrumentalizagdo:

Catarse:

I — Agdes docentes e discentes: Aula expositiva dialogada; leitura de texto; debate;

pesquisa; exercicios e uso de mapas; observagao do tempo e demonstragao de
formas de previsao climética e medigao pluviométrica; juri simulado acerca da
existéncia ou ndo do aquecimento global antrépico.

2 — Recursos humanos e materiais: docente; discentes; livros; apostilas; mapas;

noticias da midia local, nacional e internacional; registros climaticos histéricos;
imagens e videos; e instrumentos de previsao climatica.

| — Elaboracao tedrica da sintese: Compreenséo dos diversos elementos e dindmi-

cas do clima/tempo; grande importéncia destes para a sobrevivéncia e desen-
volvimento humano; identificacdo das principais formas de modificacao e polui-
cao climética, assim como sua relacdo com o advento da industrializacdo e o
modo de produgao/consumo capitalistas; impacto das industrias e do comércio
global; especificidades do campo e das cidades, ilhas de calor, inversao térmica,
chuva &cida, importancia da cobertura vegetal etc.; A¢ao dos gases de efeito
estufa e aquecimento global, quais as possiveis causas e consequéncias; Sinais
deste aumento pelo mundo e compreensao de cendrios futuros; entendimento
da efetividade dos acordos climaticos unilaterais; especulagao acerca de quais
atividades devem ser modificadas.

2 — Expressao prética da sintese: Juri simulado com argumentagdo em trés frentes —

ndo existéncia do aquecimento global; aquecimento global “natural” e aqueci-
mento por causas antropicas.

Prdtica Social Final do Contetdo:

| — Intengdes dos estudantes: Conhecer melhor o contetido; repensar atitudes dia-

rias de polui¢do atmosférica; relacao entre diferentes formas de poluigao clima-
tica — comercial/industrial; reconhecer a importancia do clima/tempo; buscar
melhor compreenséo acerca do debate sobre o aquecimento global e as inten-
¢des corporativas em posicionamentos contrarios; aprofundamento na relacao
conflituosa entre economia capitalista e protegdo/acordos climéticos; busca de
transformagcao das perspectivas futuras.

2 — Agdes dos estudantes: Ler mais sobre o assunto; pesquisar mais noticias; con-

versar com outras pessoas fora do ambiente escolar; pesquisar legislagdes; aten-
tar-se para as agdes cotidianas, de familiares e pessoas préximas; analisar as
condi¢gdes ambientais climéaticas de acordo com as atividades socioprodutivas
desenvolvidas na cidade e em dreas proximas.
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22 proposta

Disciplina: Geografia

Conteudo: Geografia Urbana

Temas: As cidades, o urbano e suas questdes socioambientais

Série: 2° ano do Ensino Médio

Horas-aula: 20

Objetivo geral: Entender o processo de urbanizagdo mundial e brasileiro relacionando-o com
a produgéo socioambiental desigual do espago.

Objetivos especificos: Compreender a evolugao das cidades no mundo e no Brasil, de acordo
com as atividades socioprodutivas da humanidade; caracterizar o fendmeno da urbanizacgéo;
diferenciar a urbanizagdo entre paises colonizadores e colonizados, ao ritmo das revolugdes
industriais e/ou de forma acelerada; detalhar o uso diversificado e as atividades socioprodutivas
que compdem o ambiente urbano; discutir as questdes e desigualdades socioambientais que
influenciam a qualidade de vida nas aglomerag¢des urbanas e causam problemas ambientais.
Tépicos do contetido: As primeiras cidades e sua evolugao espacial e histdrica; os diferentes
tipos de cidade; o fendmeno da urbanizacao; as primeiras cidades no Brasil e as ocupacdes con-
comitantes aos ciclos econdmicos coloniais; a urbanizagao acelerada e desigual; o uso diversifi-
cado do espaco urbano; as desigualdades socioambientais e condigdes de vida — precarizagdo de
moradias e servigos basicos, infraestrutura e acessibilidade, exclusdo socioespacial, gentrificacao,
vazios urbanos e especulagdo imobilidria, verticalizagdo, direito a cidade, geragédo de residuos,
poluigdo, areas verdes, erosdo, assoreamento, impermeabilizagdo do solo, ilhas de calor etc.

Pratica Social Inicial do Conteudo:
| — Listagem do contetdo e objetivos

2 —Vivéncia: Como nasceram as cidades? Quais as diferengas entre cidade e
urbano? Onde viverm mais pessoas, na cidade ou campo? O que as pessoas
fazem nas cidades? Qual a qualidade de vida? Em nossa cidade, existe desi-
gualdade? Como? Por qué? Os elementos naturais sao respeitados nas cidades?

Desafio: Por que existem espagos vazios na cidade? Para onde vai a polui¢do das cidades?
Existem outras formas de constituir uma aglomeragao urbana?

Problematizacao:

I — Principais questdes: Como surgiram e se constituiram as cidades no Brasil e no
mundo? Como as atividades socioprodutivas estao ligadas as possibilidades de
aglomeragao coletiva? Quais os tipos de cidade existentes? O que € o urbano e
como esta conectado com o modo de vida capitalista-burgués pds-Revolugdo
Industrial? Como ocorreu a urbanizagdo nos paises colonizados? E no Brasil?
Quais sao os principais usos do solo urbano e as atividades que constituem este
ambiente? Qual a qualidade de vida pra aglomeragdes urbanas de grande pro-
porgao? Existemn desigualdades socioambientais nas cidades? Quais sao elas?
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Todos tém as mesmas condigdes de vida? Como podem ser transformadas?
Como o modo de produgéo capitalista e de consumo interfere no espago
urbano, dele se utilizando e produzindo como mercadoria em busca do lucro?

2 — Dimensdes do contetdo: cientifico/conceitual; socioambiental; histdrica; eco-

ndémica, politica, estética, religiosa e ideoldgica.

Instrumentalizagdo:

Catarse:

| — Acgdes docentes e discentes: Aula expositiva dialogada; leitura de texto; debate;

pesquisa; exercicios e uso de mapas; trabalho de campo no bairro/entorno do
colégio (com duragdo de um turno letivo).

2 — Recursos humanos e materiais: docente; discentes; livros; apostilas; noticias

da midia local, nacional e internacional; imagens e videos; mapas; cadernetas,
celulares (fotografias) e vestudrio adequado para trabalho de campo.

| — Elaboragao tedrica da sintese: entendimento das dindmicas de formacao e evo-

lucéo diferenciadas das cidades no mundo e no Brasil; relacdo entre as ativida-
des socioprodutivas e a constituicao das cidades; tipos de cidades; compreensao
do surgimento do urbano como modo de vida capitalista e industrial; diferen-
ciagao entre urbanizagdes de paises colonizadores e colonizados, aceleragdo e
desigualdades herdadas (caso brasileiro); detalhamento das atividades urbanas e
uso/ocupacgio do solo; diferenciacao das qualidades de vida possiveis nas cida-
des de acordo a légica econémica do capital/lucro; compreensao das desigual-
dades e da degradacao socioambientais como pertencentes a essa ldgica de
acumulagao; produgdo do espago geogréfico capitalista urbano a imagem do
modo de produgao vigente, vinculado a precarizagao dos servigos essenciais,
desigualdade de acesso e consumo, exclusao de amplas parcelas da populacao,
outras formas de vida e condi¢des ambientais desejaveis; desconsideragao da
poluicdo e de impactos ambientais.

2 — Expressao prética da sintese: cadernetas de campo (visualizacdo dos contetidos

no trajeto proposto) e concurso de fotografias.

Prdtica Social Final do Conteddo:

| — Intengdes dos estudantes: Conhecer melhor o contetido; compreender a rela-

¢ao entre modo de produgao capitalista e constituicdo atual das cidades como
mercadorias; pensar alternativas a degradagao ambiental urbana.

2 — Agdes dos estudantes: Ler mais sobre o assunto; pesquisar mais noticias; con-

versar com outras pessoas fora do ambiente escolar; pesquisar legislagdes e
participar ativamente da construgdo do plano diretor e outros instrumentos de

COCATOG. P.

GEOUSP, S3o Paulo, v. 25, n. 1, e-158138, 2021.



acao fundamentais; atentar-se para as agdes cotidianas, de familiares e pessoas
proximas; analisar criticamente as possibilidades de transformagao socioam-
biental em cidades imersas na ldgica da acumulacao e do lucro; buscar formas
de emancipacao tedrico-praticas continuas.

32 proposta

Disciplina: Geografia

Contetdos: Natureza, sociedade e problemas socioambientais

Temas: A degradacao socioambiental global por meio da producao capitalista do espago
Série: 3° ano do Ensino Médio

Horas-aula: 20

Objetivo geral: Detalhar as diversas formas de degradacao ambiental em curso no planeta,
qual sua relacdo com a producéo capitalista do espaco e como ameacam a sobrevivéncia de
todas as formas de vida.

Objetivos especificos: Conceituar degradagdo ambiental e sua relagdo intrinseca com o social;
relacionar o capitalismo e a producdo de seu espago com as crises socioambientais e as contradi-
¢des de seu desenvolvimento; detalhar e debater, em diversas escalas, as formas de degradacdo
ambiental existentes e o peso de seu agravamento nas perspectivas das geragdes humanas atual
e futuras, assim como para outras formas de vida e as complexas dindmicas ambientais do pla-
neta como sistema.

Tépicos do conteddo: O que é degradacdo ambiental e como estd intimamente ligada ao
aspecto social; a ocorréncia da produgao capitalista do espago fundada na exploragao, degrada-
¢do e extingao das formas de vida; a contradicao da forma de desenvolvimento atual e do colapso
socioambiental e de recursos dos quais depende; as diversas formas de degradagdo ambiental
e seu continuo agravamento — desmatamento; dgua; solos; inseguranga alimentar; residuos,
efluentes e contaminacgao industrial; exploracao e poluicdo por combustiveis fdsseis; mudancas
climéticas; problemas demograficos; colapso da biodiversidade; grandes obras (hidrelétricas e
usinas de energia); urbanizagao etc.

Prdtica Social Inicial do Contetido:
| — Listagem do contetdo e objetivos

2 —Vivéncia: O que é degradacdo ambiental? E social? Estdo conectadas?
Percebe-se esses tipos de degradacao no dia a dia? Quais os problemas que
enfrentamos nas cidades (lixo, alagamentos, poluigdo do ar, aumento de tempe-
raturas entre outros)? A situagdo ambiental sempre foi assim? Estda melhorando
ou piorando? Por qué? Quais as noticias que mais vemos relacionadas aos pro-
blemas ambientais? Como mudar esse cendrio?

Desafio: Os problemas ambientais sao acidentais ou podem ser evitados? Como? Com tecno-
logia, conseguiremos resolvé-los? Por que ainda nao melhoramos as condigdes ambientais da
nossa cidade, estado, regiao, pais, continente e/ou planeta?
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Problematizacao:

| — Principais questdes: O que é degradagdo ambiental e social? Como ocorrem?

Qual a conexao entre o modo de produgao capitalista do espago e de suas
relagdes sociais e a existéncia de problemas ambientais? Por que os elemen-
tos naturais sdo tratados de forma agressiva, como recursos, sendo que deles
dependemos e podem se esgotar? Quais os tipos de degradagdo/problemas
ambientais existentes? Variam de acordo com as regides do planeta? Estao rela-
cionados a que atividades humanas? Interferem na vida de outros seres vivos e
na dindmica do planeta? Como mudar essa situagao?

2 — Dimensoes do conteldo: cientifico/conceitual; socioambiental; histdrica;

econdmica, politica, religiosa, estética e ideoldgica.

Instrumentalizagdo:

Catarse:

| — Agdes docentes e discentes: Aula expositiva dialogada; leitura de texto; debate;

pesquisa; exercicios e uso de mapas; exposicao de mapas tematicos elaborados
de acordo com o rigor cartogréfico, para mostra dos problemas socioambientais
dos bairros onde vivem os estudantes.

2 — Recursos humanos e materiais: docente; discentes; livros; apostilas; noticias

da midia local, nacional e internacional; imagens e videos; mapas e materiais
artisticos para confecgdo dos mapas tematicos.

| — Elaboragao tedrica da sintese: Compreenséo da esséncia da degradagéo e dos

impactos ambientais e sociais e como estao relacionados; aprofundamento
acerca das causas desses impactos e como estao ligados as relagdes socioprodu-
tivas do capitalismo, que se manifestam na produgao do espago a sua imagem;
entendimento das contradi¢cdes de tratamento dos elementos naturais pelas
relagdes capitalistas, que deles dependem, mas ao mesmo tempo os esgotam;
detalhamento dos tipos de degradacao/problemas ambientais existentes por
dados confidveis (histdricos e recentes) e suas amplas extensdes pelo planeta
(ultrapassando limites de paises e, portanto, sendo problemas de todos); corre-
lagdo das atividades socioprodutivas como agropecudria, produgdo industrial,
extragao mineral e de outros recursos naturais, construgdo de grandes obras de
transportes e geragao de energia, extragdo e consumo de combustiveis fsselis,
aglomeragdes urbanas etc. com as degradagdes ambientais deles decorrentes;
estudo do impacto em todas as formas de vida existentes e nas complexas
dindmicas do planeta, que se inter-relacionam e interdependem; formulacgéo de
opinides e posicionamentos acerca de possiveis mudangas que levem a trans-
formacao desse cenario.
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2 — Expressao prética da sintese: Mapas teméticos acerca dos problemas ambien-
tais nos bairros de vivéncia dos estudantes.

Prdtica Social Final do Conteddo:

| — Intengdes dos estudantes: Conhecer melhor o contetido; compreender a rela-
¢ao entre modo de produgao/consumo capitalista e suas expressdes concretas
na produgado do espago desigual e degradado; aprofundar-se nas contradi¢des
que causam tais impactos ambientais e a extensao de sua gravidade, desde a
escala cotidiana a escala global.

2 — Agdes dos estudantes: Ler mais sobre o assunto; pesquisar mais noticias; pes-
quisar legislagdes pertinentes; pesquisar fontes de dados confidveis acerca dos
problemas ambientais contemporaneos; conversar com outras pessoas fora do
ambiente escolar; analisar o comportamento de figuras importantes neste debate;
analisar criticamente as noticias, o papel da midia e das instituicdes capitalistas,
nas diversas escalas de produgado do espaco e degradagdo ambiental, associando
as atividades socioprodutivas com os impactos ambientais; buscar formas de
atuacao, nas escalas possiveis, a partir de legislagdes, académica e/ou profissio-
nalmente para transformar as previsdes de cendrios piores e talvez irreversiveis.

Ressalta-se que, de acordo com as orientagdes metodoldgicas de Gasparin (2011),
adota-se neste estudo a flexibilidade necessaria para a execugéo das atividades dentro das pro-
postas pedagdgicas, em cada realidade escolar especifica. De nenhuma maneira, este estudo pre-
tende esgotar as possibilidades de abordagem critica destes contetidos ou tornar-se enrijecido a
partir de uma determinada metodologia e método cientifico-epistemoldgico; mas sim apresentar
novas ideias e possibilidades (executéveis ou nao, de acordo com cada cendrio pedagdgico) para
o0 ensino geogréfico cotidiano comprometido com a transformagao socioambiental.

Consideracoes finais

Ao longo do trabalho, o raciocinio foi guiado pelo método materialista dialético e critico,
com abordagens tedricas amplas dos principais temas do objeto de estudo. Nesse contexto,
destaca-se a importéancia do método critico como motivador e orientador de transformagdes
socioespaciais, abstratas e concretas, da Ciéncia Geografica como campo de ensino, pesquisa
e atuagdo em temas ambientais e, finalmente, do papel do docente, que, por meio de postura
engajada e combativa, pode modificar as atividades pedagdgicas, tornando-as mais significativas
ao aproxima-las dos discentes e relaciond-las com suas experiéncias.

Para isso, a educagao ambiental abordada nas aulas de Geografia é essencial, assim como
a busca de transformacao tedrico-pratica nesse tema se associa diretamente a mudanga de
paradigma do ensino tradicional ainda vigente. No contexto do problema geral do trabalho, infe-
riu-se que as abordagens predominantes nas atividades de educagdo ambiental atuais reforgam
as relacdes sociais do modo de producao capitalista, caracterizando-se como conservadoras do
estado contemporaneo de degradagdo socioambiental. Ao culpabilizar as préticas individuais,
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o debate ambiental educativo torna-se superficial e irrelevante, situagado comprovada pela andlise
de contetidos em livros curriculares de Geografia.

Nesse sentido, as propostas pedagdgicas elaboradas podem ser consideradas modelos
solidamente embasados para construgdes pedagdgicas mais abrangentes e também adaptéveis
a diferentes realidades escolares do ensino ambiental e geografico. Sao formas de materiali-
zar, a partir dos espacos pedagdgicos, anseios transformadores e compreensivos do contexto
socioambiental promovido pelo modelo capitalista, aprofundando a construgao critica do conhe-
cimento e o raciocinio dos envolvidos.

A organizagao, criatividade e elaboragao das praticas pedagdgicas preferivelmente devem
atender e se adequar a realidade escolar em termos subjetivos e objetivos, ou seja, devem con-
templar as necessidades nao apenas do contetido proposto a partir do método critico, mas tam-
bém da realidade local dos estudantes, suas experiéncias e possibilidades materiais dentro e fora
do ambiente escolar. Para isso, espera-se que o docente se sinta inspirado por tais propostas,
modificando-as e adaptando-as a duragéo, a sequéncia e a contetidos a ser construidos e ativi-
dades propostas.

Reitera-se a intengdo de que, em busca de um ensino geogréfico plural e questionador,
os processos de produgao do espaco capitalista precisam de um olhar mais detalhado, imerso
nas relagdes socioprodutivas e espaciais, a fim de compreender como acontecem a degrada-
¢ao e a exclusao socioambiental e como esse conhecimento pode ser construido em conjunto
com os estudantes. Ultrapassa-se, assim, a educagdo ambiental como contetdo isolado, inte-
grando-a ao ensino de Geografia e diversas disciplinas, num movimento continuo que pode
concorrer para o entendimento nao sé dos contetidos curriculares, mas de conhecimentos e
formas de raciocinio relevantes para a vida em sociedade e a emancipacgéo do individuo como
sujeito critico e transformador.
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