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RESUMO

Esta pesquisa apresenta reflexdes sobre a experiéncia de tutoria de estudantes de graduacio no Ciclo Basico da
Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades da Universidade de Sdo Paulo que cursaram as disciplinas de Resolucio
de Problemas I e Resolucio de Problemas II, as quais se fundamentam na metodologia de aprendizagem
baseada em problemas, o PBL (Problem-based Learning). Assim sendo, o objetivo principal do presente estudo foi
demonstrar como se da o referido processo de aprendizagem ativa e as peculiaridades desse tipo de estratégia
ao longo de quinze semanas, além da comparagdo de tal metodologia com experiéncias de aprendizagens que
os estudantes vivenciaram no Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Nas considerag¢oes finais, discutem-se
aspectos positivos e negativos observados nessa metodologia de aprendizagem ativa, as diferencas apreendidas
pelos estudantes nos momentos de constru¢do de seus conhecimentos e as particularidades da relagao tutor/
estudante e estudante/estudante presentes ao longo do processo de aprendizagem por resolucio de problemas.

Palavras-Chave: Metodologias Ativas; Aprendizagem Baseada em Problemas; Protagonismo Estudantil.

ABSTRACT

This research presents reflections on undergraduate students tutoring experience in the Basic Cycle of EACH-
USP (School of Arts, Sciences and Humanities of the University of Sdo Paulo) who attended the discipline
Problem-Solving I and II, established on learning methodology based on problems, PBL (problem-based
learning). Therefore, the main objective of this study was to demonstrate how is this process of active learning
and the peculiarities of this type of strategy over fifteen weeks beyond compare this methodology with learning
experiences that students experienced in middle and high school. Through focus group aimed to understand
the perceptions of students about his involvement with this methodological approach to learning. In concluding,
remarks discuss the students’ perception of this active learning methodology, the differences learned by students
in times of building their knowledge and characteristics of tutor/ student and student/student relationship present
throughout the learning process for resolution problems.

Keywords: Active Methodologies; Problem-based Learning; Student Leadership.

Introducao

A presente pesquisa analisou a percep¢ao de es-
tudantes da Escola de Artes, Ciéncias e Humanida-
des da Universidade de Sao Paulo que cursaram,
no Ciclo Bésico dessa mstitui¢do, a disciplina intitu-
lada Resoluc¢ao de Problemas I e IT (RP I e RP II).
Como objetivo principal, tentou-se identificar todo
o processo de aprendizagem na referida disciplina,
fazer a compara¢io de experiéncias educacionais

anteriores, do Ensino Fundamental e do Ensino

Meédio dos estudantes, relacionadas com o proces-
so de construcio de seus conhecimentos, e, a partir
de tais experiéncias, sugerir possiveis mudangas.
Do ponto de vista do olhar docente, o que nos
chama a aten¢ao ao usar a Resolucao de Problemas,
que tem como base a metodologia de Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP) ou PBL (Problem-ba-
sed Learning), ¢ o envolvimento e entusiasmo, por
parte de vdrios estudantes, com as estratégias utili-

zadas. No entanto, em menor medida, mas também
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verificdvel na realidade diddtica, observa-se parte
dos estudantes com dificuldades na compreensao
da importincia e do significado dessas estraté-
gias para suas vidas académicas (PARANHOS &
MENDES, 2010).

Diante de tal percep¢ao docente, parte-se da hi-
pétese de que a formacdo anterior desses jovens é
um dos vetores de influéncia quanto a essa percep-
¢do estudantil no que se refere a importancia das es-
tratégias didaticas em Resolu¢iao de Problemas na
sua formacdo. Assim sendo, os caminhos e resul-
tados desta investigacdo, que serao destacados na
conclusao do presente estudo, tiveram como ponto
de partida o olhar atento ao processo de aprendi-
zagem e as percep¢oes dos estudantes sobre as es-
tratégias de aprendizagem propostas pela disciplina
Resoluc¢io de Problemas I e II.

Para a realizacio desta pesquisa, de natureza qua-
litativa, utilizamos a técnica do grupo focal (RES-
SEL et al., 2008), tendo como finalidade discutir e
comentar a expericncia pessoal dos estudantes sele-
cionados, em questdes referentes a aprendizagem,
ao relacionamento interpessoal e a construcio de
conhecimento, e sobre as possiveis diferencas en-
tre essa metodologia e a aprendizagem considerada
“tradicional”. Para tanto, reunimos um grupo de tre-
ze estudantes, de uma turma de cerca de sessenta,
que cursaram a disciplina de RP I ¢ RP I, com a
finalidade de coletar informagoes que foram dividi-
das em trés focos. O primeiro foco buscou captar e
comparar as diferencas na forma de aprendizagem
ocorrida no Ensino Médio e suas experiéncias de
aprendizagem em RP I e RP II na EACH/USP.
O segundo foco pretendeu registrar a percep¢ao de
mudancas na relacdo estudante/tutor e estudante/
estudante, e o terceiro foco visou a compreender se
foram, de fato, percebidas alteragdes significativas
na forma de os estudantes aprenderem e produzi-
rem novos conhecimentos. Ao final, considerando
o protagonismo estudantil no processo, abrimos ao
grupo a oportunidade de apresentacio de sugestdes
para a melhoria dessas disciplinas.

Para o desenvolvimento desta mvestigacdo,

apresenta-se um breve histérico da metodologia

PBL e de sua utilizacio na EACH-USP.
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Sobre a Metodologia PBL (Problem-Based
Learning)

No Brasil, mesmo nos dias atuais, a metodolo-
gia Problem-Based Learming ainda ¢ desconhecida e
pouco utilizada nas universidades publicas, apesar
da chegada das Tecnologias da Informacio e Co-
munica¢ao (TICs) e do debate recorrente sobre a
necessidade de atualizacao das metodologias de en-
sino e aprendizagem. Como no restante do mundo,
o PBL chega ao Brasil na drea da saude, em cursos
de Medicina, e aos poucos ganha outros espagos.

Andrade (2005) afirma que essa metodologia
promove a participacio ativa, o desenvolvimento
da capacidade critica e a autoaprendizagem do es-
tudante, com base na resolu¢ao de problemas. A
autora também relata o surgimento desse modelo
de aprendizagem nos cursos da drea da satide, na
Escola de Medicina da Universidade de McMaster
em Hamilton, Ontdrio, ao final dos anos de 1960
e mnicio de 1970, e que, posteriormente, dissemi-
nou-se para outros paises e diferentes cursos de
graduagido e pos-graduacio.

Sobre essa metodologia, Ribeiro (2008) consi-
dera, fundamentada na Aprendizagem Baseada
em Problemas (ABP), que tal método tem como
recurso principal de aprendizagem a utilizagao de
problemas do cotidiano como forma de “iniciar,
motivar e focar a aprendizagem de conhecimentos
conceituais, procedimentais e atitudinais”.

A pesquisa realizada por Faustino (2013), que
teve a drea da saude como lugar de observacio,
descreve o PBL como “uma estratégia educacional,
centrada no aluno, que o ajuda a desenvolver o ra-
clocinio e a comunicac¢do, habilidades essenciais
para o sucesso em sua vida profissional”. Em sua
pesquisa, que teve como objetivo levantar estudos
disponiveis nas bases de dados virtuais Medline e
Lilacs, publicados entre os anos de 2000 e 2010,
sobre a utilizagdo do PLB no Ensino Superior, a
autora revela, dentre os principais resultados, que
a avaliagdo positiva do PBL foi quase “unanime”
entre os estudos analisados.

Pesquisas semelhantes, como as de Andrade
(2005), Ribeiro (2008) e Miranda Junior (2016),
também oriundas da drea da saide, defendem o
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PBL como uma metodologia inovadora no ensino
de graduagio e apresentam alguns aspectos funda-
mentais para o seu desenvolvimento. Por sua vez,
Faustino (2013) considera a participagao ativa dos
estudantes no grupo tutorial como uma condi¢ao
imprescindivel durante todo o processo e que o
problema, seja ele ficticio ou real, deve ser conti-
nuamente “acompanhado por um tutor docente”,
que estimulard os estudantes durante as discussoes
a elaborarem hipéteses, objetivos e possiveis estra-
tégias de solucao.

Miranda Junior (2016) destaca ainda a necessi-
dade de espagos especificos para as reunides, com
acesso a tecnologia como parte importante da apren-
dizagem, a importancia de realizar a avaliacdo cons-
tante dos estudantes e a “promo¢ao do trabalho em
grupo e da cooperacio de forma interdisciplinar e
multiprofissional” visando a incentivar o protago-
nismo do estudante e a valorizacdo do processo de
aprendizagem, sempre pautado no desenvolvimento
de “habilidades técnicas, cognitivas, de comunica¢ao
e atitudinais, promovendo assim o gerenciamento
do aprendizado pelo préprio estudante”.

Finalmente, ao abordar as limita¢oes e dificulda-
des existentes nessa metodologia de aprendizagem,
o autor ressalta as barreiras para a institucionaliza-
¢ao do novo, do inovador, o desconforto de parte
dos estudantes que encontram dificuldade para as-
sumir uma postura proativa e responsavel pelo seu
préprio desenvolvimento e, também, o desconheci-
mento e inexperiéncia de grande parte dos tutores/
professores com a prépria metodologia.

Vignochi et al. (2009), em artigo de revisao so-
bre o tema, refere que a metodologia PBL tem se
mostrado um instrumento valioso na formagao do
profissional no campo da saide, com vantagens so-
bre o método de ensino tradicional. Certamente,
grande parte dessas estratégias podem ser aplicadas
a qualquer campo da formacao profissional.

No entanto, para a implantac¢ao de tal metodolo-
gia de aprendizagem, ha necessidade de um consi-
derdvel esfor¢o mstitucional. S3o necessarias adap-
tacoes, tais como mudancas na forma de avaliacio,
mudancas na forma de ver o papel do docente no

processo de ensino/aprendizagem, investimentos

em infraestrutura, adapta¢des do ambiente, melho-
ria das bibliotecas, entre outros. Esse processo de
mudanca, portanto, traz o desafio de romper com
modelos de ensino tradicional.

O Uso do PBL na EACH-USP

A Escola de Artes, Ciéncias ¢ Humanidades
da Universidade de Sao Paulo - EACH, popular-
mente conhecida como USP Leste, estd localizada
na Zona Leste da cidade de Sao Paulo e nasce em
resposta as reivindica¢des de grupos populares or-
ganizados dessa regiao, que travaram, ao logo das
décadas de 1990 e primeiros anos de 2000, um
longo e dificil didlogo com os diversos setores da
sociedade e do poder publico em prol da transfor-
magcdo, para melhor, das condi¢des de vida dos
habitantes dessa regiao.

Diferentemente dos cursos mais antigos e con-
siderados tradicionais na Universidade de Sao
Paulo, os da EACH, em sua proposta pedagdgica,
decidiram por incluir em sua estrutura curricular, no
primeiro da graduagdo, o Ciclo Bésico (BRASIL,
s.d.). Nos dois primeiros semestres de seus cursos
sao oferecidas disciplinas que possibilitam aos estu-
dantes terem uma formacio académica baseada em
propostas interdisciplinares e inovadoras, com o n-
tuito de dar-lhes uma visao de fen6menos sociais de
maneira critica e a partir de diferentes perspectivas.

Em busca de uma aprendizagem diferenciada e
movadora, a estrutura curricular do Ciclo Bésico
da EACH fo1 organizada levando em consideraciao
trés eixos. Conforme Aradjo e Arantes (2009), o
primeiro eixo, Formagio Introdutoria Especifica, propoe
apresentar ao estudante as bases conceituais de seu
curso e, desde o inicio, mostrar indicios e possibi-
lidades da futura atua¢ao profissional. Jd o segundo
eixo, denominado Formagio Geral, visa a ofertar disci-
plinas gerais — multidisciplinares e interdisciplinares
—, voltadas para uma formagao abrangente, que con-
temple a “complexidade dos fendmenos naturais,
sociais e culturais”. Finalmente o terceiro eixo, de
Formagao Cientifica, por meio da disciplina Resolugao
de Problemas, tem como objetivo central incentivar
a formagao cientifica dos estudantes por meio da
constru¢ao coletiva de novos conhecimentos, da
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integracio de estudantes dos diferentes cursos e da
aproximacao com a comunidade local'.

No ciclo Bisico as disciplinas de Resolucao de
Problemas I e Resolu¢iao de Problemas II, ambas
baseadas nos principios da metodologia PBL, sao
ofertadas nos dois primeiros semestres dos cursos
de graduagao da EACH. Dentre outros objetivos,
busca-se estimular no estudante o interesse pela
pesquisa, a autonomia nos estudos, a criticidade
e, especialmente, a capacidade de empatia e de
desenvolver pesquisas em grupo. De maneira ge-
ral, para a organizacdo e o desenvolvimento da
disciplina de RP I, no Ciclo Bdsico, as turmas
mistas s30 compostas por sessenta estudantes de
diferentes cursos que, posteriormente, sao divi-
didos em quatro grupos de trabalho, com uma
média de quinze estudantes cada, que finalmente
sao subdivididos em dois subgrupos, um de sete
e outro com oito estudantes. No caso da discipli-
na de RP II, o procedimento é o mesmo, mas os
cerca de sessenta estudantes do grupo-classe sao
ortundos do mesmo curso, 0 que permite aproxi-
macdes com problemas especificos do campo de
atuacdo profissional®>. O cendrio ideal e desejdvel
¢ que os quatro docentes se dividam entre os oito
subgrupos de trabalho, sendo dois grupos para
cada docente/tutor. Nesse processo, ¢ fundamen-
tal que todos os quatro docentes tenham a respon-
sabilidade de fazer a apresentagio das estratégias
de trabalho da referida disciplina e do conteudo
do PBL, participem das discussdes para defini¢ao
do tema central ou gerador, dos subtemas e do
processo de divisao dos subgrupos, de forma que
todos tenham membros de diferentes cursos, no
caso de RP L.

Ao longo de um semestre, além de ser respon-
sdvel pela tutoria de seus dois subgrupos, o tu-
tor/professor deverd deixar clara a estratégia de
trabalho dessa disciplina que busca incentivar “o
papel ativo do estudante na constru¢ao do co-
nhecimento, por meio do trabalho em pequenos
grupos e do desenvolvimento de pesquisas sobre
problemas complexos relacionados as questoes
da atualidade ou a realidade de seu cotidiano”

(UVINHA, 2009).
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O Processo de Aprendizagem no Ciclo Basico
da EACH/USP

No Ciclo Basico da EACH/USP, durante o pro-
cesso de aprendizagem, diferentemente do modelo
de ensino considerado “tradicional” desenvolvido,
em geral, pela educagao basica do pais, de Ensino
Fundamental e Médio, a prioridade nessa discipli-
na ¢ favorecer o protagonismo do estudante em
detrimento da presenca, muitas vezes, diretiva e
autoritdria do professor.

Em uma reunido antes do inicio de cada semestre,
geralmente, a coordenagdo de curso do Ciclo Bési-
co sugere temadticas aos tutores, visando a direcionar
o trabalho com os subgrupos. Esses temas podem
surgir de problemas observados na comunidade,
podem envolver questdes sociais atuais e polémicas,
ou mesmo surgir da curiosidade e do interesse dos
estudantes. Nos tltimos anos, os grupos de tutores
tiveram toda a liberdade de definir os mais diversos
temas dentro de um mesmo grupo-classe, sem preci-
sarem ficar presos a um “tema gerador”.

A proposta do Ciclo Basico aponta como funda-
mental para o encaminhamento dos quinze encon-
tros semanais de tutoria em RP I e RP II que, nos
primeiros encontros com os grupos, os docentes
construam com os estudantes os tépicos temdticos
a serem estudados no semestre, por meio de uma ou
duas aulas expositivas, com a intencdo de dar aos
estudantes uma visao mais profundada e comparti-
lhada dos tépicos tematicos. Apos essa etapa, parte-
-se para a defini¢cio de um problema, de hipdteses e
das estratégias de estudos, pesquisas e mtervengoes
que serdo necessdrias para responder ao problema,
J& nos grupos menores. Os grupos jd subdivididos
em dois subgrupos de sete e oito estudantes terdo
que cumprir, em forma de rodizio, durante as quinze
semanas, tarefas diferentes envolvendo a coordena-
¢ao das atividades de pesquisa, a distribui¢ao de ta-
refas do grupo e o agendamento dos encontros. Para
1550, junto ao professor-tutor, os grupos estabelecem
as mais diversas estratégias de encontros e trocas de
informacio, a forma de avaliacdo de cada um dos
encontros, utilizando-se até mesmo a formacio de
grupos virtuais nas redes sociais presentes na rede
mundial de computadores.
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Para a organizagao do calenddrio semestral de-
vem-se prever dois encontros para socializacio do
projeto de pesquisa, por volta da quinta semana,
para apresenta¢ao e avaliacdo do pré-projeto, e um
novo encontro, na décima quinta semana, momento
em que os estudantes apresentarao os resultados da
pesquisa e entregarao um relatério cientifico impres-
so registrando os avangos do grupo, que serd ava-
liado por todos os tutores, momento em que estes
também avaliam todo o processo de aprendizagem,
autoavaliam-se e avaliam os seus pares.

Nos ultimos anos, esse relatério cientifico tem
sido realizado no formato de artigo cientifico,
baseando-se sua escrita inclusive em normas das
proprias revistas cientificas selecionadas e com
artigos lidos para cada tipo de problema. Deve-
-se destacar que, nos ultimos anos, alguns desses
trabalhos com inegdvel qualidade foram apresen-
tados em eventos cientificos fora da universidade
e, portanto, avaliados por diferentes pares. Além
disso, alguns também foram apresentados em
eventos cientificos da universidade, como a Sema-
na da Ciéncia e o SIICUSP.

Faz-se necessario salientar que, apesar de a
orienta¢do do manual, elaborado pela comissao de
coordenac¢ao do Ciclo Bdsico, prever, em geral, o
encaminhamento das etapas de desenvolvimento da
pesquisa em quinze semanas, o ritmo de trabalho e as
estratégias dependem de cada tutor, que desenvolve
a sua maneira esse processo, por terem maior ou me-

nor aderéncia com o modelo de aprendizagem que

Ensino Médio
Conhecimento pronto

Nao ensina a pesquisar
Conhecimento individualizado
Preparacao para o vestibular
Ensino tradicional
Preponderancia do contetido

Poucas cobrangas e reproduc¢iao do contetido

essa metodologia propde e mesmo conhecimentos
sobre os principios do Ciclo Bésico.

Consideracgoes Finais

Ao final das quinze semanas de observagao con-
tinua da aprendizagem baseada na resolu¢ao de pro-
blemas, fez-se uma reunido com um grupo com treze
estudantes convidados, integrantes do grupo-classe
de sessenta pessoas e que participaram de todo o pro-
cesso de RP I e RP II. O critério para participagiao
no grupo focal foi convidar um ou dois estudantes
de cada um dos oito grupos, dentre eles aqueles que
se sentiram bastante confortdveis com a participagao
em RP I eIl e outros que se sentiram desconfortdveis.
Apbs a utilizagdo da técnica do grupo focal, as infor-
macdes coletadas entre os estudantes convidados
foram divididas em trés focos que revelaram aspectos
interessantes sobre as principais diferencas na forma
de aprendizagem ocorrida no Ensino Médio e suas
experiéncias de aprendizagem em RP I e RP II: so-
bre a percepcao de mudangas na rela¢io estudante/
tutor e estudante/estudante; sobre mudangas percebi-
das no modo de aprendizagem e produ¢io de novos
conhecimentos; sobre o protagonismo estudantil no
processo. Além disso, houve oportunidade para que
os estudantes deixassem sugestoes para a melhoria
no processo de aprendizagem. A partir dos dados
coletados durante a técnica de grupo-focal, da lei-
tura e da interpretacdo das falas dos estudantes,
podem-se ressaltar os seguintes pontos para analise,
conforma se observa na Tabela 1:

Resolucao de Problemas |

Buscar conhecimento

Preparacao para novas disciplinas
Construcio coletiva do conhecimento
Maior autonomia

Papel ativo do estudante

Trabalho coletivo

Pressao pelo resultado

Tabela 1 — Sobre a Aprendizagem no Ensino Médio e Suas Diferencas com a Estratégia da disiplina RP I.
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Observa-se que hda um destaque na fala dos su-
jeitos com rela¢do ao papel ativo na construgio do
conhecimento. Ficou bastante evidente a percepcao
dos alunos quanto as diferengas no processo de apren-
dizagem que viveram no Ensino Médio. Indagados
sobre a possibilidade da estratégia de RP no En-
sino Médio, alguns estudantes declaram que seria
praticamente impossivel, dada a estrutura dos grupos
e a existéncia de salas numerosas nas escolas em que
estudaram. A mudanca na postura do educador esco-
lar também ¢ vista como um vetor de dificuldade, na
medida em que os estudantes identificam essa postura
no Ensino Médio como “autoritaria e diretiva”

Narelacio estudante/estudante evidenciou-se a di-
ficuldade no trabalho coletivo e na divisao de tarefas.
No caso da relagio estudante/tutor, as falas dos en-
trevistados parecem indicar uma necessidade latente
dos estudantes por um maior direcionamento e, con-
traditoriamente, alguns estudantes declaram que,
embora a relagdo seja mais horizontalizada, alguns
tutores acabam por impor determinados caminhos
de constru¢io do conhecimento. Observa-se que
alguns estudantes parecem, de certa maneira, espe-
rar por tal postura mais diretiva, como um reflexo
do que viveram no Ensino Médio (c.f. Tabela 2).

Essas diferencas percebidas pelos estudantes na
postura dos tutores podem ser decorrentes de di-
versos fatores, dentre eles: as diferentes experién-
cias dos tutores com a metodologia; as diferencas
de dominio de aspectos metodolégicos no campo

das ciéncias humanas; a aderéncia dos tutores ao

Estudante / Estudante

Dificil

Complicada

Contflitante

Dificuldade de adaptag¢do ao trabalho em grupo
Problemas de adaptag¢do com a metodologia

Dificuldade no gerenciamento de tarefas e

distribui¢io de responsabilidades

tema geral. Tais diferencas de encaminhamento das
etapas de desenvolvimento da pesquisa podem aca-
bar por desmotivar os estudantes, ja que, embora
1ss0 nao seja estimulado, hd dentro do grupo-classe
atitudes comparativas com rela¢do aos diferentes
encaminhamentos pelos diferentes tutores.
Obviamente que nio se trata de defender
aqui uma postura “homogénea” dos tutores, mas
se percebe que, mesmo para a valorizagao da sin-
gularidade pedagégica da relagao com cada grupo,
seria fundamental uma linguagem comum entre os
tutores em relagio a valoriza¢ao do processo peda-
gogico e das etapas de encaminhamento da Resolu-
¢ao de Problemas, dando relevancia a esse tipo de
estratégia de construcio do conhecimento.
Observa-se que os estudantes apresentam uma
percep¢ao mais positiva do que negativa do proces-
so (c.f. Tabela 3). No entanto, apesar de entenderem
que o processo se dd de forma bastante desafiadora,
a percepcao dos estudantes indica dificuldades no
trabalho coletivo e com relagao a autonomia, com
alguns estudantes ainda declarando a necessidade
de uma interven¢ao mais aguda do tutor.
Avaliando-se essas percep¢des dos estudantes,
verifica-se de forma mais expressiva a contradi-
cao entre o que é proposto pelo RP I e II como
ferramenta de criacdo de autonomia e a necessi-
dade que eles indicam de maior diretividade, que
transparece na proposta de “distribuicao de tare-
fas” (c.f. Tabela 4). Notam-se também conflitos
de percep¢ao quanto ao processo de avaliacao

Estudante / Tutor

Relagao horizontal

Relagdo participativa e proxima
Imposi¢ao de caminhos por parte do tutor
Afetividade

Percepcao de um papel central do tutor

Sentimento de necessidade de direcdo das tarefas

por parte do tutor

Tabela 2 — Sobre a Relacido Estudante/Estudante e Estudante/Tutor.

124



Grad+  Rev. Grad. USP, vol. 2, n. 1, mar. 2017

Percepcoes Positivas

Quebra do autoritarismo do professor

Construcio coletiva do conhecimento

Iniciagdo aos métodos cientificos

Percepc¢oes Negativas

Conflitos no relacionamento em grupo

Nao percebem aspectos negativos

Falta de infraestrutura e de recursos para a

pesquisa

Tabela 3 — Sobre as Mudangas na Forma de Conhecer/Aprender.

Rever processo de avalia¢do

Criar metodologia para divisao de tarefas gerenciada pelo tutor

Tutor mais diretivo

Maior estrutura fisica de sala e recursos para pesquisa (tecnolégicos e de espago)

Maior divulgacao da pesquisa realizada
Preparacio de tutores

Avaliacao de tutores

Tabela 4 - Sobre Propostas de Melhorias no Processo de Aprendizagem.

coletiva do trabalho, sendo que algumas fa-
las chegam a indicar essa responsabilidade de
atribuicao de notas ao tutor. A sugestio de prepa-
ra¢do dos tutores e de avaliagdo mais consistente
de sua atuacao deve ser considerada como muito
importante. Tais conflitos podem ser decorrentes
do curto tempo de desenvolvimento de todo o
processo (apenas quinze semanas), o que indica-
ria a necessidade de continuidade desses grupos
em dois semestres seguidos com a mesma temati-
ca. Talvez isso auxiliasse no amadurecimento do
grupo em relacao a metodologia e também em
relacdo a qualidade dos contetidos desenvolvidos
na pesquisa.

Finalmente, ao apresentar o processo desenvolvido
no Ciclo Basico da EACH/USP, esperamos ter con-
tribuido com uma reflexao sobre os nossos préprios
propositos na realizagdo deste projeto pedagogico,
bem como estimular outros colegas dispostos a in-
corporar estratégias de aprendizagem ativa em seus
respectivos ambientes de aprendizagem.

Notas

1 Para conhecer na integra os trés eixos norteadores das
acdes de aprendizagem adotadas pelo Ciclo Bésico ver:

http://each.uspnet.usp.br/cb/.

2 Para citar um exemplo, uma das turmas de RP II, com
estudantes do curso de bacharelado em Lazer e Turismo,
definiu como tema gerador “o lazer na metropole”.
Contando com amediagao do tutor, os subgrupos iniciaram
a busca por um problema de pesquisa que de alguma
maneira se aproximasse de tal tematica. O processo de
definicdo dos problemas demorou bem mais do que o
esperado, quatro semanas, ¢ envolveu questoes atuais,
polémicas e, dentre elas, prevaleceram as seguintes: a
violéncia nas torcidas organizadas, o conteido agressivo
das comédias stand-up, a relagdo entre lazer e hedonismo
em uma importante rua de entretenimento de Sdo Paulo
(Rua Augusta), acessibilidade nos parques publicos e em
museus da capital, hospitalidade em hotéis destinados ao
publico LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis,
Transexuais e Transgéneros) e os impactos da Copa
do Mundo de 2014 na cidade de Sdo Paulo. Isso nos
da uma ideia da diversidade possivel de temas a serem
explorados, mesmo numa formagdo especifica.
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