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Resumo: Asdimensdes de tempo tém umaimportancia significativanacompreensdo de criangas
quanto aos seus proprios processos de desenvolvimento. Foi investigada, da perspectiva da
crianca, a emergéncia de novidade no sistema interdependente formado pela crianca e por seu
entorno a partir das percepgfes de cinco criangas de 12 anos. O presente estudo tratou
especificamente das relaces e dos significados entre a pessoa em desenvolvimento e 0 seu
encontro e modo de lidar com as diferentes dimensbes do tempo em seus espacos vividos,
caminhos percorridos e pessoas significativas. As criangas se moveram parafrente e paratrés no
tempo, investigaram as suas expectativas passadas, presentes e futuras e as suas proprias
mudangcas desenvolvimentais. Tais dimensdes se apresentaram como “tempo cultural” e “tempo
social”. O tempo cultural consistiu no tempo construido no cenario institucional da infancia.
Essas estruturas moveriam as criangas para frente e paratrés, transformando-as de “pequena”
em “grande” e novamente em “pequend’. O tempo social compreendeu os discursos locais
guanto aos compromissos e agdes apropriados aidade, aqui investigados entre os pares. Concluiu-
se que, embora as criangas ndo sejam determinadas por essas dimensdes temporais inter-
relacionadas, €las refletem e lidam com elas, resultando em um préprio tempo pessoa de

desenvolvimento.
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INTRODUCAO

Como pensam as criancasarespeito de
Seu proprio processo de desenvolvimento? Que
conceitos utilizam paracompreender 0s seus
préprios movimentos de desenvolvimento eas
mudancas no tempo e no espaco? O que, do
Seu ponto devista, funcionacomo constritores
paraas suastrans ¢des como pessoasemtrans-
formacéon?

O foco tedrico do presente estudo empi-
rico baseou-se em uma perspectivacontextual
de desenvolvimento, ondefoi investigada, da

perspectivadacrianca, aemergénciade novi-
dade no sistemainterdependenteformado pela
crianca e por seu entorno: o se desenvolver,
crescendo ou setornando maior™.

Foram objeto deinvestigacao as percep-
¢Oes das criancas quanto ao significado dos
espacosem queviviam (familia, jardim dein-
fancia, escola, atividadesdelazer etc.), aspos-
sbilidadese osdesafiosdli vistos, oscaminhos
percorridos no cenario dainfanciaeas pessoas
gue, segundo suavisdo, guiavam-nasao longo
dessecaminho. Tal foi realizado conjuntamente
COM 0S Seus propriosinteresses, estaveisetran-
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SitOrios, com seus Compromissos, suas esco-
|has e seus motivos de desenvol vimento.

O presente estudo trata especificamente
dasred agdesentreapessoaem desenvolvimento
€0 seu encontro emodo delidar com asdife-
rentes dimensdes do tempo.

METODO

Cinco criangasde 12 anos deidade par-
ticiparam cadaumadetrésentrevistassobreo
seu préprio desenvolvimento. Suspeitava-seque
seriaumatarefadificil paraascriancasmanter a
atencdo em processos de novidade e mudanca,
atentando tanto ao espago quanto ao tempo em
purasformasmentais. Paradiminuir o peso da
tarefa, pediu-se as criancas que desenhassem
mapas em grandesfolhas de papel ilustrando
0Sespacos que estiveram, estavam atual mente,
ou esperavam/ desegjavam estar nos proximos
anos. Desenharam lugares e suas conexdes,
assim como estruturas de cenariosinfantisvi-
venciados. Fizeram caminhos, estradas, subi-
daseautovias. Em algunslugares, desenharam
simbol os ou fizeram comentérios quanto alu-
gares especificos; por exemplo, caval os, 0 Gol-
den Lightning de Harry Potter, cachorrinhos.
Algumasdas criangasincluiram o seu estado
emociona no desenho. Quando alinhaiapara
cima, indicava que tiveram um bom tempo.
Quando alinhaiaparabaixo, demarcavaum
tempo emocional perturbador paraeles.

Para dar suporte a perspectiva pessoal
das criangas sobre as suas vidas, um pequeno
simbolo foi acrescentado ao cenério, que de-
veriarepresentar as propriascriangas. Ele per-
corriaasestradas, visitavaojardimdeinfancia,
aescola ou o tempo das atividades de lazer.
Podiaver o espaco, lembrar as coisasque acon-
teceramali ecomo erasesentir di. “Ele” fazia
escol has quanto aque prestar atencdo. Esco-

+

termo empregado em portugués, foi este mantido.
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Ihia as coisasimportantes, boas ou mas, mas
sempre os aspectosquetinhamimportanciade
umaperspectivadaprimeirapessoa.

Tempo e timing*

Deacordo com Henri Bergson?, o tem-
po deve ser olhado smultaneamente tanto em
Seu carédter transiente quanto penetrante. Na
consciénciahumana, passado, presente efutu-
ro séo formado um pelo outro. Expectativas
guanto ao futuro sdo formadas por experiénci-
as presentes e passadas, 0 passado trazendo,
assim, novidadeaum futuro possivel. Iguamen-
te, o tempo presente efuturo estéo formando o
passado.

Todas as criangas mencionaram e recor-
daram certos periodos de tempo efalaram so-
bre momentos de tempo e periodos que espe-
ravam vir. Foram fornecidas ao pesquisador,
deste modo, impressdes de passados, presente
e possiveisfuturos situados no tempo e espaco.
Relataram experiéncias e conceitos sobre de-
senvolvimento como existiram, naquel e mo-
mento, quando as criangastinham 12 anosde
idade, conversando com o pesquisador no gré-
mio daescola. Pode-se assim esperar que, no
caso deas criangasterem novosfuturos, o que
certamente terdo, suainterpretacao do passa-
do deveramudar.

Dimensdesdetempo sfoindispensavels
em estudos sobre desenvolvimento®. Mudanca
estrutural e novidade ndo podem ser estudadas
aqui-e-agora, mas apenas No processo detem-
po. Viygotsky* descreve como o desenvolvimento
procede em diferentesritmos. Algumasvezes
em movimentos suaves, flutuantes, com ruptu-
ras quaseimperceptiveis. Em outrasvezes, o
desenvolvimento procede abrupto, cadtico e
talvez subversivo em relacdo amodos anterio-
resde pensar, agir e sentir.

Em um sistemainterdependente de de-

N.T.: Timing seria 0 momento de ocorréncia do acontecimento. Na auséncia de umatradugdo adequada, e por ser o
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senvolvimento, o tempo ndo pertenceacrianca
que amadurece easuaimediatainteracdo com
0 seu ambiente, mastambém asdimensdesde
tempo jadesenvol vidas no contexto socio-cultu-
ra no qual acriancasedesenvolve.

Tempo cultural time, tempo social e
tempo pessoal

A seguir, serdo introduzidastrésdiferen-
tesdimensdes detempo queacriangaseviden-
ciaram em suas falas sobre as suas proprias
experiénciasdesenvolvimentais. Naapresenta-
cdo dascriancasdesi préprias como pessoas
em desenvolvimento, essastrésdimensdesde
tempo estavam interconectadas.

Tempo cultural

Umalimitacéo global ao desenvolvimen-
to das criangas € a peridiocidade > ¢ 7. Cada
soci edade estabel ece arranjos quanto apartici-
pacao paracriancas, como membrosjovensda
sociedade, durante certo tempo e com certas
metas que as criancas devem alcancar. Estaé
seguidapor transi¢bes anovasinstituicdes ou
arranjos—novamente, por certo periodo detem-
po —com expectativas e demandas diferentes,
etambém com novas possibilidades paraapar-
ticipacdoinfantil. Michael explicasuasexperi-
éncias de desenvolvimento ao semover pelos
cendriosingitucionaisnaDinamarca

Michad: Vocé égrandee pequeno, gran-
de e pegueno. No ano passado, no bercario,
Vocé é grande, certo? Entdo, vocé se torna
muito pegueno no jardim de infancia. Entéo
vocé é grande no Ultimo ano do jardimdain-
fancia. E, entdo, € realmente pequeno na es-
cola. Viu? \océ é grande e pequeno, grande e
pequeno, grande e pequeno....

Entrevistador: Quando vocé vai do
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significado dado pelacrianga neste caso e nos seguintes.
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grande para o pequeno, até parece que vocé
perdeu alguma coisa; perdeu?

Michael: Oh... acho que sim. Nos to-
dos perdemos. Nostodosviemosdeser o mais
grande** para ser 0 mais pegueno. NGs so-
MOS 0S Mai s pequenos de todos no grau zero.

Entrevistador: Sm... mas nas teorias
de desenvolvimento, elas frequentemente
descrevem um movimento gque vai sempre
para cima (desenha uma escada no ar).

Michael: Masrealmente vai cima-bai-
X0, cima-baixo, cima-baixo, cima-baixo

Entrevistador: Sm, € assim que vocé
se move.

Michael: Sm, é. Todo o tempo vocéfica
mais grande — no papel — modo de falar.
Vocé fica mais velho, mas para quem te cer-
ca, Vocé fica mais grande e mais pequeno e
mais grande e mais pegueno.

Entrevistador: A gente deve se sentir
algo... mexido, deter de semover dessa ma-
neira?

Michael: E, ano que vem vocé é pe-
gueno, certo?

Entrevistador: Porque vocé é pequeno?

Michael: Porque vamos comegar 0 70
grau. E ele€omenor grau no nivel maisalto.
No préximo ano, ndo teremos nada a dizer.

Todas as criancas parti cipantes partilha-
ram a experiéncia descrita por Michael. Da
perspectivada criancga, parece absurdo dizer
gueVvocé setornacadavez maior. Vocé setor-
namaior e menor e maior emenor. Asmudan-
cas de grande para pegqueno parecem ser per-
turbadoras. As criancas se sentem nervosas,
algumasvezestristese, frequentemente, muito
excitadas. Elassevéem sob umanovaluz, como
pequenas. No novo contexto, obviamentefal -
tam aelas competénciasehaasatividadesem
CUrso paraas quais elas ndo tém nem acesso
nem as habilidades necessérias. Entéo, elasco-

N.T.: Mantivemos atraducéo literal, mais grande e mais pequeno, ao invés de maior e menor, para preservar o
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megam atrabal har essa questéo e, vagarosa-
mente, desenvol vem habilidades, competénci-
aseumarede social no novo lugar. Ao final,
elassetornam“reisdojardimdainfancia’.

Michael japarticipou em muitosarran-
josingtitucionaise, assm, eleestafamiliariza-
do com o ritmo e as mudancas que estes |he
apresentam. No momento, ele participadeum
conjunto dediferentesingtituicdes. Nafamilia,
onde Ihe foram dadas mais liberdade e res-
ponsabilidade do que antes, ele € olhado como
um menino grande por seus pais, se nao for
comparado com 0s seusirmaos maisvelhos.
Entre os seus doisirmaos maisvelhos, algu-
mas vezes el e € olhado como pequeno, e al-
gumas como igual mente t&o grande quanto
eles; no hockey sobre gelo, ele éum aprendiz
no nivel mestre, portanto pequeno; no pétio
daescola, eleestdentreos maisvelhose, por-
tanto, grande; e assim por diante. Michael €,
em umamesmaidade cronol 6gica, segundo a
Suaopinido, tanto grande quando pequeno, de
acordo com a posi¢ao que ocupa nos arran-
josingtitucionais.

Tempo social

Em outro nivel detempo, todasascrian-
¢aslidam com dimensdes*“ eu” aqui referidas
como “tempo socid” . Estasdimensdesconsis-
tem em did ogos sobre 0 desenvolvimento, or-
dem etiming de comportamento apropriado
paraaidade®®°entre membrosnointerior das
instituicOes. Sabe-se que adultos, pais, profes-
sores e pedagogos, todos tém padrdes “ apro-
priados paraaidade’ paraosinteresses, valo-
res, atitudes e comportamentos.

Ascriancassereferiram, emvariasoca
S 0es, a0 seu conhecimento destes padrBes adul -
tos. Porém, frequentemente, ndo tinhamindica-
dores quanto ao que os adultos profissionais
esperavam deles, ou como os adultosavalia-
vam ou viam os marcadores de comportamen-
to“grande’ ou“ pequeno”. Contudo, com refe-
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rénciaaos seus pares, todas as criangasref| eti-
ram sobre a sua prépria posi¢ao, devido ao
comportamento, que marcavaaidade nasua
comunidadelocal.

Jonathan descreveisto enquanto desenha
uma“linhadevida’ no papel queouvai para
cima, ou parabaixo, ou ficaretano papel. Para
cima, € bom; parabaixo, é ruim; reto éfacil,
talvez mesmo aborrecido. Nosgraus1e2, Jo-
nathan eramuito popular entre osseusparesde
suaclasse. Eleeradivertido. Entéo, noterceiro
grau, algo aconteceu referente asua popul ari-
dade.

Jonathan: O que esta acontecendo?
Nao era mais divertido, eles comecaram a
ficar mais velhos enquanto eu ainda pensa-
va que era divertido ser engracado. Fui
“ para baixo” no terceiro grau. E como as
novas modas que aparecem. Num certo tem-
po, era divertido ser engracado, e entdo
mudou para outra coisa. As coisas que eu
pensava seremengracadas ndo estavammais
na moda. Ent&o, vocé tem de mudar. Tentar
pensar em algo mais. A nova moda era que
0S meninos deviam brincar um pouco com
as meninas. NOs comecamos a dancar jun-
tos nas festas. Entéo ficou “ reto” porque eu
percebi que era divertido. Eu era apenasum
pouguinho mais pegqueno.

Entrevistador: Vocé arrumou uma na-
morada?

Jonathan: Sm, no terceiro grau. Era
uma menina da minha classe. Na verdade, foi
ela que me empurrou para frente. Ela disse:
Experimenteisto! E divertido. Assmfoi.

Entrevistador: Vocé gostava dela?

Jonathan: N&ao lembro, mas comecou
air para cima, e eu estava bem normal; e
entdo, no sexto grau, eu metornei o0 bom, o
gue empurrava a classe para frente.

Neste ponto, Jonathan relatou 0 modo
bastante grosseiro eviolento defalar e secom-
portar como cadaum tratava o outro naclasse.
Ascriangcaseramincluidasemumdia, eexclu-
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idasno diaseguinte; gruposseformavame se
dissolviam; eascriancas eram julgadastanto
popul ares quanto impopulares. Tudo, em toda
aclasse, erasocialmente bastanterude, eem
véariasocas Besmuitascriancasficaram feridas.

Jonathan: Apenas aconteceu. Alguém
tinha de fazer alguma coisa e, sem saber
disso, era eu. Era eu, e eu me saia bem. Eu
dizia: Nao poderiamos tentar deixar todo
mundo dentro?Isto faria eles se sentirem
bem-vindos. Sejam bonzinhos. Nao pensem
apenas em vocés mesmos. Tentem ajudar o
outro um pouquinho. Era eu quem puxava
aclasse para cima. E era divertido, porque
eu comecei sendo mais pequeno do que 0s
outros e agora eu sou mais grande. Eles se
guiam por VOCé, e voceé sente a responsabi-
lidade. Deste modo, vocé se torna mais ve-
lho em vocé mesmo...

Jonathan falavasobre o tempo social eo
timing. Ele sereferiaaos discursos sobre com-
portamento apropriado aidade, eaestar no-tem-
po ou fora-do-tempo daidade apropriadef. Es-
tar no-tempo pareciabom para Jonathan. Estar
fora-do-tempo podia ser ou uma experiéncia
muito positivaou muito negativa, dependendo da
posicéo deficar paratrasou estar nafrenteda
idade apropriada. Ser avaliado como maispe-
gueno pel os pares ndo passou despercebido por
nenhumadascriancas, assm como apos Gao Nao
ser escol hidaapenaspelacrianca.

Evegostade brincar com meninos.

Eve: Elesnao fofocam, ndo contambo-
atos. Secontam, elesndo so tdo cruéscomo
asmeninas. E maisfacil estar junto comme-
ninos. Vocé pode relaxar, se divertir, contar
piadas. E divertido de verdade. Estar com
meninas é mais como falar de sentimentos e
problemas. Gosto disso também, mas eu ndo
gostaria de fazer isto apenas o tempo todo.

Infelizmente, ostempos estdo mudando.
Suasamigas perguntam continuamente:

Eve: Quem esta apaixonado por Vocé?
Conte paraa gente!! Quando vamosa praia,
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elas ndo brincam mais, sO ficam olhando
para 0s meninos.

Eve ndo passou pelaexperiénciade es-
tar apaixonada. Portanto, ndo podiapartilhar o
estar-apaixonadacom suas amigas. E, talvez
andapior, também osmeninosestavam mudan-
do. Eve contaqueteve um garoto muito amigo
naclasse 0 ano passado.

Eve: Entéo, de repente, ele se apaixo-
nou por mim, e eu N&o me apaixonel por ele.
Mas eu de verdade, de verdade mesmo, que-
riaser amgadele. Elendo compreendiaisto.
Agora, ndo Somos nem amigos nem namo-
rados.

Eve estavatriste, perderaum bom ami-
go. Elaestavafora-do-tempo, ficando para
trés, tanto em rel agdo as outras meninas quan-
to aos meninos, e ndo podiafazer nadaares-
peito. Elaapenas aguardava acontecer asua
mudanca.

Outras criangas, no entanto, estavam a
frente do tempo socia com respeito aospares.
Esteerao caso de Michael que participavade
gruposonde as criangas eram maisvelhas do
queele.

E um habito-de-vida, explicou. Sem-
pre fui mais velho do que eu sou.

Michael tinhaumaexplicagdo em parti-
cular parao seu estar nafrente do tempo social
deseuspares. Em casa, viviacom doisirmaos
maisvelhos. Elesjogavam juntos, competiam
genuinamente adespeito dadiferencadeidade,
e colaboravam. Naopini&o de Michael, essas
relagdes arrastaram-no parafrente no tempo
socid, janojardim deinfancia

Michael: Acho que éporqueeutiveir-
maos, brincava com meus irmaos maiores.
Calaboucos e Dragdes, esse tipo de jogo ...
Eu sabia um monte sobre isto, e eu me tor-
nava bacana, certo? Eu era adotado pelos
grandes porque eu conhecia as coisas baca-
nas de que brincavam mesmo 0s maiores do
gueeles. Porque 0s meusirmaos maioresjo-
gavam este tipo de jogos comigo.
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Tempo pessoal

A Ultimadimensdo detempo aqui apre-
sentada serefere ao sentido dado pelacrian-
¢a quanto ao seu proprio tempo de desen-
volvimento.

Esse estudo partiu de umasupos ¢éo axi-
ométicade que aparticipacdo dascriangas, seu
compromisso pessodl, suabuscade metasede
desenvolvimento, eram aspectos internos de
seus processos desenvolvimentai s. Por colocar
um peso especial sobre as prioridades dadas
pelas criancas a lugares e de eventos em seu
proprio desenvolvimento pessod, levou-seem
consi deracdo que 0s seres humanos em desen-
volvimento dispdem suaparticipagdo diferen-
temente de acordo com seus interesses, seus
motivos e suavisdo das condigdes e oportuni-
dadesquetém.

O mesmo valeparao tempo eo timing.
Ascriangasndo podem viver suasvidas pesso-
aisforade umaestruturadetempo mas, de ou-
tro lado, elas ndo séo, nem o seu desenvol vi-
mento &, determinados pelosrel dgiossociaise
culturais. Ascriangas serelacionaram com as
dimensdesdetempo em queviviam, elidaram
com osemparel hamentos e desemparel hamen-
tos. Emagumassituagoes, sentiram-sesatisfel -
tascom o desemparel hamento, em outras, n&o.
Nessesdid ogospessoaiscom diferentesdimen-
sbes detempos, as criangas desenvolveram o
seu préprio tempo pessoal.

Quando sereferiram asestruturas cultu-
raisdetempo, todas ascriangas disseram ficar
tristesao deixar ojardim deinfanciae, ao mes-
mo tempo, todas as criangas estavam excitadas
por comegar aescola. Paraagumas criangas,
especialmente Michael, 0 tempo-da-escolapa
reciaum tempo bem comprido. Eleteriaadora-
do encurté-lo de 15 anospara8 anos, pois, como
disse, “ vocéviveapenasparaaprender” . Mas
eledesstiudisto por umarazéo: “ Nascemossem
conhecimento, vocé tem de colocar ele den-
trodascabecas’ , e argumentou consigo pro-
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prio, suportando um ano extrade escola

Também ascriancaslidaram com desem-
parelhamentosno tempo socid. Algumasvezes,
ascriancasexplicaram como das” mudavanem
elasmesmas’, como Jonathan fez quando ele
setornou impopular, parasintonizar com asex-
pectativas de seu grupo socid . Algumasvezes,
nado faziam. Eve sabiaque elaestavaatrasem
muitosdominios.

Eve: Eu ainda brinco quando estou
junto com 0s meus dois primos pequenos,
certo? Tenho muitaimaginagao, ainda brin-
co, brinco bastante como Lego. Adoro cons-
truir coisas. Todososmeusamigoslargaram
isto ja faz um tempdo, largaram todos os ti-
pos de brincadeiras, mas eu no posso. Isto
€ bem dificil mesmo.

Eradificil paraEve ser deixadaparatras
mas, mesmo assm, elaaindacontinuavabrin-
cando. E brincando com criangas maisjovens,
o quetornavaasituacdo aindapior.

Eve: Muitos dos meus amigos acham
que é estar por fora ficar junto com crian-
¢asmais pequenas. Mas eu tenho amigos nos
graus 4 e 5 e 6. Meus amigos da classe di-
zem: Vocé realmente quer ficar junto com
aqueles do 5° e 6° grau? Nés nao ficaremos
com eles. Escolha! Vocé quer ficar com os
peguenosou quer ficar comagente? Eudis-
se: Bem! Euqueroficar comeles, porqueeles
N&o me empurram como vocés fazem... Mas
edificil...

Estar junto com amigosdamesmaidade
gueelaeter bonsamigoseramuito importante
paraEve e parao seu desenvol vimento como
pessoa. Contudo, ou pode-se dizer por causa
disto, Eve ndo escolheu 0 modo maisfécil que
seriatentar se adequar as expectativas de seus
pares quanto ao comportamento proprio para
aidade. Ao seu lidar com os tempos socia e
cultural, seu préprio tempo pessoal setornou
um constritor e elafez escolhas quetornaram
suaposi¢do e sua personalidade maisclarae
mai s slida, ndo apenas para 0s outros como
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também paraelapropria. Aofazer isto, elare-
fletiu sobre 0 que € um “bom amigo”, o que
também teve um impacto sobre asuaprépria
atitude em relacéo aosoutros pares. |gualmen-
te, elaparticipou do discurso de tempo social
emsuacomunidadelocal.

Estar forado tempo socia €, portanto,
perturbador mas, em s préprio, ndo ameacao
desenvolvimento dacrianga; pode—e aconte-
ceu no caso de Eve—conter possibilidadesde
fortalecimento do tempo pessoa de desenvol-
vimento.

CONCLUSOES

Asexperiénciasdas criangas quanto ao
Seu desenvolvimento sdo limitadas pelasestru-
turas socio-culturaisde tempo. Rel égios cultu-
rais estéo encravados nos arranjosinstitucio-
naisondeascriangasvivem, ondeacronologia
deficar maisvelho éacompanhada por experi-
énciasabruptasdeficar menor emaior. O que,
do ponto de vista de uma terceira pessoa (a
perspectivatradiciona sobreo desenvolvimen-
to) seriainterpretado como umadificuldadeda
crianca em setornar maior €, da perspectiva
dapropriacrianca, encarado como umadifi-
culdade de setornar menor.

Igualmente, osdiscursossociaissobrea
idadeapropriadatém enormesimplicagbespara
asexperiénciasdesenvolvimentaisdascriangas.
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Novamente, estar nafrente do tempo socia ou
no tempo certo épreferido aficar paratraspelas
criancas. Parecequeficar paratrése ser peque-
no geralmente colocam problemas paraascri-
ancasdinamarquesas, sgadevido asuaposicéo
emarranjosinstitucionaisou devido aosdiscur-
sossociaislocaisquanto aidade apropriada.

A inquietude que as criangas expressam
em relagdo aser ou setornar pequeno poderia
ser vistacomo * natura” . Contudo, deve-seevi-
tar tal interpretacdo pois, sob essaavaliagéo
emocional desequilibradade* grande”’ e*pe-
gueno”, existe umarepresentagdo maisampla
nasociedade dinamarquesado “ desenvolvimen-
to” como um ganho escalonado progressivo
ondea“perda’ desenvolvimental permanece
despercebidae desarticuladanarepresentagcéo
cultural dedesenvolvimento.

De um ponto de vistadesenvolvimen-
tal-cultural, suspeita-se que muitas combina-
¢Oes danosas — combinagdes em muitos do-
miniosou em dominiosdegrandeimportancia
para a crian¢a— representariam um desafio
parao desenvolvimento dacrianca. Contudo,
asestruturas culturais detempo e osdiscursos
detempo social n&o determinam as escolhas
dacrianga sobre 0 seu tempo pessoal, setal
escolhafor possivel. As dimensdes de tempo
apresentadas no presente estudo podem ser
vistas como um importante cerceador sobreo
gual ascriangasrefletem elidam, chegando a
termo com o seu proprio tempo pessoal .

Abstract: In children’s understanding of their own developmental processes, socio-cultural
dimensions of time have a significant importance. The study investigated, from the perspective
of the child, the emergence of novelty in the interdependent system formed by the child and his/
her surroundings, based on the perceptions of five 12-year-old children. This paper deals
specifically with the relationship between the developing children and their meeting with and
way of dealing with different dimensions of time in the spaces they lived in, the routes they
followed in the landscape of childhood and the personsthat in their view guided them along the
way. The children moved back and forth in time, investigated their past, present and future
expectationsand their own devel opmental changes. These dimensionswereintroduced as* cultural
time’ and ‘social time'. Cultural time consisted of time built in the institutional |andscape of
childhood. These structures, it is argued, move children back and forth, transforming them from
‘small’ into ‘big’ andinto ‘small’ again. Social time consisted of local discoursesregarding age-
appropriate engagements and actions, here investigated amongst peers. Although children are
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not determined by theseinterrelated timedimensions, it isevident that they reflect and deal with
them, producing their own personal developmental time.

Keywords: Development. Time. Timing. Children.
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