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Resumo: O objetivo do estudo é conhecer os significados que as criancas atribuem aos seus
direitos, em diferentes tipos de escola. E um estudo exploratério, comparativo, orientado pela
Psicologia Socio-Histérica. A abordagem é qualitativa. Participaram vinte e uma criancas, de
ambos 0s sexos, de hove a onze anos de idade, sendo sete de cada escola (particular urbana,
publica urbana e publica rural). Para a coleta de dados, foi solicitada aos participantes a
elaboracdo de uma redacdo, sobre os direitos das criancas. As expressdes obtidas foram
categorizadas de acordo com o significado, que foi identificado com base na similaridade dos
sentidos. As concepgdes compartilhadas (significados) pelas criancas sdo: criangatem o direito
debrincar, de consumir e de estudar. Predominam osdireitosindividuais e al égica da promocao,
mas hé significados que distinguem as criangas de cada escola. O predominio de conceitos
esponténeosindicaque as criangas ndo tém consciénciade seus direitos e, também, aprecariedade
dadifusdo do ECA e 0 ndo envolvimento da escola nesse processo.
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INTRODUCAO

Hoje, transcorridos dezessete anos daCon-
vencao das Nagbes Unidas sobre os Direitos da
Crianga, em Nova York, e dezesseis anos da
edicdo do ECA, no Brasil, ainda sdo poucos 0s
estudos que buscam conhecer como as criangas
concebem o0s proprios direitos e quais as
concepgdes deinfanciaarti culadas aessas nogoes
de direitos que elas compartilham.

Nestadirecao, osestudos podem contribuir
para a ampliacdo do conhecimento cientifico
sobre a infancia no Brasil, sobretudo quando
evidenciam o ponto devistadaspropriascriangas.
Podem constituir-se como fonte de informagéo

paraacbes governamentai sou educacionais, para
politicas publicas ou novas orientagdeslegais; en-
fim, para as préaticas sociais passiveis de incluir
ascriangas como protagonistas, propiciando-lhes
0 desenvolvimento da solidariedade social e do
sentimento de pertencimento e, conseqiientemente,
o fortalecimento da cidadania.

Vivemos, atualmente, num mundo extre-
mamente dinamico, guiado por mudancas
descontinuas, velozes e inexoréaveis. Testemu-
nhamos aacentuacdo de umatendénciade encur-
tamento da infancia e de alongamento da ado-
lescéncia. Importa, pois, repensarmosaformacéo
dosnovoscidaddos, no sentido de entender melhor
guando e como deve ser iniciado o exercicio efe-
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tivo dacidadania, tendo em vista principalmente
as criancas dos estratos sociais menos favoreci-
dos. Devemoslevar em conta, afinal, que aspoliti-
cas publicas que focalizam ainfancia, conforme
afirmam Cruz, Hillesheim & Guareschil, ao mes-
mo tempo em que se utilizam dos conhecimentos
existentes sobre ainfancia, instituem e difundem
modos de ser crianca.

Segundo Salles?, o desenvolvimento da
crianca, os modos pel os quais os pai s cuidam dos
filhos, bem como as formas de organizacdo da
familia e da escola, estédo entrelacadas as con-
cepcdes deinfanciavigentes nasociedade. Essas
concepcles e, simultaneamente, apropriasubje-
tividade da crianca se transformam em sintonia
com as mutantes condicdes histéricas, politicase
culturais.

A base historica deste estudo € o desen-
volvimento da concepcdo deinfanciae danocdo
de cidadania. Estas construcfes confluem e se
entrelacam ao longo do século X X. Atépor volta
do século XII, de acordo com Ariés3, ndo havia
lugar para a infancia no mundo medieval. A
imagem da infancia ndo fazia sentido para os
adultos, provavelmente por se tratar de um
periodo de transic¢éo, que passava rapido e logo
eraesguecido. Foi apartir do século XVII quese
desenvolveu a nocdo de infancia como periodo
defragilidade, debilidade einocéncia(origem do
sentimento moderno), 0 que passou a ensejar
cuidados e preocupacdes preventivas, quanto as
companhias, leituras, linguagem, visando
preservar a crianca da “sujeira da vida, e espe-
cialmente da sexualidade tol erada— quando néo
aprovada — entre os adultos’ (p.146). Desen-
volvia-se assm 0 sentimento de que a crianca
devia ser separada dos adultos em certas situa-
¢coes. Como Salles? assinala, o desenvolvimento
daconcepcdo deinfancianamodernidade conferiu
as criancas 0 status de dependéncia e aisencéo
de responsabilidade, em termos juridicos, poli-
ticoseemocionais.

Segundo Bobbio*, 0 nascimento e o cresci-
mento dos direitos humanos e astransformagdes
s0ciai s sdo i ntimamente associ ados. Sendo assim,
osdireitos apareceram em momentos distintos da
histéria, conformeindica Domingues’. Marshal®
situaaformacdo dosdireitoscivisnoséculo X VIII,
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aformacao dos direitos politicos no século X1X
e aformac&o dos direitos sociais no século X X.

Bobbio* aponta a especificidade do ser
humano em sociedade como uma das vias de
multiplicacéo dos direitos. No inicio, ocorreu a
especificacdo da idéia abstrata de liberdade em
liberdades singulares e concretas (de consciéncia,
deopinido, deimprensa, dereunido, de associacdo
etc.). Em seguida, vem ocorrendo umatendéncia
dos direitos a especificacdo com relacéo aos
sujeitos: quanto ao género, asvariasfasesdavida
(direitosdacriancaedoidoso, do homem adulto,
da mulher etc.), quanto aos estados normais e
excepcionais (direitos de doentes, de doentes
mentais, de deficientesetc.).

De acordo com Rogers e Rogers’, se nos
mudamos nosso conhecimento sobre ainfancia,
mudamos, s multaneamente, ainfanciaeascrian-
¢as. |sto ocorre justamente porgue, “em virtude
daparticipacéo nacultura, o significado étornado
publico e compartilhado”8(p.23). Ou s, “ Nosso
meio de vida culturalmente adaptado depende da
partilha de significados e conceitos’® (p.23). E,
logicamente, acriancatambém estaimersanesses
processos de compartilhamento.

Todavia, 0 acesso a esses significados é
mediado pela linguagem e depende das habi-
lidades que o sujeito desenvolve neste campo.
Habilidades estas que sdo estreitamente vincu-
ladas as suas condi¢bes concretas de existéncia.
Neste sentido, a posicdo sbcio-econdmica do
sujeito, ou sgja, seu poder aguisitivo é de suma
importancia. Porque, de um lado, aescolaéim-
prescindivel para o desenvolvimento de muitas
das mais complexas habilidades humanas. E, de
outro lado, informacBes especializadas circulam
em profusdo, tanto através daescolaquanto atra-
vésde outrosmeios. Porém, tanto o ensino quanto
as informacdes se apresentam, na contem-
poraneidade, como mercadorias, com distintas
gualidades, acessiveis de modos diferenciados,
seletivos. Portanto, amplos contingentes popu-
lacionais sdo cotidianamente excluidos do com-
partilhamento de muitos bens simbélicos® *°.

Com base na exposicéo desenvolvida até
este ponto, definimos que o objetivo geral deste
estudo é conhecer os significados que ascriancas
atribuem aos seusdireitos. Mais especificamente,
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a proposta consiste em caracterizar os direitos
gue as criancas expressam, identificando os co-
nhecimentos sobre esses direitos que sdo compar-
tilhados (os significados), indicando a predomi-
nancia de conceitos cientificos ou de conceitos
espontaneos nessas expressies, caracterizando 0s
significados expressos em funcéo do tipo de es-
colaque as criancgas freqlientam. A partir dai, sur-
gem duas questdes correl atas: identificar, nossig-
nificados apresentados pel os participantes, apre-
dominanciadosdireitosindividuaisou dosdireitos
sociais, bem como apredominanciadaldgicada
protecdo ou daldgica da promogado dainfancia.

METODOLOGIA

A concepcdo do estudo é orientada pela
Psicologia Socio-Histérica, desenvolvidainicial-
mentepor L. S. Vygotsky. Trata-se de um estudo
exploratério, comparativo, numaabordagem qua-
litativa. Paradefinir o que é crianga, recorremos
ao ECA, que considera crianga a pessoa com até
dozeanosincompletos (Art. 2°), compreendendo-
aem condicdo particul ar de desenvolvimento (Art.
6,15e71).

Neste estudo, séo considerados tanto os co-
nhecimentos coletivos, compartilhados (signi-
ficados), quanto os conhecimentosindividuaisndo
compartilhados (os sentidos), compostos estes
ultimos “por relacdes que dizem respeito ao
contexto de uso dapalavrae asvivéncias afetivas
doindividuo”*(p.81). Entretanto, os sentidos séo
considerados apenas namedidaem que permitem
situar e apreender ossignificados. Com Molon®?,
compreendemos que, embora resulte do signi-
ficado, o sentido é mais amplo. O significado
acompanhaapalavra (ainda que ndo serestrinja
ae€la), é convencional, dicionarizado. O signifi-
cado é azonamais estével e precisado sentido.
O sentido depende do contexto, édialdgico. Logo,
consideraremos que 0s aspectos compartilhados
dos sentidos expressos pel os parti ci pantes cons-
tituem os significados.

Os significados sdo relativos aos direitos
da crianca, expressos por criancas através de
conceitos cientificos e/ou espontaneos. Os con-
ceitos espontaneos, ou cotidianos, séo assiste-
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maticos, carecem de relacdes de generalidade
desenvolvidas®. Sao pensamentos situacionais,
concretos, baseados na experiéncia pratica do
sujeito, compostos predominantemente por ele-
mentos visuais'. Os conceitos cientificos resul -
tam principal mente daexperiénciadacriancana
escola, so sisteméaticos e abstratos'®. Portanto,
s80 pensamentos | 6gicos, tedricos, categoriais e
generalizantes, que classificam objetos por
variadas propriedades'.

Osdireitos dacrianca sdo compreendidos
como os direitos humanos 0 sao, ou seja, S0 0S
direitos fundamentais adignidade do ser humano,
direitos cujaviolacdo sempre comprometeraal -
gum principio ético. Sdo osdireitos que serefe-
rem atotalidade dos seres humanos pelo simples
fato de serem humanos, conforme assinala
Queiroz®. Osdireitosindividuais (ou civis) séo
os direitos a liberdade. Os direitos & liberdade
sdo relativosair e vir, expressar opinido, buscar
informac&o, brincar, praticar esporte, divertir-se,
participar de culto religioso, participar da vida
familiar, participar da vida comunitaria, parti-
cipar davidapoaliticaetc. Incluem, ainda, osdirei-
tosapropriedade e ao consumo. Osdireitossociais
se referem aos direitos a salide, a educacéo, ao
trabalho, a seguranca e protecéo, a previdéncia.

Os direitos que sugerem a l6gica da pro-
tecdo sdo aquel es orientados apreservacao davi-
da, asalde, aalimentacdo, a prevencao, a segu-
ranca, a moradia, aos cuidados (ndo trabalhar e
inviolabilidade daintegridadefisica, por exemplo)
eao controle dacrianca. Enquanto que osdireitos
gue sugerem a légica da promocéo sao aqueles
orientados a inclusdo das criancas, como prota-
gonistas, nas praticas e atividades socialmente
valorizadas.

A escola é concebidaaqui como umauni-
dade social, |6cus de uma dindmicainteraciona
representativado status socio-econdmico dosseus
participantes. O status social é definido, segundo
Stavenhagen®®, como a posic¢ao que o individuo
ocupanum sistemade estratificacéo. Essaposicéo
€ determinada pel o montante e origem dos rendi-
mentos, riqueza, educacdo, arearesidencial, raca
ou etnia, prestigio etc. Assim como a escola, a
familiae acomunidade, por exemplo, podem ser
compreendidas como unidades sociais, embora
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nédo sejam focalizadas diretamente neste estudo.
O que torna a escola distinta dessas duas outras
unidades &, principa mente, o fato de aescola se
constituir em campo privilegiado de circulacéo
de conhecimentos sisteméticos.

Participantes

Participaram deste estudo 21 criangas, de
ambos 0s sexos, com idade nafaixadenoveall
anos, distribuidas em trés escolas diferentes, no
municipio de Senhor do Bonfim, situado este ao
norte do Estado da Bahia. Foram sete criancas
em cada umadas escol as definidas aseguir: uma
escola publica rural, uma escola publica e uma
escola particular urbanas. As criancas cursavam
a4 série do ensino fundamental.

Procedimentos

Paraacoletadeinformacdes, foi utilizada
uma redacdo. A professora solicitou, a todos os
alunosdaclasse, aelaboracdoindividual, em sala
deaula, de umaredacéo sobre osseusdireitos. A
redacdo foi estruturadaemtrésitens: (1) oqueja
tenho direito deter; (2) o quejatenho direito de
fazer; e (3) os direitos que ainda ndo tenho, mas
gue gostaria de ter.

O primeiro passo da andlise foi a com-
paracdo das expressdes dos participantes de cada
escola, por tema (cada item da redacéo). Essa
comparacado foi efetuadacom o intuito deidenti-
ficar similaridades, ou sgja, as zonas mais esté-
veisdos sentidos (significados) que séo compar-
tilhadas pel as criancas. As expressdes dos partici-
pantes que apresentaram similaridades foram
apreendidas pel o processo de categorizacdo. Este
processo seguiu, necessariamente, umalégicade
generalizacdo crescente. Ou sgja, as categorias
iniciais foram aquelas que apareceram nas
proprias expressdes dos parti ci pantes ou catego-
rias bastante proximas do nivel de generalizacéo
delasereferidasaosdireitosali indicados. A partir
dai, essas categorias foram incluidas sucessiva-
mente em categorias mais generalizantes.

Essacomparacdo foi possibilitadapel o uso
das seguintes categorias basicas. direito a ali-
mentacdo, a salde, a vida; direito a moradia, a
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seguranca; direito aconvivénciafamiliar e comu-
nitaria; direito detrabalhar; direitodeir evir, de
opinar, debrincar, de praticar esporte, dedivertir-
se; direito de participar da vida politica; direito
ao consumo e a propriedade.

A partir dai, foram utilizadas as categorias
gue permitiram a indicacéo de outras predomi-
nancias, quaissgjam: direito individual ou direito
social; eldgicada protecéo ou | 6gica da promo-
¢d0. Emseguida, foi realizadaacomparacao entre
ossignificados apresentados pel as criancas, tendo
em vista o tipo de escola frequientada por elas.
Asexpressies categori zadas foram quantificadas,
demodo simples, nointuito de atingir umamel hor
compreensao e explicacdo do fendbmeno em es-
tudo, em termos comparativos. Os conceitos es-
pontaneos e os conceitos cientificosforam iden-
tificados paral elamente ao processo descrito.

RESULTADOS

Inicialmente, so identificados ossignifica
dos compartilhados pel os participantes de cada
escol g, justapondo-se as expressdes e indicando-
se, entre parénteses, 0s participantes que as apre-
sentam. Em seguida, esses significados séo ca-
tegorizados. A identificacéo e acategorizacdo séo
concernentes acadaitem daredacdo. Aofinal da
descricdo de cada item, sdo apontadas as pre-
dominancias, considerando-se a quantidade de
expressdes apresentadas pelos participantes.
Direito social e direito individual sdo represen-
tados, respectivamente, por DSe DI, eldgicada
protecéo eldgicadapromocdo sdo representadas,
respectivamente, por PR e PM.

Escola Particular Urbana

Item 1 - 0O quejatenho direito deter.

e Educacdo (S1 e S6) / Estudar (S2, S3, Sb e
S7): direito a educacéo (DS/ PM).

»  Seguranca (Sl e $4): direito a seguranca (DS /
PR).

e Brincar (S2 e S3) / Jogar video game (S1):
direito de brincar (DI / PM).

e Ter boa aimentacdo (S2) / Salde ($4, S6 e
S7): direito asaide (DS/ PR).
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e Termeuregistro (S5) / Meusdocumentos (S7):
direito aidentidade civil (DI / PM).
e Moradiadigna(S6) / Moradia (S7): direito a
seguranca (DS / PR).
Nesteitem, predominam o direito aeduca
¢ao (6), o direito a seguranca (4) e o direito a
salde (4), ou sgja, os direitos sociais e alégica
da protecao.

Item 2 — O que jatenho direito de fazer.

e Namorar (S1 e S3): direito a convivéncia co-
munitaria (DI / PM).

e Irpraescolasozinho (S1 e S7) / Sair sozinho
(S3): direito deir evir (DI / PM).

* Irpraescola($4, S5 e S6): direito aeducacéo
(DS/ PM).

e Ser atendida em hospital publico (S5, S6 e
S7): direito asaide (DS/ PR).

No item 2, predominam o direito de ir e
vir (3), odireito aeducacdo (3) eo direito asalde
(3). Os direitos sociais e a logica da promocéo
predominam.

Item 3 — Os direitos que ainda ndo tenho, mas
gue gostaria de ter.

e Dirigir (S1) / Dirigir um carro (S3): direito a
diversdo (DI / PM).

e Comprar um carro (S3) / Ter um carro ($4):
direito a propriedade/consumo (DI / PM).

e Irprafesta(S1eS3): direitoadiversdo/ direi-
to aconvivénciacomunitaria (DI / PM).

e Sair sozinho prarua(S1) / Vigiar sozinho (S3
e S7): direito deir evir (DI / PM).

e Votar (S2, $4, S5 e S6): direito aparticipacéo
politica (DI / PM).

» Poder trabalhar eviver aminhavida (S5) / Po-
der trabalhar (S6): direito ao trabalho (DS /
PM).

No item 3, predominam o direito a parti-
cipacdo politica (4), o direito adiversdo (4) eo
direitodeir evir (3). Predominam osdireitosindi-
viduais e aldgica da promogao.

Demodo geral, os participantes da Escola
Particular Urbanaatribuem significadosa 12 dife-
rentesdireitos (educacdo, seguranca, brincar, sal-
de, identidadecivil, moradia, convivénciacomuni-
taria, ir evir, diversio, propriedade/consumo, par-
ticipacéo politicaetraba ho). Ossete direitoscom
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maior quantidade de compartilhamentos sdo:
educacdo, salde, ir e vir, seguranca, diversao,
convivénciacomunitariae participacado politica
O predominio édosdireitosindividuais e dalo-
gica da promogéo, ou seja, os direitos tendem
predominantemente a emanci pacao.

Em um total de 47 expressdes com algum
compartilhamento, foram encontrados apenas
Cinco conceitos que apresentam caracteristicas
generalizantes compativelscom os conceitoscien-
tificos (educacdo, seguranca, boa alimentacao,
salde e moradia digna).

Escola Publica Urbana

Item 1 - 0O guejatenho direito deter.

e Sarcomasamigas(S11) / Ter namorada(S10,
S13) / Ter amigo (S10) / Ter colegas, fazer
amizade, levar os colegas para casa (S14):
direito a convivénciacomunitaria (DI / PM).

o Estudar (S8, S9, S10, S11, S12, S13 e S14):
direito a educacdo (DS/ PM).

e Brincar (S8, S9, S11, S12 e S14): direito de
brincar (DI / PM).

» Praticar esporte (S8 e S12): direito de praticar
esporte (DI / PM).

e Tercelular, bicicleta(S11, S14): direito apro-
priedade/consumo (DI / PM).

e Ir prafestas (S11, S14): direito a diversao /
convivénciacomunitaria (DI / PM).

Noitem 1, predominam o direito aeduca-

¢do (7), odireito aconvivénciacomunitaria(7) e

o direito de brincar (5). Predominam os direitos

individuais e aldgica da promocao.

Item 2 — O gue jatenho direito de fazer.

 Ir paraescolasozinho e voltar sozinho (S12) /
Ir pra escola sozinho (S8): direito deir e vir
(DI '/ PM).

e Amizade (S10, S13) / Amigas (S11) / Ter co-
legas (S14): direito aconvivénciacomunitéria
(DI '/ PM).

e Brincar (S10 e S14): direito de brincar (DI /
PM).

e Estudar (S10 e S14) / Fazer faculdade (S13):
direito a educacédo (DS/ PM).

No item 2, predominam o direito a convi-

vénciacomunitéria(4) eodireito aeducacdo (3).
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Oprimeiro éumdireitoindividual e o segundo é
um direito social, ambos inscritos na légica da
promocao.

Item 3 — Os direitos que ainda ndo tenho, mas

gue gostaria de ter.

e Vigar sozinho (S8, S10 e S12): direitodeir e
vir (DI / PM).

e Namorar (S8, S11 e S14): direito aconvivén-
ciacomunitaria (DI / PM).

e Fazer faculdade (S9 e S10) / Estudar no centro
(S14): direito a educacéo (DS/ PM).

o Ter filhos, casar (S14) / Ter umaboafamilia
(S9): direito aconvivénciafamiliar (DI / PM).

e Tervideogame(SB)/ Ter carro, ter moto (S14):
direito a propriedade/consumo (DI / PM).

No item 3, predominam o direito de ir e
vir (3), o direito aconvivénciacomunitéria(3) e
o direito a educacdo (3). Os direitosindividuais
(ir e vir, convivéncia comunitaria) e aldgicada
promocao sdo predominantes.

De modo geral, os participantes da Escola
PlblicaUrbanaatribuem significados aoito dife-
rentes direitos (convivéncia comunitéria, educa
¢ao, brincar, praticar esporte, propriedade/consu-
mo, diversao, ir e vir e convivénciafamiliar). Os
cinco direitos com maior quantidade de comparti-
|hamentos sfo: educacéo, convivénciacomunitéria,
brincar, ir evir e propriedade/consumo. Predomi-
nam osdireitosindividuaiseal dgicadapromogcao.

Escola Publica Rural

Item 1 -0 quejatenho direito deter.

e Terescola, ser umaboaaluna(S15) / Ter edu-
cacdo, escola boa (S16) / Ter escola (S17) /
Estudar (S18, S19, S20) / Ser bom aluno e
ter boa professora (S21): direito a educacéo
(DS/ PM).

e Ter posto de salde (S15, S17) / Ter salde,
posto de salide (S16) / Ter salide, comer (S19) /
Ter boadimentacdo (S21): direito asalde (DS/
PR).

e A minhafamiliasempre perto (S16) / Ter boa
familia, ser bom filho (S21): direito a convi-
vénciafamiliar (DI / PM).

e Brincar (S18, S20, S21): direito de brincar
(D11 PM).
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e Passear (S19, S20): direito a diversdo (DI /
PM).

Predominam, noitem 1, o direito aeduca-
¢ao (7), odireito asalde (5) eodireito de brincar
(3). Predominam, ent&o, osdireitos sociais (edu-
cacdo, sallde) e aldgica da promogao.

Item 2 — O que jatenho direito de fazer.

e Brincar (S15, S20, S21): direito de brincar
(DI'/ PM).

e Meformar (S16, S18) / Estudar (S17): direito
aeducacdo (DS/ PM).

Neste item, aparecem apenas um direito
individual (brincar) e um direito social (educa-
¢ao0), ambos com a mesma quantidade de ex-
pressoes (3). A |6gica da promocéo predomina.

Item 3 — Os direitos que ainda ndo tenho, mas

gue gostaria de ter.

e Trabalhar (S16, S18 e S19) / Ser umaboa pro-
fessora (S17): direito ao trabalho (DS / PM).

e Ter uma hicicleta, uma piscina (S15) / Ter
um computador, celular, boneca de Rebelde
(S16) / Ter um carro, ter o mundo (S20): direi-
to a propriedade/consumo (DI / PM).

e Votar (S16 e S18): direito aparticipacéo poli-
tica (DI / PM).

No item 3, predominam um direito social
(trabalho) e um direito individual (propriedade/
consumo) e aldgicada promocéo.

Demodo geral, os participantes daEscola
Pablica Rural atribuem significados a oito dife-
rentesdireitos (educacéo, salide, convivénciafa-
miliar, brincar, diversdo, trabalho, propriedade/
consumo e participacdo politica). Osdireitoscom
maior quantidade de compartilhamentos sdo:
educacdo, sallde, brincar etraba ho. Predominam
os direitos sociais e aldgica da promogao.

Nas 34 expressdes apresentadas pel os par-
ticipantes da EscolaPublicaRural, foram encon-
trados apenas doi s conceitos com caracteristicas
generalizantes compativel scom os conceitoscien-
tificos (“educacdo” e“boaaimentacdo”). Predo-
minam, pois, 0S conceitos espontaneos.

No computo geral, asexpressdes dos parti-
cipantesevocam 13 diferentesdireitos (educacao,
seguranca, brincar, salide, identidade civil, convi-
véncia comunitéria, ir e vir, diversdo, proprie-
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dade/consumo, participacdo politica, trabalho,
préticade esporte e convivénciafamiliar). Entre-
tanto, os participantes das trés escolas compar-
tilham apenas quatro: direito a educacéo, direito
de brincar, direito a diversdo e a propriedade/
consumo (em ordem decrescente, em termos de
guantidade de compartilhamentos). O predominio
édosdireitosindividuais (brincar, diversdo e pro-
priedade/consumo) e albgicadapromocao é ex-
clusiva. Estesdireitosremetem aidéias nucleares
na concepcdo dominante de infancia na atua-
lidade. (Tabela 1)

Tabela 1 - Sintese dos resultados

Direitos
predominantes

Escola Tipode
direito
predominante
Social

L égica
predominante

Particular
Urbana

Educacao’ Protecéo

Salide
Seguranca
Diversio’
Participacéo
politica

Ir evir
Educacéo

Individual Promocéo

Publica
Urbana

Convivéncia Individual
comunitaria

Brincar®

Promocéo

Irevir
Educacdo

Publica Social

Rural

Salide
Trabalho
Brincar
Propriedade/
consumo’

Participagédo
politica

Promocéo

Individual

" direitos com algum nivel de compartilhamento entre os
participantes dastrés escol as, mesmo nao sendo predominantes
em algumadelas.

DISCUSSAO E CONCLUSOES

Evidencia-se que os partici pantes ndo con-
seguem desenvolver uma producéo mais dis-
sertativa, e selimitam aelaborar algo como uma
lista dos direitos. Por constituir um conjunto de
simbolos de segunda ordem, conforme afirma
Rego"’, a linguagem escrita impde um nivel de
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exigéncia mais elevado do que afala ao pensa-
mento abstrato. Mesmo assim, 0s participantes
puderam expressar livremente seus conheci-
mentos. E nessas expressdes emergiram alguns
(poucos) conceitos cientificos (principa mente
entre os participantes da Escola Particular
Urbana).

Emboraapresentem poucos conceitoscien-
tificos, as criancas expressaram variados conheci-
mentos sobre os proprios direitos. As criancas
da Escola Particular Urbana, ao olharem para o
presente (itens 1 e 2 daredacdo), ocupam-semais
com sua educacdo, salide, seguranca e a possi-
bilidade deir e vir. Priorizam os direitos sociais
e, smultaneamente, alégicadaprotecdo ealdgica
da promoc&o. Porém, suas expectativas (item 3
da redacdo) projetam os direitos a participacéo
politica, adiversdo eaampliacdo doir evir, direi-
tosindividual s que ensgjam o exercicio daautono-
mia e da liberdade e se inscrevem na l6gica da
promocdo. Saem de uma posicéo marcada pela
protecéo para o exercicio daliberdade, dosdirei-
tos sociais aos direitos individuais. Essa coexis-
ténciadalgicadaprotecdo e daldgicadapromo-
¢ao pode ser indicativa de umatendénciaentre as
criancasquevivem em condigdes maisfavoravels.

Convém lembrar que ascriancasdaEscola
Particular Urbana s&o oriundas de familias dos
estratos médios da popul acéo. Essasfamiliasnéo
apenas se preocupam cadavez maiscom salide e
seguranca, mas adotam as medidas efetivas, que
seu poder aquisitivo permite, para asseguré-las.
No caso dessas criancas, as preocupactes giram
em torno de uma “boa alimentacéo”, “moradia
digna’, “ser atendida em hospital publico” etc.
Simultaneamente, e também em func&o disso,
essas familias encaminham seus membros na
direcdo de possibilidades maisindividualistas, em
termos de sucesso e bem-estar. Mas, essa pas-
sagem que as criancas realizam, em termos de
prioridade, dos direitos sociais aos direitosindi-
viduais, também é indicadora do anseio infantil,
t&o antigo etdo comum, de selibertar do controle
dosadultos e agir de formamais autbnoma. Este
€ um exercicio que comega nas atividades ro-
tineiras (“Ir pra escola sozinho”, “ Sair sozinho
prarua’) e pode permitir vbos maisaltos (“ Vigar
sozinho").
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As criancgas da Escola Publica Urbanafo-
calizam (itens 1 e 2 da redacdo), preferencial-
mente, a educacdo, a convivénciacomunitariae
o brincar. Priorizam, portanto, osdireitosindivi-
duaisealégicadapromocao. Voltando-se parao
futuro (item 3), apenas substituem o direito de
brincar pelo direito deir e vir. Os participantes
dessa escolaenfatizam especialmente adimenséo
relacional, no ambito da comunidade.

A convivéncia comunitaria, a educacéo e
0 brincar parecem compor uma triade, baseada
na dimensdo relacional. A escola surge, entéo,
como espaco privilegiado para brincar e para a
convivénciacomunitaria (“ter colegas’, “ namo-
rar”, “fazer amizade’). Mas, aconvivénciacomu-
nitariainclui, ainda, “levar os colegas paracasa’,
“ir prafestas’ etc. Morando em bairro periférico,
as criangas participam de uma dinamica social
em gue os relacionamentos entre vizinhos e entre
colegas conduzem avivéncias mais genuinamente
comunitérias. E isto ndo exclui o querer “ir pra
escola sozinho” e “vigjar sozinho”, que, assim
€omo ocorre com ascriancas daEscolaParticular
Urbana, é também revelador do empenho das
criancas em se liberar do controle dos adultos e
agir de modo autébnomo.

Como pessoas em condicéo particular de
desenvolvimento, as criangas buscam e séo orien-
tadas por padrdes e model os adultos e intentam
freglientemente superar adependénciaegalgar a
autonomia. Demandam, portanto, os direitos a
liberdade, osdireitosindividuais, direitosinscritos
nalégicadapromocao, no possivel exercicio de
protagonismos que resultem em participacdo
social mais efetiva e no desenvolvimento do
sentimento de pertencimento.

As criancas da EscolaPublicaRural estao
mai s ocupadas com a educacdo, com asalide e 0
brincar (itens 1 e 2 da redacao). Privilegiam os
direitos sociais e aldgica da promocéo. Mas, ao
olhar para o futuro (item 3), seus projetos se
objetivam nosdireitos ao trabal ho, apropriedade/
consumo e aparticipacao politica. Indicam o pre-
dominio dos direitos individuais e da |6gica da
promocao. A indicacdo do direito a participacao
politica, que também aparece entre o0s partici-
pantes da Escola Particular Urbana, remete a
proximidade das eleicdes, por ocasido da coleta
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dedados, em 2006. Quanto ao trabal ho, é possivel
que se apresente para estas criangas como uma
necessidade maistangivel eatual, ou, ao menos,
mai's premente do que é para os participantes das
escolas urbanas.

Na realidade da zona rural, a primeira
versao do ingresso no mundo do trabalho consiste
em “agjudar o0 pai” no campo, nas atividades
agropastoris (no caso dos meninos), e “gudar a
mae” em casa, nas atividades domésticase/ou em
alguma atividade produtiva considerada mais
tipicamentefeminina(no caso dasmeninas). Além
disso, o trabalho constitui o meio através do qual
€ possivel conseguir as coisas maisviaveis (“ter
uma bicicleta’), assim como a possibilidade de
trabalhar permite sonhar com aguisicdes mais
dificeis, distantes ou mesmo quiméricas (“ter um
carro, ter omundo”). Aqui ecoaago daafirmacéo
de Singer®8, de que “s6 os membros da classe tra-
balhadorasdo sujeitosdosdireitossociais’ (p.191).
Mas, aquestdo remete, também, aMiller’®, quan-
do aponta que os significados mudam enquanto
sdo difundidos em unidades sociais ou grupos
distinguidos pel o status sécio-econdmico.

Além disso, segundo Rizzini?, ascriancas
pobres sempretrabalharam no Brasil, daCol6nia
aRepublica, sgjacomo escravos, cComo operarios
ou béias-frias, em fazendas, indUstrias, residén-
ciasou nasruas, paramanter asi eaosfamiliares.
A falta de um projeto nacional de educacéo
publicaatendiaaosinteressesideol 6gicosdaclas-
se dominante, que difundiaaidéiade que o tra-
balho seria dignificante para os pobres. Se no
passado osfilhos dos pobres eram alijados suma-
riamente da escolarizacao, hoje séo privados de
umaescolarizacdo de qualidade, restando-lhesa
alternativade setornarem “ cidaddos Uteis e pro-
dutivos’, neutralizando supostamente 0 “estigma
da pobreza’: “pobre, mas trabalhador”, como
assinalam Dourado, Dabat & Araljo? (p.412).
Neste sentido, ndo se pode desprezar, também,
0s apelos do mercado ao consumismo infantil.
Esses apelos sinalizam, a todo instante, para a
crianca pobre, que seus pais ndo dispdem de re-
cursos financeiros que |he possibilitem realizar
determinados desejos de consumo e que, portanto,
trabalhar pode ser uma solucéo, uma meta que
precisa ser anteci pada.
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No cdmputo geral, as expressdes apresen-
tadas pelas criancas, na redacéo, evocam 13
diferentesdireitos, todos compativeiscom o Esta-
tuto da Crianca e do Adolescente. Entretanto, as
criancas das trés escolas compartilham apenas
guatro. Elasprivilegiam osdireitosindividuaise
aldgica da promocdo. As concepgdes que com-
partilham (significados) sfo: criancatem o direito
de brincar, de consumir e de estudar. E, embora
sejam poucos, hao é desprezivel aocorrénciade
compartilhamentos em torno do direito de traba-
Ihar. Segundo Salles?, o direito de consumir traduz
a idéia do espaco que é predominantemente
reservado acriancanasociedade atual. Portanto,
as criangas se assemelham quanto a nocéo do-
minante de infancia na atualidade, mas apre-
sentam peculiaridades que as distinguem.

Osdireitos apontados pel as criancas deste
estudo dizem respeito aescolaque fregiientam, a
sualocalizacao urbanaou rural, mas, sobretudo,
dizem respeito as suas condi¢dese modosdevida,
asuaposicao socio-econdmica e as expectativas
de mudancas que projetam para o futuro. Seu
futuro é congtituido de possibilidades: “ dirigir um
carro” (S3/EscolaParticular Urbana), “ poder tra-
balhar eviver aminhavida’ (S5/EscolaParticular
Urbana), “fazer faculdade” (S9 e S10/Escola
Pablica Urbana), “ter filhos, casar” (S14/Escola
Pablica Urbana), “ter uma bicicleta, ter uma
piscina’ (S15/ Escola Publica Rural) etc.

Os participantes da Escola Particular Ur-
banalidam com osdireitos de modo maisfluente,
pois que apresentam umavariedade maior deles,
num total de 12 direitos. Ao passo que os parti-
cipantes de cada escola publica pdem em pauta
oito direitos. Apenas na Escola Publica Rural e,
principalmente, na Escola Particular Urbana
aparecem conceitos com caracteristicas compa-
tivels com os conceitos cientificos: educacéo, se-
guranca, salde, alimentacdo saudavel e moradia
digna. Isto pode ser umindicador da precariedade
da difus@o do contelido do ECA através das
escolas. E, certamente, sugere diferencasentrea
escola particular e as escolas publicas.

Os conceitos espontaneos predominam na
expressao dos participantes. sto esta de acordo
com aindicacdo de Luria* de que o0 pensamento
abstrato comeca a ser construido com a expe-
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riénciadaescolarizacdo e consolida-se naadoles-
céncia. Ha sinais do inicio dessa consolidacéo,
principalmente entre os participantes da Escola
Particular Urbana. Porém, o predominio dos con-
ceitos espontaneos indica que as criancas, na
maioria das vezes, ndo tém consciéncia dos seus
direitos. De acordo com Vygotsky™®, o uso dos
conceitos espontaneos nao € deliberado e néo
comportarel acbes de generalidade desenvolvidas,
isto €, ndo se pauta em principios gerais.

Portanto, transcorridos dezesseis anos da
edicdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente,
seu contelido ainda ndo é contemplado siste-
maticamente pelo trabalho das escolas em que
estudam as criancas participantes deste estudo.
Desse modo, suadifuséo éfalhajustamente entre
os individuos mais implicados nele: as proprias
criancas. Essa falha decorre apenas da auséncia
(ouineficiéncia) de politicas publicas ou, também,
a escola resiste a inclusdo temética dos direitos
dacriancaem seu cotidiano? Estaé umaquestéo
importante que demanda estudo especifico.

Dequalquer forma, essas criancas estdo sen-
do excluidas de umaverdadeiraformacao cidada
Essalacuna, por s s6, jacompromete aqualidade
do ensino. O que se pode depreender dos dados
encontrados entre os participantes destas escolas
do municipio de Senhor do Bonfim nos coloca
diante de um quadro que, presumivelmente, ndo é
diferente daguele passivel de ser encontrado na
maioria das escolas deste pais. Historicamente, a
educacdo em Senhor do Bonfim tem sido marcada
e orientada pel o idedrio jesuitico, nas escolas pu-
blicas e particulares, e mais explicitamente nestas
Ultimas. As escolas reproduzem padrdes que res-
saltam o disciplinamento, o controle e, conse-
glentemente, os deveres, em detrimento dos
direitos. E a forca do instituido, cristalizada no
ordenamento do cotidiano, geraexpectativas pode-
rosas, capazes de sobrepujar o mero conhecimento
técnico dos professores e de resistir ainvestidas
individuais que visem promover mudancas.

Tal como fazem Cruz, Hillesheim &
Guareschi?, observamosque o ECA pbeemrelevo
os direitos da crianca como prioridade absoluta,
mas sua efetivacéo estd ainda a demandar as
condicBes necessarias, isto €, aspoliticas publicas
e as ac0es sociais pertinentes.
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Mesmo sendo insuficientes para permitir
conclusdes mais substantivas, os dados obtidos
neste estudo apresentam sugestdes capazes de
suscitar reflexdes significativas. Talvez suamaior
limitagcdo seja a pequena quantidade de partici-
pantes, diante do propdsito de captar diferencas
entre as expressdes das criangas, tomando como
referéncia o tipo de escola que frequientam.

Em sintese, osdados permitem perceber que
ha semel hancas e diferencas entre os significados
apresentados pelas criancas das trés escolas. As
semel hancas dizem respeito aos significadosmais
amplamente difundidos em nossa cultura, e que
engendram aconcepcdo deinfancia. Asdiferencas
parecem mais creditaveis as condigdes socio-
econémicas das criancas do que as escolas
propriamente. Primeiro, porgque essas escolasndo
incluiram aindao ECA em seu cotidiano. Segundo,
porque o préprio acesso das criangas a essas
escolas se daem fungéo de seu poder aquisitivo.

As criancas da Escola Particular Urbana
enfatizam, simultaneamente, direitos sociais
(I6gica da protegdo) e direitos mais individua-
listas, que sugerem a l6gica da promogdo. As
criangas da Escola Publica Urbana enfatizam,
especialmente, a convivéncia comunitéria, a
dimensdo relacional e, portanto, alégicada pro-
mogc&o. E as criangas da Escola Publica Rural
priorizam osdireitossociais, distinguindo-se pela
énfase no direito de trabal har.

Entretanto, o compartilhamento de signi-
ficados sobre os direitos, para essas criangas,
ocorre na dimensdo do senso comum, em que
predominam os concei tos espontaneos. Portanto,
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na maioria das vezes, elas ndo tém consciéncia
de seusdireitos. Apesar disso, de modo geral, as
criancas deixam aldgicada protecéo em segundo
plano. Ao invés de ser protegidas e, consequien-
temente, controladas, elas elegem apossibilidade
da promoc&o, de assumir protagonismos que as
promovam enquanto individualidades.

Por dltimo, a sugestdo que emerge deste
estudo giraem torno da necess dade de promover
ampla e urgentemente a difusdo do Estatuto da
CriancaedoAdolescente, principa mente através
das escolas. Certamente que isto demandara a
superacdo deresisténcias, por ventura, ai existen-
tes. Mas, 0 envolvimento daescolanesse processo
seafiguracomo ago fundamental, tanto no sentido
de proporcionar as novas geragdes um novo olhar
sobreainféncia, como no sentido de prové-lasde
modos mai s Sistemati cos e conscientes (conceitos
cientificos) de conceber os propriosdireitos.

OECA, sebem compreendido em sua uto-
piahumanistica, sendoinserido plenamenteno coti-
diano da escola, pode tornar-se uma alternativa
eficaz para promover a elevacéo da qualidade do
ensno eaformacdo decidad@os participativose cons-
cientes; cidadéos que se apropriem das oportuni-
dades paradesenvolver suas aptiddes e habilidades
mais complexas, sentindo-se partes de umatotali-
dade que osincluaefetivamente; totalidade que se
integre aos sentidos que possam atribuir construti-
vamente as suas vidas. Torna-se imprescindivel,
ainda, salientar que o temaeas questdesqueimpli-
ca, por suaimportanciae atuaidade, estéo aexigir
queospsicdlogoseosprofissionaisde outras areas
sobredessedebrucem, investindo em novosestudos.

Abstract: The purpose of this study isto learn about the meanings children produce about their
rights, at different kinds of school. It is an exploratory, comparative investigation, guided by
Socio-Historical Psychology in a qualitative approach. Twenty-one children from both sexes,
aged between nine and eleven years, participated in the study. Three groups were formed, each
with seven children, based on the following three kinds of school: urban private school, urban
public school, and rural public school. For datacollection, the participants were asked to produce
atext about children rights. The obtained expressions were categorized according to meanings,
which were identified on the basis of their similarities. The conceptions that children share
(meanings) are: children have the right to play, to consume, and to study. Individual rights and
the promotion logic predominate, but there are meanings distinguishing children from each
school. The prevailing spontaneous concepts indicate: children are not conscious of their rights;
the diffusion of the Child and Adolescent’s Statute is precarious; and the school does not
participate in this process.

Key-words: Children. Meanings. Rights.
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