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Resumo: A sociedade contemporéneatem limitado o brincar das criangas sendo que as criangas
com deficiénciaenfrentam, ainda, barreiras psicossociais. Uma bringuedoteca comunitaria pode
ser um local de enfrentamento das limitagdes ao brincar. O objetivo deste estudo foi descrever
asrelagBesinterpessoais entre criancas com deficiénciae criangas sem deficiéncianum contexto
de brinquedoteca comunitaria, e como esta pode influenciar essas relacGes. Observou-se durante
10 encontros um grupo de criangas sendo duas delas com deficiéncia mental. Utilizou-se como
foco de col eta a descricéo da situagdo | Gdica que envolvesse a questéo da deficiéncia, utilizando
como categorias de coleta: tipo de brincadeira, estilo deinteragéo e seu cardter social. Comparou-
se um episddio com outro que envolvessem os mesmos participantes buscando identificar
transformacdo ou ndo do tipo de interagdo de carater social ou agonistico. ldentificamos trés
contextos de interacdo que se mostraram significativos. de passagem, em brincadeiras paralelas
e nas brincadeiras com o outro. As interacBes de passagem mostraram potencializar mais
interacGes agonisticas, enquanto brincadeiras paral elas, mais interacGes pré-sociais. As situagdo
de brincadeira de escolinha, de fantasia e jogos potencializaram mais interagGes pro-sociais,
pelos proprios integrantes escolherem as brincadeiras e seus companheiros. As brincadeiras
em que todos participavam, embora dessem visibilidade e participagdo grupal as criangas com
deficiéncia, mostraram maior quantidade de interagBes agonisticas e pré-sociais. Concluiu-se
gue as criancas com deficiéncia conquistaram um lugar.

Palavras-chave: Brinquedo. RelacBes interpessoais. Criancas portadoras de deficiéncia.
Brinquedoteca comunitéria.

INTRODUCAO

As criangas com deficiénciatém o direito
de brincar, mas muitas vezes encontram dificul-
dades para exercer esse direito principamente
pelas mudancgas socio-culturais de nossa socie-
dade. Umadasdificul dades enfrentadas por todas

ascriancas, aquelascom e sem deficiéncia, € que
as brincadeiras contemporaneas apresentam
transformacgdes que tém af etado as oportunidades
de exercer essa atividade, a relagdo da crianca
com o contexto socio-cultural, e 0 seu desenvol -
vimento social, fisico, emocional e cognitivo. As
criangas com deficiéncia enfrentam, ainda, as
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barreirasfisicas e psicossociais que dificultam a
circulacdo, acesso a diferentes ingtituicdes e a
relacdo social. Este artigo pretende discutir as
relacdes interpessoais frente a deficiéncia,
buscando descrever como se manifestam e se
transformam numa brinquedoteca comunitaria.

O Direito de Brincar

Diversos autores destacam aimportancia
do ato de brincar nainfancia. Winnicott* escreveu
sobre brincar enfocando sua contribui¢do parao
desenvolvimento dapersonalidade, do vinculo e
daconstituicdo do “eu”. Piaget? descreve o pro-
cesso de desenvolvimento da inteligéncia da
crianca através da brincadeira. Para Vygotsky?,
acrianca, ao brincar, reflete suacultura, apreende
e reelabora seus valores na realidade comparti-
Ihada. Naareaterapéutica, emgeral, abrincadeira
€ destacada como meio para aquisicdo de ha-
bilidades para criancas com dificul dade compor-
tamental, emocional, cognitiva e/ou fisica.
Parham e Fazio* discutem a importancia da re-
creacdo naterapia com criancas, sob dois enfo-
gues: arecreacdo vistacomo um meio de enfatizar
0 desenvolvimento e a aquisicao de habilidades
Ou arecreacao como objetivo daintervencao. Re-
centes discussdes e pesguisas tém trazido essa
idéia de que a brincadeiraem si deve ser valori-
zadacomo tendo um fimem s mesma, ndo apenas
como meio para a crianca adquirir habilidades
parao futuro, mas como algo que da significado
e prazer no presente. Sua privacdo pode trazer
conseqliéncias presentes e futuras. Nossa socie-
dade reconhece a importancia do brincar, ga-
rantindo-o por lei.

No Estatuto da Criancae do Adolescente®,
€ explicitado o direito ao lazer, a diversdo e a
servigos que respeitem a condicdo peculiar da
criancae do adol escente como pessoas em desen-
volvimento. Na Convencao sobre os direitos da
criangal, o artigo 31.° afirmaque“ 1 — Os Estados
Partesreconhecem acrianca o direito ao repouso
e aos tempos livres, o direito de participar em
jogos e atividades recreativas proprias da sua
idade e de participar livremente navida cultural
e artistica.” O artigo 23 afirma que “3 — Aten-
dendo as necessidades particulares da crianca
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deficiente, (...) para que tenha efetivo acesso a
educacdo, aformacao, aos cuidados de salide, a
reabilitacdo, a preparacéo para 0 emprego e a
atividadesrecreativas, e se beneficie desses servi-
¢os de forma a assegurar uma integracéo social
t&0 compl etaquanto possivel e o desenvolvimento
pessoal, incluindo nos dominios cultural e espi-
ritual”. Todos os direitos estdo em um mesmo
nivel deigualdade. O brincar ndo vem depoisdo
direito asalde, aescolaou o direito aser respei-
tada e amada. O direito de brincar € simultaneo
aosdemaisdireitos e sendo o direito umaquestéo
ética, inquestionavel, esta assegurado por lel a
todos os seres humanos.

No entanto, apesar de conquistas legais,
na prética, hd muitos impasses e entraves para o
exercicio do direito de brincar que promova o
bem estar e 0 desenvolvimento dascriancas. Essas
dificuldades podem ser observadas quando refl eti-
mos sobre o modo de brincar contemporaneo que
traduz val ores de nossa época.

O Brincar Contemporaneo e a
Brinquedoteca Comunitaria

As transformacdes sdcio-histéricas do
brincar refletem valores hegeménicos de nossa
sociedade. Os valores contemporaneos tém afe-
tado asrelagdes humanas, diminuindo o valor de
singularidade dos seres humanos e aumentando
oindividualismo. Meira’, tendo como eixo ascon-
tribuicbes de Walter Benjamin®, reflete acercado
brincar e da infancia na contemporaneidade.
Benjamin realiza uma “leitura’ histérica das
transformacdes dos brinquedos e sualigacdo com
a cultura, sociedade e seus valores em que a
industrializacdo dos brinquedos e sua massi-
ficag@o conduzem aum processo de globalizacdo
dasculturas, homogeneizando imagens, simbol s,
valores, destituindo a singularidade dos brin-
guedos, costumese histériasfamiliares. A indls-
triado consumo acabapor destituir o valor afetivo
do brinquedo devido asuapossibilidade detroca
inesgotavel. Conforme Meira’, “a exaltacdo do
objeto eleva minusculos brinquedos a extrema
poténcia, para dali a alguns dias serem substi-
tuidos por outros, novas versdes tecno do mais
avancado, do melhor” (p.75). A autora conclui
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gue o brincar, como um processo de criagao pro-
duzindo subjetividade, encontra-se em crescente
subtracéo.

Essas caracteristicas do brincar/brinquedo
nainfanciacontemporaneanosfazemrefletir sobre
como os brinquedos influenciam determinados
valores, modosde agir, pensar e como asociedade
determinalrevel anos brinquedos essesfatores.

Outra caracteristica gue tem influenciado
0 brincar, que ndo envolve necessariamente o brin-
guedo, éafaltade oportunidades|tdicasdiscutida
por Friedmann®. A falta de espaco, tempo e de
companheiros para as brincadeiras tém dificul-
tado a conquista do direito de brincar.

A faltade espaco paraabrincadeirase da,
principal mente, por escassos e precari 0s espacos
publicos, pelavioléncianasruaseavidanos apar-
tamentos. O ritmo das cidades, aredizacéo deinu-
meras atividades consideradas produtivas (como
natacdo, inglés, escola e balé) faz com que o
tempo parabrincadeirafique reduzido e deixado
em segundo plano. Em rel acéo aos companheiros,
ascriangastém brincado cadavez mais sozinhas.
Asfamilias ndo sdo mais numerosas e ha menos
influénciade outros paraincentivar abrincadeira.
A relacdo social com osvizinhos, amigos e paren-
tes tem sido cada vez menos valorizada pelo
cultivo da idéia de auto-suficiéncia e indepen-
déncia. Além da falta de tempo na relacéo das
criancas com os pais, ha um distanciamento
marcado pel os brinquedos pré-fabricados. Antiga
mente, as criangas e pais produziam juntos os
brinquedos, propiciando umaoportunidadelddica
incentivada pelarelacdo, vinculando ao brinquedo
um valor afetivo.

Apesar deste contexto, - faltade oportuni-
dades ludicas e valores negativos agregados ao
brinquedo - hoje o brincar é reconhecido como
importante paraas criancas. Essabuscapelareal
valorizac8o da brincadeira no cotidiano das
criancas esta presente na organizagdo escolar, no
atendimento terapéutico, nas reivindicacbes de
umacomunidade, nasleisediretrizesdediversas
areas. Esses grupos e areas reconhecem a neces-
sidade de ampliar as oportunidades | idicas para
as criangas, assim como de incentivar brinca-
deiras quetransmitam val ores mais cooperativos
eresgatem o brincar como linguagem de expres-
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S50 e elaboracio edetrocacultural. E atravésda
aproximacado da crianga aos seus pares e ao
repertorio | Udico-cultural que o brincar contribui
como uma possibilidade de manter aligacéo da
crianca, com seu mundo e a cultura.

Uma brinquedoteca comunitéria pode ser
um meio paraampliar as oportunidades | idicas
dascriancas de umadeterminadalocalidade—com
destague neste artigo para as criancas com defi-
ciéncia- poisproporcionaespago, vaorizaotempo
parabrincadeira, tem brinquedos e companheiros
gueinstigam abrincar. E umabringuedotecacons-
ciente dosdireitosdas criancas e das dificul dades
para esse exercicio no mundo contemporaneo,
pode se constituir como um recurso de conquista
dedireitos, apartir daflexibilidade, adaptacéo e
constante questionamento da suadindmica.

A falta de oportunidade ludica e de qua-
lidade nas brincadeiras esta col ocada para crian-
¢as de muitas comunidades, e as criancas com
deficiéncia ainda enfrentam as dificuldades de
acessibilidade, colocadas, principa mente, pelas
barreiras arquitetnicas e psicossociais. As bar-
reiras arquitetonicas sdo aguel as que impedem o
deslocamento e acesso fisico das pessoas com
deficiéncia a instituices, servicos, a casa dos
vizinhos e amigos. Asbarreiras psicossociai s 80
aquelas de ordem psicol 6gicanamedidaem que
0 desencadeante do processo é de cunho
emocional e cultural onde a producéo cultural
sobre a deficiéncia tende a perpetuar represen-
tacOes cristalizadasinscritasnoimaginério col eti-
vo. As barreiras psicossociais s8o consideradas
por Amaral®® as mais dificeis de serem enfrenta-
das, pois envolvem fendbmenos psicossociais de
altacomplexidade. Amaral*® afirmaque se desde
criancas as pessoas estivessem acostumadas a
conviver com pessoas com deficiéncia, diminuir-
se-iam asreacdes de estranhamento e, conseqlien-
temente, os preconceitoseasbarreirasatitudinais.

Assim, além de aumentar as oportunidades
lGdicas das criangas de uma regido, uma brin-
guedoteca comunitéria que incentive, valorize e
garantaa participacéo de criancascom deficiéncia
também pode vir a ser um instrumento de trans-
formacdo da imagem da deficiéncia nesta co-
munidade. Ao possibilitar um lugar de encontro
dasdiferencas, apartir deinteracbes sociaisinter-
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pessoais, pode ser um momento de enfrentamento
das barreiras psicossociais frente a deficiéncia.

Brincar: aimportancia e a dindmica da
relacdo social interpessoal

Consideramos relacéo social interpessoal
(Hinde apud™) aquelaem que havariasinteractes
entre duas pessoas de formaqgue o comportamento
de um leva em consideracéo o outro.

Brincar com o outro € um momento deinte-
racdo interpessoal importante para o desenvol-
vimento social das criangas. Para Vygotsky?, a
criancaapreende suaculturaeformaseusvalores
no contexto socio-cultural onde ocorreumareela-
boracao, por parte dosindividuos, dossignifica-
dosquelhessdo transmitidos pel o grupo cultural .
A relacdo social éum melo detrocaeabrincadeira
faz parte do patriménio ludico-cultural que
transmite e traduz valores, costumes, formas de
pensamento e ensinamentos, mastambém reflete
osvalores de quem brinca. Esses val ores podem
ser reconstruidos diante da realidade comparti-
Ihada com outras criancas e adultos. Assim, a
brincadeira € um importante modo de interagir,
inserir-se culturalmente e socialmente.

M uitas brinquedotecas possuem um espaco
paraque as criangas brinquem. Esse espaco abre
a possibilidade de brincar com outras criangas,
com adultos, muitas vezes intermediado por um
brinquedo ou brincadeiracomo um momento de
interacdo social. Uma brinquedoteca para todas
ascriancasdacomunidade queval orize, incentive
efacilite aparticipacdo daguelascom deficiéncia
pode ser um espaco de val orizacdo dalinguagem
infantil, de acesso a cultura, de transformacéo
de valores e de aceitacdo da diferenca.

Como afirma Friedmann®, “a crianca que
convive em uma comunidade ou institui¢do vai,
progressivamente, através dastrocas com outros,
interiorizando osvalores eidéias daguele grupo.
Como acriancaviraaincorporar esses elementos
nasuapersonalidade dependerado carédter dessas
interacdes sociais, assim como da natureza e
variedade detransacfes sociaisdisponiveisaela
A brincadeira tem um papel especia e signifi-
cativo na interagdo crianca-adulto e crianca-
crianca. Através da brincadeira as formas de
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comportamento sao experimentadas e so-
cializadas’ (p.25).

Aranhal, em sua pesquisa sobre as rela-
¢Oes sociais interpessoais em uma creche com
criancas com deficiénciae criancas consideradas
normais, conclui que as relagdes interpessoais
complexas e duradouras entre as criangas nao
dependem de suas habilidades ou competéncias.
Diferentemente do que aliteraturaespecializada
sugeria, confirmae reintegra os estudos recentes
no campo da educacdo infantil brasileira e os
estudos italianos em que se observa que as ati-
vidades, interacGes, relacdes entre as criancas
nestes espacos ndo dependem de seus niveis de
competéncias ou habilidades, sjam el aslinglis-
ticas, cognitivas, motoras ou perceptivas. Essa
conclusdo, conforme Prado?, transgride adivisio
etéria proposta no contexto das creches e aquela
utilizada em todo o sistema escolar, que parte de
uma concepcdo de infancia como algo que se
compartimentalizaem fasestao delimitaveisque,
guase naturalmente, coloca as criangas um
modelo definitivo e definidor na construcéo do
seu desenvolvimento e de suaidentidade social,
reforcada pelas teorias etapistas de desenvol-
vimento infantil e por pré-nocdes em relacdo a
infancia como, por exemplo, que as criancas
mai ores machucam as criangas menores ou que
criancas maiores e menores ndo sabem brincar
juntas, dentre tantas outras. A autora considera
gue“ apercepcao que cada parceiro tem dasinte-
racdes passadas €/ou como asimagina, aliada a
como se predispde para outras futuras também
pode afetar o curso darelacéo”. (p.13)

Diversos autores 3101213 trazem aidéiade
gue adiversidade é um elemento potencializador
de relacBes interpessoais e de desenvolvimento.
Com base nesses autores partimos do pressuposto
de que a variedade dos elementos idade, sexo,
habilidades e personalidade se constituem em
mai ores possi bilidades de relacbes sociais com-
plexas e duradouras.

Conhecer como se apresenta a questao da
deficiéncia na relagdo social interpessoa entre
criancas consideradas normais e criancas com
deficiéncia num contexto de brincadeira pode
oferecer elementos para discutir estratégias de
participacdo social de pessoas com deficiéncia
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nos diversos espacos, nas relacdes cotidianas.
Assim, essa pesquisa buscou analisar a relacéo
interpessoal entre as crian¢as em uma brinque-
doteca, suatransformac&o ao longo dosencontros
e que elementos do contexto da brinquedoteca
contribuiram ou dificultaram relacéo.

Percurso Metodol 6gico

Acompanhou-se durante 10 encontrosum
grupo com nimero aproximado de 15 criancas
entre 6 e 15 anos sendo duas delas com deficiéncia
mental. Esse grupo era acompanhado pela
pesquisadora desde o inicio de suaimplantacéo,
guando, no 3° més, teveinicio este estudo. Parti-
cipou também como brinquedi sta desse grupo um
adulto, morador do bairro. Os encontros foram
realizados nabrinquedoteca daA ssociacdo Cultu-
ral Unido de Bairros (Jd. Imperial, Jd. do Lago e
Jd. D’ Abril) das 9 as 11h aos sabados.

Para col eta de dados, optamos pela obser-
vacao participante que permite apreender da
realidade, de forma mais natural, suas transfor-
macbes ao longo do tempo e identificar que
elementos do contexto contribuem ou dificultam
as relacBes sociais interpessoais.

Utilizamos como foco de col etaadescricéo
da situacéo ludica e 0 comportamento e acbes
das criancas frente a deficiéncia. Para descricéo
das relacbes interpessoais nesta situacéo, utili-
Zamos como categorias de coleta de dados: tipo
debrincadeira, estilo deinteracéo e caréter social,
utilizadas por Carvaho, Alves e Gomes* que,
em seu estudo, analisam as relagdes existentes
entre o contexto das institui¢des educativas e 0
comportamento de brincar. Incluimos, ainda,
outras categorias para apreender a questédo da
deficiéncianeste contexto.

Categorias de Andlise das Brincadeiras

1. Tipo de brincadeira: os tipos de brincadeira

foram caracterizados como:

a) Faz-de-conta: brincadeira em que ha a subs-
titui cdo/transformacéo de um objeto por outro
ou de uma pessoa por uma personagem, com
aqual acriancautiliza sua criatividade e sua

imaginacao.
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b) Jogos:. conjunto de brincadeiras que envolvem
regras pré-estabel ecidas.

2. Estilo de interagdo: modo como os sujeitos
interagem no episodio de brincar:

a) solitério: quando as criangas brincam longe
umas das outras, concentradas no que fazem,
sem dar atencdo ao que as outras criancas
estdo realizando;

independente: quando duas ou mais criancas
estdo brincando préximas umas das outras,
ndo havendo tentativa de influenciar a brin-
cadeirado outro;

assimétrico: quando duas ou mais criancas
estdo brincando separadamente, havendo uma
tentativa de estabelecer algum contato entre
si, envolvendo ou ndo um terceiro, adulto, e
existindo uma tentativa de influéncia reci-
proca, porém sem complementaridade das
acoes;

complementar: quando duas ou maiscriancas
estdo brincando juntas, havendo influéncia
reciprocae envolvendo ou ndo um terceiro; a
acdo de uma é complementada pela acéo de
outra.

passagem: foi incluido um estilo deinteracéo
“de passagem” por terem sido verificados
momentos significativosdeinteracéo durantes
asobservages: se caracterizado por nenhum,
Ou apenas um, dos participantes estar brin-
cando, e ndo haver continuidade de permanén-
ciadeum dos participantesno local ao término
do episadio.

b)

d)

3. Caréter social: abrange uma regulagdo mitua
entre 0S Organismos, ou sgja, estes possuem a
propriedade de regular e de serem regulados.

a) agonistico: tipo de relacdo em que duas ou
mais criangas, independentemente do contexto
do brincar, desempenham acdes de agres-
sividade, lutas, disputas, etc.;

b) pré-socid: tipo derelacdo em queduasoumais
criancas, independentemente do contexto do
brincar, desempenham acfes que envolvem
amizade, cumplicidade, confianca, afinidade, etc.

Paraidentificar como aquestéo dadeficién-
cia é trazida pelas criancas e suas modificacoes,
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utilizamos o referencial tedrico de Vygotsky®que
afirma que é na relacdo socio-cultural que a
crianca apreende val ores sobre o mundo, reflete
sobre eles e os reelabora. Assim, no contexto da
brinquedoteca comunitaria, as criangas poderéo
apreender valores, refletir sobre elesereelaboré
losfrente aquestao dadeficiéncia. Paraobservar
valores apreendidos optamos por comparar dois
episodios significativos quanto a questdo da defi-
ciéncia, que envolvessem osmesmos participantes.

Para analisar que elementos do contexto
contribuem ou dificultam as relagbes sociais
interpessoais, utilizaremaos o contexto dasituacéo
| Gdi ca e suas categorias assim como destacaremos
elementos queinfluenciaram determinadatrans-
formac&o e/ou manutencdo detiposdeinteracdes
frente adeficiéncia

RESULTADOS

A Bringuedoteca Comunitaria e as Criancas —
Contextualizacéo

A bringuedoteca comunitaria € mantida
pelaAssociacdo Unido de Bairros, em regiao peri-
féricade Sao Paulo, com o apoio do Programade
Reabilitacéio com énfase no Territério do Curso de
Terapia Ocupacional da Universidade de Sao
Paulo, e por alguns profissionaisdaUnidade B&
sica de Salide da regido. A bringuedoteca foi
criada para responder a uma necessidade da
comunidade que questionava o fato de ndo haver
lugares para as criangas realizarem atividades
recreativas. Paraaestruturacéo da brinquedoteca
foi realizado um curso de preparacdo paramora-
dores da regido que se interessassem em ser
brinquedistas. Com o apoio de umaempresaque
subsidiava o aluguel de uma casa para diversas
atividades da Associacdo, um dos quartos foi
transformado em brinquedoteca. Com umaverba
recebida pelo programa da universidade foram
adquiridos brinquedos e organizou-se 0 espaco
fisico em diversos cantinhos teméticos. Apesar
do espaco interno da brinquedoteca ser pequeno,
foi possivel criar oscantinhos: daleitura, daativi-

* Os nomes de todos os participantes sdo ficticios
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dade artistica, da fantasia, da casinha (feita de
madeira com espaco suficiente para a crianca
entrar) e uma estante aberta de aluminio com
diversos brinquedos nas prateleiras permitindo
mai or acesso as criancas. A bringuedoteca ainda
possuia um banheiro e uma pia. No espaco
externo, havia um quintal utilizado para as
brincadeiras de bola, corda, corrida e roda.

Com o apoio da Universidade, houve
também o incentivo para participacéo das crian-
cas com deficiéncia nesta brinquedoteca. Duas
dessas criancas se vincularam a bringuedoteca
de modo significativo a época desta pesquisa:
dois irmaos, Gabriel*, 7 anos e Gabrielle, 15
anos com diagndstico de deficiénciamental com
diferentes graus de comprometimento mental. Os
dois sdo filhos de Maria que também tem
deficiénciamental e trabalha como catadora de
papeldo. Os irmdos sao praticamente criados
pela avé que, quando soube que seus netos
poderiam participar dabrinquedoteca, agradeceu
enfaticamente dizendo que, “ pelo menosumavez
nasemana, teriaum pouquinho de paz em casa’.
Assim, Gabriel e Gabrielle setornaram assiduos
nabringquedoteca.

O sdbado era o dia mais solicitado para
inscricdo nabrinquedoteca, ndo sendo possivel
atender toda demanda. Entretanto, algumas
criancas, mesmo nao inscritas, apareciam no sa-
bado. Muitas vezes, antes da chegada das brin-
guedistas, ja havia criancas brincando na rua,
aguardando aaberturada casa. Aos sdbados pro-
curdvamos fazer uma brincadeira de roda com
todas as criancas para marcar o inicio e o final
grupo. Neste meio tempo, as brincadeiras
seguiam livres conforme interesse das criancas
gue se agrupavam ou por afinidade pessoal ou
por atividade. As brinquedistas - abrinquedista
fixa, pesquisadora, e a profissional da Univer-
sidade - estavam presentes. Haviaum empenho
das brinquedistas em incentivar a brincadeira
gue interessava a(s) crianca(s) e brincar junto
conforme a experiéncia de cada brinquedista e
das criancas. As brincadeiras mais realizadas
foram de: bola, corda, pega-pega, fantasia, de
“escolinha’, jogos, pinturae desenho.
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O Desenvolvimento do Brincar das Criancas
com Deficiéncia

Apesar de ndo ser o foco dapesquisa, rela
cOessociaisinterpessoais entre ascriancas se de-
ram nesse processo de desenvol vimento do brincar
das criancas com deficiéncia.

Gabriel, com umadeficiénciamental mais
grave do que Gabrielle, ndo falavae babavaconti-
nuamente utilizando umafraldaenroladano pes-
coco. Noinicio dosencontros, Gabriel sedirigia
direto ao armario de brinquedos e jogavatudo no
chdo, andavapor cimados brinquedosde maneira
ndo intencional. Parecia ndo entender o Sim e o
ndo. Algumas vezes Gabriel puxavao cabelo de
um dos participantes. Depois de um tempo,
Gabriel se dirigia direto ap armario para pegar
um brinquedo em que pudesse enfiar um pauzinho
de madeira nos véarios buracos e brechas dos
brinquedos. No inicio e no final do grupo, incor-
poramos as brincadeiras o repertdrio trazido por
Gabriel - como as musicas “ Parabéns pra vocé”
e“Atirei 0 pau no gato” — as quais, aos poucos,
foi prestando mais atencdo até participar do
movimento de roda de méos dadas.

Gabrielle, por sua vez, sempre sorrindo,
falava pouco, observava muito as brincadeiras
das outras criancas e estava sempre disposta a
gjudar quando solicitada, mas ndo buscava,
espontaneamente, brincar com asoutras criangas.
Ao final das observacdes, Gabrielle estavamais
comunicativae se aproximavade algumas crian-
¢as na intencdo de ser chamada para brincar.

Relacdes Sociais | nterpessoais e a Deficiéncia

A mediacao do adulto foi importante como
parémetro de atitudes paraas criancas em relacéo
adeficiéncia

“ Gabriel pegou um pau e trouxe para a
mesa onde estavam outras criancas desenhando.
Cristina disse que era para €ele lhe dar o pau
porgue eraperigoso. Elendo o deu eelarecorreu
a Marlene que tentou convencé-lo. Marlene
acabou pegando o pau e Gabriel protesta
puxando seu cabelo. Marlene nomeia o que esta
acontecendo. Cristina acompanhou toda essa
negociacao observando” (1°. Registro).
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“Ele (Gabriel) ndo queria dar um dos
brinquedos para guardar. Algumas criancas
conversavam com Gabriel falando que ele ndo
podialevar o brinquedo. Elasrecorreramabrin-
guedista para solucionar o problema. Estavamos
neste processo quando chega a mae de Gabriel
e tira o brinquedo de sua mdo e bate nele: -
‘Pra ele aprender’, dizela” (1°. Registro).

Nas duas situacfes acima observamos a
mediacdo do adulto e a participacéo das criancas
naintermediacdo - ou solicitando a presenca da
brinquedista ou convencendo Gabriel para que
n&o levasse 0 brinquedo para casa- que se com-
portavam e falavam coisas que haviam visto nas
intervencdes das brinquedistas. Entretanto amae
de Gabriel lida de outra forma com a situacéo:
com agressividade. A relacéo da avé e da mae
para com Gabriel e Gabrielle é bastante tensa.
Freglientemente, presenciamos agressesfisicas
e/ou verbais paracom osirméaos quando trazidos
para a brinquedoteca. As atitudes e acdes dos
adultos, inclusive damée edaav, sfo par@metros
paraas criancas, como foi observado ao identifi-
carmos as criangas utilizando os mesmos argu-
mentos utilizados pelas brinquedistas para con-
vencer Gabriel adevolver o brinquedo. Por outro
lado, também se observava as criancas agirem
deformas maisagressivas com Gabriel, como as
utilizadas por sua familia

“Na hora de arrumar a brinquedoteca,
Gabriel ndo queria dar os dois brinquedos que
estava segurando parar guardar. Eu tentava
convencé-lo quando Giovanatirou umbrinquedo
de sua méao, dizendo que ele ndo poderia leva-
lo. Ele ficou olhando e estendeu a mao na
tentativa de alcancar o brinquedo que estava
indo embora na mao de Giovana, mas nao foi
atras dela. Quando pedi o outro brinquedo ele
deu” (4°. Registro).

I nteracdes nas Brincadeiras Paraléelas (tipo
independente)

O brincar paralelo mostrou-se como con-
texto potencializador deinteragdes sociais.

“ Gabriel estd sentando junto com outras
criancasque usampincel etinta. Eletenta pegar
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o pincel de alguém. David diz que Gabriel quer
pincel etinta. Gal (brinquedista) pergunta para
Gabriel se ele quer uma folha de papel. Sem
resposta, Gal da papel, pincel e um pouco de
tinta. Gabriel sO pega o pincel e tenta coloca-lo
emumvao do brinquedo que estava em sua mao”
(1°. Registro).

Nestasituacdo de brincadeirahaumainte-
racdo independente, pois as criangas brincam
préximas, masindependentemente. O brincar do
outro ou 0 materia utilizado na brincadeira do
outro (pincel) causaem Gabriel umareacao (ten-
tativade pegar o pincel). David sesensibilizacom
a situacdo que observa interpretando e interme-
diando o desgjo de Gabriel. O estilo deinteracéo
na brincadeira passa de independente para uma
interacdo interpessoal (assimétricaou simétrica)
de carater pré-social.

“ Gabriel permaneceu o tempo todo
sozinho. Resolvi perguntar para ele se queria
um lapis. Karine que estava do lado pegou um
lapis e ofereceu para Gabriel. Ele ndo pegou o
|apisenemdesviou o seu olhar dosbrinquedos’
(2°. Registro).

Situacdo semelhante aanterior, em que se
observaaatitude dacriancasem deficiénciaesta-
belecendo uma relacdo de carater pré-social.
Embora no primeiro caso Gabriel concorde, em
certo sentido, com ainterpretacéo eintermediacéo
de David, pois aceita o pincel, no segundo caso,
nao responde ao of erecimento de Karine, poisnéo
pegao ldpis. David e Karine sdo criancasde 5 e
7 anos respectivamente e mesmo havendo crian-
¢as mais velhas participando das atividades, séo
€ssas, as mais novas, que interagiram com
Gabriel. A interacao do adulto nasituacéo (antes
ou depois da participacdo da crianca sem
deficiéncia) nos parece um elemento significativo
j& que sua presenca pode ter estimulado a inte-
racdo das criancas.

“ Praticamente todo o tempo da brinque-
doteca eu, Dayelle, Daiane, Gabriellee Giovana
ficamos brincando de umjogo chamado |magem
e Acdo (um jogo onde um dos integrantes do
grupo desenha algo para o outro adivinhar).
Como Dayelle, Daiane e Gabrielle ndo sabiam
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ler, elas me davam a ficha escolhida com uma
palavra e eu falava no ouvido de uma delaso que
tinham que desenhar para sua dupla adivinhar.
Gabrielle adivinhou muitas figuras que Dayelle
desenhou. Na hora de Gabrielle desenhar teve
dificuldade e Dayelle dividiu as tarefas. ‘Eu
desenho e vocé adivinha.”” (3°. Registro)

Gabrielle aproximou-se do grupo por inter-
médio de um adulto que adaptaabrincadeirapara
gue todas pudessem participar. Do grupo apenas
Giovanasabialer. Saber ler eraum limite paraa
maioriadas criangas, masnao inviabilizou abrin-
cadeira. Quando Dayelle percebeu que Gabrielle
se davamel hor adivinhando do que desenhando,
elamesmadividiu astarefas: * Eu desenho evocé
adivinha . A propriacrianca, percebendo asdifi-
culdades e habilidades de cada um, adapta a
brincadeira.

“Quando estavamos na mesa, Cristina
fazia flores, Giovana seu boneco, Gabriel
tentava encaixar um pauzinho no brinquedo e
eu propunha para ele um outro material:
encaixar palitos de plastico nos buracos do
brinquedo. Sem sucesso comeco a cantar uma
musica bem conhecida de Gabriel. Ele cantou
uma parte da misica. Giovana comenta que nao
sabia que Gabriel falava. Cristina fala: é claro
gue ele fala, ele tem lingua. Digo que €ele fala
algumas palavras, mas é dificil entender o que
ele diz. Giovana e Cristina comecam a fazer
perguntas para ele. Gabriel ndo responde.
Cristina comenta: “ Fale com a voz, ndo com a
imaginacdo” . Diante das tentativas frustradas,
sugeri que contassemos 0s nUmeros, pois ele
sabia alguns. Gabriel falou “cinco, seis”.
Pareceu gostar que contassemos 0S nUmeros,
pois nos olhava e sorria” . (8°. Registro)

Novamente o brincar paralelo foi o con-
texto de inicio dainteracdo. No relato acima, a
percepcao das criancas em relacdo a Gabriel é
peguena, pois Gabriel ja havia falado algumas
palavras em outras circunstancias (como cantado
“Parabéns pravocé’) e s neste momento é que
Giovanadiz ter reparado. Mesmo quando Cristina
faa‘'éclaroquedefala, eletemlingua elaparece
n&do ter uma percepcado real de Gabriel, pois ele
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fala, mas poucas palavras que, ha maioria das
vezes, ndo tém relacdo com o contexto do mo-
mento. Por outro lado, ela parte do pressuposto
gueelefala(“poistem lingua’) e que parece que
ele sO precisa ser incentivado, e comeca a fazer
perguntas. Quando diz ‘fale com avoz e ndo com
aimaginacao’, ela nos sugere que acredita que,
embora Gabriel néo fale, ele esta pensando no
guefalar. Acreditar napotencialidade defalar de
Gabriel levaascriancasaincentivarem suaagao,
por meio de perguntas.

I nteracdes de Passagem

Por outro lado, observamos as interacdes
de carater socia agonistico, em geral nas inte-
racoes de passagem.

“ Gabriel e Gabrielle acabam de chegar
e vém até a sala. Gabrielle me disse oi e
comegou a observar o jogo entre Priscila e eu.
Priscila falava bem baixinho: ‘ Sai, sai. Ndo vem
nao’. Gabriel passa por Priscila e ela da um
pegueno soco hele dizendo: ‘ Sai daqui’. Gabriel
nao reage. Perguntei-lhe por que ndo gostava
de Gabriel. Disse que na festa junina ele havia
puxado seu cabelo” (7°. Registro).

Nessainteracdo vemosclaramente umaati-
tude eumaacdo de caréter agonistico de agressao.
A judtificativade Priscilaparaagresséo é que ele,
anteriormente, tinha sido agressivo com ela. Ao
acompanharmos 0 comportamento de Priscilana
brinquedotecavemos que elaprocurachamar aten-
¢do dosadultos, contestaregras, agride companhei-
ros. Essetipo de interacdo com Gabriel é maisre-
correntepor ser dguémmaisfragil eentendemosseu
comportamento como agressao frenteadeficiéncia

“Na mesa ao lado Cristina e sua Laura
estavam desenhado. Quando Gabriel entrou na
sala, Cristina disse para amiga: ‘O o seu
namorado ai, o Ricardo’. Sua amiga pede para
calar aboca. Chega Gabrielle. Crigtinadiz‘ Olha
asua amiga, airma do seu namorado, a Tania'.
Laura responde: ‘Cala boca’. Cristina continua
guerendo irritar sua amiga e pergunta para
Gabrielle se ela ndo chama Tania. Gabrielle
responde: ‘N&o eu me chamo Gabrielle'. As
Crigtina e Laurariem...” (7°. Registro).
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Novamente observamos um encontro de
passagem. Em diversas situacdes colocadas,
Gabrielle esta de passagem e vivencia situactes
como essa. |sso porgue Gabrielle estanumafase
em que observa as diversas brincadeiras dos
outros. Segundo Aranha', asinteracfes com par-
ceirosseiniciam pelo estagio de“ contatos centra-
dos em objetos’ onde a crianga assiste o brincar
dooutro. Vemos que asinteragdes entre Gabrielle
e Cristinasdo diversas entre pré-social e agonis-
tica. Essasdiversasinteracfes estabel ecem o que
consideramos uma relacéo social interpessoal.
Observamos, por exemplo, que Gabrielleescolhe
Cristinanabrincadeira‘ Quem roubou pao’. Em
outro momento, Cristinaprocuraestabelecer uma
conversacom Gabrielle, ou entendé-la, como sera
posteriormente mostrado.

Observamos também interacfes agonis-
ticasfrente adeficiénciacomo algo que deve ser
ignorado.

“Rodrigo acha duas partes de um gela-
deirinha. Sugiro que ele encaixe as duas partes.
Elediz quefaltampartes. Gabrielle acha outras
partes e entrega para Rodrigo. Ele pega sem
olha-la e sem|he agradecer. Ele comeca a tentar
montar. Gabrielle acha maisuma parte. Ele pega
e continua o encaixe” (8°. Registro).

Nesta situacéo Gabrielle novamente para
paracbservar o brincar do outro. A interacéo entre
elae Rodrigo é do tipo agonistico, pois Rodrigo
ignora Gabrielle, embora, ha quatro semanas,
tenha dado um beijo no seu rosto na brincadeira
“Verdade ou Desafio”.

I nteracdes nas Brincadeiras

“Para finalizar a brinquedoteca brinca-
mos de ‘Verdade ou Desafio’ que foi sugerido
por uma das criancas. Gabriel e Gabrielle
sentaram naroda. Umdosdesafiospara o David
foi beijar umafigura do ‘ capeta’ desenhada nos
muros do quintal da bringuedoteca. Ele beijou
etodos se surpreenderam. Gisele deu umdesafio
para Gabrielle: debeijar o mesmo ‘ capeta’, mas
na boca. Ficou uma expectativa grande. Mas
Gabrielle, decidida, levantou e deu um beijo na
boca do ‘ capeta’. Aroda ficou animadissima. O
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desafio colocado para Rodrigo foi dar umbeijo
no rosto de Gabrielle. Houve uma breve expec-
tativa. Rodrigo deu o beijo. Outro desafio para
Gabrielle era dar um beijo em Giovana. Ela
deixou mas depois ‘limpou’ o beijo. Chegou a
vez de Gabrielle, mas como temdificuldade para
articular as palavras as criancas iam tentando
adivinhar. ‘Desafio? Na Marlene? N&o... nao,
ela disse Alessandra’” . (4°. Registro)

A brincadeiracaracteriza-se como umjogo
com regras estabelecidas. O caréter da relacéo
variade agonisticaapré-social. A brincadeirase
configuracomo teste edesafio. Masacentralidade
do desafio passa a ser na interacdo da e com a
criancacom deficiéncia. A criancacom deficién-
ciareage bem ao desafio na situacdo de brinca-
deira e ha mutua diversdo, brincadeira que é
requerida em outros dias da brinquedoteca. A
partir dessa brincadeira Gabrielle passou a ser
mais respeitada pelas criancas. A brincadeira,
tomada como brincadeira, foi que permitiu seu
desenrolar; rir do outro, colocar ao outro um
desafio e isso ser recebido como brincadeira. A
brincadeira permite experimentar papéis o que
na realidade do cotidiano pode ser menos per-
mitido. A brincadeirapossibilitou interacBes signi-
ficativaseo exercicio derelacio comadeficiéncia
e com a sexualidade por meio de dar e receber
beijos e de buscar entender avontade (afala) de
Gabrielle.

“ Algumas criancas brincavam de se
fantasiar e um dos meninos vestiu uma saia.
Gabrielle diz. *Menino usando saia?!’ Ela e
Gisele comecaram arir juntas’ . (2°. Registro)

No relato acima, Gabrielle e Gisele com-
partilham daidéiasocio-cultural que menino néo
deve usar saia. O tipo de brincadeira é o faz de
conta e o estilo de interacdo é independente. A
identificacdo com essa idéia aproxima as duas.
Gabrielle e Gisele sao pré-adol escentes e apesar
de realizarem, muitas vezes, a mesma atividade
(como desenhar e pintar) nestes momentos n&o
foi observado interacdo entre elas. Entretanto
haviaumaatitude deinteresse de Gisele paracom
Gabrielle, como observado nabrincadeira® Quem
roubou pdo” quando esta escolhe Gabrielle, ou
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ainda com a brincadeira “Verdade ou Desafio”
em gque Gisele testa se Gabrielle aceitara os
desafios.

“Para finalizar brincamos de Quem
roubou pao. Nesta brincadeira, Gisele escolheu
Gabriellepara passar abolaeGabridleescolhe
Cristina apontando com o dedo. Gabriel foi o
ultimo a ser escolhido naquela tentativa de
lembrar guemainda ndo havia brincado” . (10°.
Registro)

Neste episodio, Gabriel foi esguecido pelo
grupo porgue a brincadeira requeria umahabili-
dade que as criancas acreditavam que ele nédo
tinha. Em outros momentos Gabriel eralembran-
do, quando, por exemplo, as criancasdiziam que
€le ainda ndo tinha chegado, ou que estavaindo
embora.com um brinquedo.

A Unicabrincadeiraque Gabriel participa-
vajunto com outras criancas era das cantigas de
roda onde todos cantavam ‘ Atirei o pau no gato’
e‘Parabénspravocé’, poiserammusicasqueele
falava algumas silabas nos finais das palavras.
As musicas eram propostas para que Gabriel
participasse da roda. Havia um movimento das
criancas mais velhas de fugirem de dar a méo
para o Gabriel enquanto as criancas mais novas
aceitavam mais facilmente, apesar de, muitas
vezes, se mostrarem incomodadas, ou porque
Gabriel ndo davaamao direito ou porque soltava.
Esseincdmodo foi diminuindo com otempo. Na
brincadeirade pular corda, as brinquedistas esti-
mulavam a musica ‘ Com quantos anos eu vou
mecasar’ quetinhacontagem e que Gabriel con-
tava os primeiros nimeros. Por um lado as
criancas se surpreendiam com a participacéo de
Gabriel, por outro reclamavam da repeticéo das
musicas. Esses eram momentos que todas as
criancas viam Gabriel, suas estranhices e suas
habilidades, o que deixava de acontecer com a
dispersdo das criancas em outras brincadeiras,
guando Gabriel deixavade ser percebido.

“ As duas estéo brincando de escolinha.
Karine se surpreende com Gabrielle dizendo
GATO. ‘Nossa! Elataaprendendofalar, ela disse
gato’. Desenhamos e escrevemos. bandeira, gato,
sapato, bola. Karine pede o apagador empres-
tado, Gabrielle atende ao pedido e a Karine
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agradece. Karineajuda Gabrielle: ‘Agorao ‘O’
e o ‘L’. Algumas criancas passavam pela lousa
paramostrar que sabiam escrever, como Rodrigo
e Giovana” . (4°. Registro)

As duas criancas estavam brincando de
escolinha: Karine era a professora e Gabrielle a
aluna. Embora Karine e Gabrielle estejam numa
mesma fase de alfabetizacdo, é Karine que se
coloca no papel de professora. Gabrielle parece
gostar do seu papel de aluna. Ou gostar do fato
de estar brincando com Karine. Mesmo sabendo
escrever algumas palavras, espera que Karine
ensine para depois copiar. Nesta situacdo, a
linguagem de Gabrielle surpreende Karine. A
linguagem (escrita e falada) é algo valorizado
pelas criangas como aguisi ¢ao.

DISCUSSAO

Nesta pesquisa pudemas observar as inte-
racdes socials interpessoais entre criangas com e
sem deficiéncianumabrinquedoteca e oselemen-
tosdo contexto queinfluenciaram essasinteracdes.

| dentificamos trés contextos de interacéo
gue se mostraram significativas para interacbes
entre criangas com e sem deficiéncia: de passa-
gem, em brincadeiras paralelas e nasbrincadeiras
com o outro. As interacdes de passagem mos-
traram potencializar maisinteraces agonisticas,
enguanto brincadeiras paral el as, maisinteractes
pré-sociais. Assituacdo de brincadeirade escoli-
nha, de fantasia e jogos mostraram potencializar
mais interacBes pro-sociais devido aos préprios
integrantes escolherem as brincadeiras e seus
companheiros. As brincadeiras em que todos

participavam, embora dessem visibilidade e

participacao grupal as criancas com deficiéncia,

mostraram maior quantidade de interactes
agonisticas e pro-sociais.

Em relacéo as interacdes sociais entre
criancas com e sem deficiéncia e o contexto
concluimosque:

e ascriancas menores, que pareceram maispre-
dispostas arelacdo com pessoas com deficién-
Cia, colocaram-se mais na situacéo de imagi-
nar o desejo e dificuldade do outro;
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ascriancas maiores e com atitudes de cuidado,
colocavam-se no papel de cuidar da crianca
com deficiéncia para ndo se machucarem ou
nao machucarem os outros, mas poucas vezes
brincavam juntos;

ndo houve predominancia de interacdo proé-
social segundo a idade ou tipo especifico de
brincadeira, e sim em situacdo de complemen-
tariedade de papéissocials, cumplicidade numa
situacdo ou de se colocar no lugar do outro
proporcionada por um contexto de interacéo;
a atitude afetiva da crianca com menos defi-
ciénciacontribuiu parague criangas menores
se aproximassem dela;

durante a brincadeira as criangas sem defi-
ciéncia decidiam as regras do jogo, distri-
buindo papéis, segundo a competéncia dos
participantes, buscando estratégias de partici-
pacdo da crianca sem deficiéncia;

as criancas sem deficiénciase surpreenderam
positivamente com habilidades das criancas
comdeficiéncia;

como transformacdes em relacdo aquestéo da
deficiéncia por criangas que tinham atitudes
agonisticas de agressdo, estas passaram aigno-
rar e observar, sem que, no entanto, passassem
a apresentar atitudes positivas,

os valores dos adultos foram incorporados
pelas criancas, observados por meio de atitu-
desefaas;

nasbrincadeirasdeinicio oufinalizacdo do gru-
po, em que todas as criancgas participavam, as
criancas com deficiéncia eram mais visuali-
zadas e consequentemente eram foco de mais
interacdes pré-sociaiscomo também paratestar
suacapacidade ou promover aridicularizacao;
observamos maisinteracao pro-social entrea
criancacom maior deficiénciae outras crian-
¢as quando havia um brincar paralelo, inde-
pendente dabrincadeira;

asbrincadeiras de roda conectaram acriancas
com deficiéncia ao seu repertério cultural de
musicas e surpreendiam as criancas sem
deficiéncia

A criancacom deficiénciamaisgrave:
passou a ficar mais tranquila com o decorrer
de suafrequiénciaabrinquedoteca. Antes, era
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agitada e dificilmente evitdvamos quejogasse
todos os brinquedos no chéo,

 deixou de pegar todosos brinquedosao mesmo
tempo e passou a brincar com um brinquedo
predileto, emboranéo tenhamos observado um
aumento naexploracdo das possibilidadesdo
brinquedo predil eto, apenas repeti¢ao,

A criancacom menosdeficiéncia:

e passouainteragir quando solicitadae depoisa
esperar ser solicitadaparaabrincadeira. Antes
apenas observava outras criancas brincando;

e passou afalar mais;

e passouacopiar letrasescritas por umacrianca
mais nova assumindo um papel na relacéo
professor/aluno.

As brincadeiras de roda, jogos de regras,
escolinha, fantasiaforam as que mais mostraram
interacBes pro-sociais entre as criancas com e as
sem deficiéncia. O brincar paralelo também foi
fonte de interacBes pré-sociais importantes. Por
outro lado, as interagdes agonisticas aparecem
maisnadindmicageral dabrinquedoteca, napas-
sagem da crianga de um lugar para outro e na
organizacdo do brincar. As criancas mais novas
ou aquelas gue tinham uma atitude de cuidados
com outras criangas (ndo sd com aquelas com
deficiéncia) foram as que mais se relacionaram
positivamente com acriancacom deficiénciamais
grave. As agressividades verbais e fisicas
diminuiram emtodas as criancas e nos cuidadores
(mé&e e av0) das criangas com deficiéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

Embora a pesquisa tenha como foco as
rel acdes sociai sinterpessoai s entre criancas com
e sem deficiéncia, ndo podemos perder devistao
contexto desse foco.

Primeiramente poderia ser discutida a
funcéo dabrinquedotecacomunitéria, o que repre-
senta ou pode representar uma brinquedotecaem
uma comunidade em relacdo as necessidades das
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criancas (com e sem deficiéncia) e o que elapode
possibilitar de transformagdo e conquistas. Essa
brinquedotecando é s um local quetem brinque-
dos mastambém um local quetem valorese prin-
cipios no seu funcionamento e busca transformar
arealidade do brincar edavidadas criancasdessa
comunidade, em especial, das criancas com defi-
ciéncia. E dial ogando com acomunidade sobrees-
sesvalorese principios que hatransformagao para
um cotidiano mais solidério, aberto adiversidade
das pessoas e rumo a conquistade direitos.

Aofocarmos, neste contexto, aparticipacdo
decriancas com deficiénciano espaco dabringque-
doteca, encontramosvariasbarreiras, mastambém
VA0S recursos: barreiras fisicas e psicossociais
gue enfrentam as criancas com deficiéncia, que
nem chegaram afrequentar abrinquedoteca; afata
de calcadas transitaveis; afaltade valorizacéo da
pessoa com deficiéncia e do brincar; a fata de
tempo dos adultos paralevar a criancaa brinque-
doteca em razdo das tarefas domiciliares ou do
traba ho paramanter afamilia: aindisponibilidade
pessoal em ndo abrir brechas para que outras
pessoas questionem ou perguntem sobre problemas
familiares e/ou relacionais; 0 medo de “expor” a
crianca com deficiéncia a olhares; a vergonha de
ter nafamiliaaguém com deficiéncia.

Por outro lado, habrinquedoteca, profissio-
naisefamiliares’comunidadeinteressadosem que
as criancas com deficiéncia participem e ha,
principalmente, avontade de brincar dascriangas.
Ha familias que tentam burlar e/ou resolver as
dificuldades, mas que necessitam de apoio para
renovar e/ou efetivar essavontade por diferentes
meios. As criancas, que querem brincar, buscam
parceiros para as brincadeiras e tentam estabe-
lecer interacOes e rel agbes. Os recursos parecem
limitados, mas podem ser construidos frente as
necessi dades e dificul dades col ocadas pel osindi-
viduos destacomunidade.

As criancas com deficiéncia mostradas
nesta pesqguisa conquistaram um lugar. Lugar
parair, brincar, encontrar o outro, transformar a
si, suas relagdes e, quem sabe, também trans-
formar o outro.
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Abstract: Contemporary society has been limiting the play activity of children. Children with
mental deficiency also have to face psychosocial barriers. A community toy library can be a
place where it is possible to face limitations while playing. The objective was to describe the
interpersonal relationships among children with mental deficiency and children without
deficiency in a context of community toy library, pointing out how this context can influence
these relationships. Basic procedureswer e agroup of children was observed during ten meetings.
In this group, two children had mental deficiency. The description of the play situation that
involved the issue of deficiency was used as collection focus. Categories of data collection
were: type of game, interaction style and its social character. An episode was compared with
another involving the same participants, aiming to identify transformation or not of the type of
interaction of social or agonistic character. We identified three significant interaction contexts:
passage interactions, interactions in parallel games and interactions in games with another
child. It seems that the passage interactions potentialized more agonistic interactions, while
the parallel games potentialized more pro-social interactions. Situations of school play, fantasies
and games seemed to potentialize more pro-social interactions, because of the fact that the
members of the group chose the games and their companions. Although games in which all
children participated gave visibility and group participation to children with mental deficiency,
they showed a larger amount of agonistic and pro-social interactions. As conclusions, Children
with mental deficiency have conquered a place. A place to go, to play, to find children, to
transform themselves, their relationships and the relationship of the others.

Key-words: Toy. Interpersonal relationships. Children with mental deficiency. Community
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toy library.
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