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RESUMO

Objetivo: o objetivo deste estudo foi comparar o desempenho cognitivo-
linguistico e em leitura de escolares com Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade com escolares sem queixa de transtornos comportamentais e/
ou de aprendizagem. Método: participaram deste estudo 20 escolares de 5° a
8° ano do ensino fundamental. Os escolares foram divididos em dois: Grupo I
(GI): composto por 10 escolares com diagndstico interdisciplinar de Transtorno
de Déficit de Atencdao e Hiperatividade, e Grupo II (GII): composto por 10
escolares sem queixa de transtornos comportamentais e/ou de aprendizagem.
Como procedimento foi realizado o Teste de habilidades metalinguisticas e leitura
(PROHMELE), composto de testes de identificacdo de silabas e fonemas,
manipulacdo de silabas e fonemas, repeticdo de pseudopalavras e leitura.
Resultados: os resultados apresentaram diferencga estatisticamente significante
entre GI e GII, demonstrando que os escolares do grupo GI apresentaram
desempenho superior quando comparados com o0s escolares do grupo GII.
Conclusao: de acordo com os resultados deste estudo podemos concluir que
as dificuldades apresentadas por escolares com Transtorno de Déficit de Atencdo
e Hiperatividade podem ser atribuidas a desatencgdo, hiperatividade e
desorganizagdo, caracteristica do proprio diagndstico, e ndo a uma desordem
de linguagem de base fonoldgica.

Palavras-chave: aprendizagem; transtorno de déficit de atengdo com
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ABSRTRACT

Objective: the aim of this study was to compare the cognitive-linguistic skills
performance and reading of students with Attention Deficit and Hyperactivity
Disorder and students without behavioral and/or learning disorders. Method:
the study included 20 students from 5™ to 8™ grade of elementary school. The
students were divided into: Group I (GI): composed by 10 students with an
interdisciplinary diagnosis of Attention Deficit and Hyperactivity Disorder, and
Group II (GII): composed by 10 students without complaints of behavioral and/
or learning disorders. The tests of metalinguistic skills and reading (PROHMELE)
were used as procedure, composed of syllabic and phonemic identification,
syllabic and phonemic manipulation, repetition of nonwords and reading tests.
Results: the results showed statistically significant differences between GI and
GII, demonstrating that students from GI presented superior performances when
compared to the students from GII. Conclusion: according to the findings of
this study we can conclude that the difficulties presented by students with
Attention Deficit and Hyperactivity Disorder can be attributed to inattention,
hyperactivity and disorganization, characteristic of this diagnosis, and not to a
disorder of language of phonological basis.

Key words: learning; attention deficit and hyperactivity disorder; reading
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INTRODUGCAO

O Transtorno de Déficit de Atengao
e Hiperatividade (TDAH) é uma altera-
gao comportamental comum, caracteri-
zada por baixos niveis de atengdo e con-
centracgdo, e por altos niveis de atividade
psicomotora, desatencdo e impulsivida-
del. Havendo comorbidade com proble-
mas de aprendizagem, frequentemente
associado a comprometimentos acadé-
mico, social e profissional. Estudos mos-
tram que cerca de 80% das criangas com
TDAH exibem problemas de aprendiza-
gem e/ou desempenho académico, e que
0S maiores riscos para essa populagao
sdo a fraca conquista académica e taxas
superiores de abandono a escola??3.

As caracteristicas principais do
TDAH (desatencdo, impulsividade e hi-
peratividade) podem levar a diversas di-
ficuldades no contexto escolar. Pois, mui-
tas vezes, esses escolares apresentam
problemas para sustentar a atengdo em
tarefas que exigem concentragao, orga-
nizagao, finalizacao de trabalhos indepen-
dentes e 0 aprendizado de um novo con-
teddo>.

O diagnostico do TDAH raramente
€ realizado antes da fase escolar, mes-
mo que a sintomatologia do transtorno
esteja presente em fases anteriores a
pré-escolar, pois nestes casos, a

desatencao, a hiperatividade e/ou impul-
sividade persiste por varios meses, su-
gerindo o diagndstico. Em outros casos,
0s sintomas podem surgir a partir do
momento em que a demanda ambiental
passa a ser maior; onde as habilidades
relacionadas a fungdao executiva, como
planejamento, organizacdo e persistén-
cia do foco atencional, tornam-se ainda
mais imprescindiveis para a realizagao de
tarefas2+,

As caracteristicas de alteragdes lin-
guisticas, mais comuns, de escolares com
TDAH relacionadas ao desempenho aca-
démico sdo: transtornos de organizagao
sequencial e temporal de fonemas na fala
e na escrita, dificuldade em regular a in-
tensidade e velocidade do discurso, re-
cursos linguisticos escassos, auséncia de
organizacao textual, problemas na leitu-
ra para decodificacao, podendo apresen-
tar omissoes e substituicdes de palavras
e fonemas, ocorrendo 0 mesmo na escri-
ta com alteracdo da ordem ldgica das
oracdes e producgao textual desorganiza-
da. Os aspectos linguisticos mais preju-
dicados nesses escolares sdo o
fonoldgico, o sintatico e o pragmatico,
sendo que, as dificuldades para os as-
pectos fonético-fonoldgicos e gramaticais
sdo causados, provavelmente, por uma
dificuldade de atencdo e de controle ini-
bitdrio dos estimulos irrelevantes, do que
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por uma incapacidade especifica para
manejar os aspectos linguisticos367.

As dificuldades de atencdo e de hi-
peratividade apresentadas por escolares
com TDAH podem comprometer seu de-
sempenho académico, pois o déficit de
linguagem apresentado pode interferir na
aprendizagem do sistema de escrita al-
fabético, visto que, habilidades subjacen-
tes a este processo, como as habilidades
de consciéncia fonoldgica, quando alte-
radas, prejudicam esta aquisicao®1°,

Dessa forma, em situacao de sala
de aula, os escolares que apresentam
patologias que acarretem em prejuizo
para o desenvolvimento de suas habili-
dades académicas, como o TDAH, podem
se sentir desmotivados e desinteressa-
dos devido as dificuldades cognitivo-lin-
guisticas, que comprometem a com-
preensao do material lido ou escrito®.

Considerando os aspectos expostos
acima, este artigo teve como objetivo
comparar o desempenho cognitivo-
linguistico e em leitura de escolares com
TDAH e escolares sem queixa de trans-
tornos comportamentais e/ou de apren-
dizagem.

METODO

Este trabalho foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Facul-
dade de Filosofia e Ciéncias da Universi-
dade Estadual Paulista - FFC/UNESP/
Marilia - SP, sob o protocolo de niumero
3326/2006.

Participaram deste estudo 20 es-
colares do 59 ao 8° ano do ensino funda-
mental de uma escola municipal, sendo
14 escolares do género masculino e 6 do
género feminino, na faixa etaria de 9 a
13 anos. Os escolares deste estudo fo-
ram divididos em dois grupos:

- Grupo I (GI): composto por 10
escolares com diagndstico interdiscipli-
nar de TDAH.

O diagnéstico de TDAH desses es-
colares foi realizado por equipe interdis-
ciplinar do Laboratdrio de Investigagao
dos Desvios da Aprendizagem do Centro
de Estudos da Educacao e Saude - CEES/
UNESP - Marilia, incluindo avaliagdo fo-
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noaudioldgica, neuroldgica,
neuropsicoldgica e seguindo critérios pro-
postos pelo DSM-1IV1!i, Todos os escolares
deste grupo faziam uso de medicagao por,
pelo menos, seis meses.

- Grupo II (GII): composto por 10
escolares sem queixa de transtornos
comportamentais e/ou de aprendizagem.
Os escolares do grupo GII foram pareados
com os escolares do GI de acordo com a
idade e série escolar.

Esses escolares foram indicados por
seus professores seguindo o critério de
desempenho académico satisfatério em
dois bimestres consecutivos (média igual
ou superior a 7). A partir dessa indica-
cdo, os escolares foram submetidos pre-
viamente as avaliagOes
otorrinolaringoldgica, audioldgica e
oftalmoldgica, e somente participaram
deste estudo aqueles que apresentaram
resultados dentro dos padrdes de nor-
malidade. A classificagao do nivel socio-
econdmico foi realizada com base no es-
tudo estatistico do Indice de
Desenvolvimento Socioecon6mico
(IDESE)*?, garantindo, assim, a homoge-
neidade da amostra do ponto de vista
socioeconémico.

Como critério de inclusao, foi utili-
zado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido assinado, auséncia de quei-
xa auditiva ou visual descritas nos pron-
tuarios dos escolares do GII e o diagnds-
tico interdisciplinar de TDAH para os
escolares do GII.

Como critério de exclusdo, foi con-
siderado a ndo assinatura dos pais ou
responsaveis do Termo de Consentimen-
to Livre e Esclarecido, a presenca de de-
ficiéncia sensorial, motora ou cognitiva
referida em prontuario escolar.

Anteriormente ao inicio da aplica-
¢ao do procedimento, os pais ou respon-
saveis pelos escolares selecionados as-
sinaram o termo de Consentimento Livre
e Esclarecido autorizando a realizagao do
estudo, conforme resolugao do Conselho
Nacional de Saude CNS 196/96.

Como procedimento foram utiliza-
das as Provas de Habilidades
Metalinguisticas e de Leitura do
PROHMELE?3. As provas aplicadas encon-
tram-se descritas a seguir:
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Provas de identificacdo silabica
e fonémica: Identificagdo de silaba ini-
cial (ISI), Identificacao de fonema inicial
(IFI), Identificacdo de silaba final (ISF),
Identificacdo de fonema final (IFF), Iden-
tificacdo de silaba medial (ISM), Identi-
ficacdo de fonema medial (IFM);

Provas de manipulacgao silabica
e fonémica: Segmentacao silabica (Seg
Sil), Segmentacao fonémica (Seg Fon),
Adigdo silabica (Ad Sil), Adicdo fonémica
(Ad Fon), Substituicdo silabica (Subs Sil),
Substituicdo fonémica (Subs Fon), Sub-
tracdo silabica (Subt Sil), Subtracdo
fonémica (Subt Fon), Combinacédo sila-
bica (Com Sil), Combinacdao fonémica
(Com Fon);

Repeticdao de Nao-Palavras: Re-
peticdo de Ndo-Palavras monossilabicas
(RNP M1; RNP M2); Repeticdo de Nao-
Palavras dissilabicas (RNP D1; RNP D2):
Repeticdao de Nao-Palavras trissilabicas
(RNP T1; RNP T2); Repeticao de Nao-
Palavras polissilabicas com 4 silabas (RNP
P4-1; RNP P4-2); Repeticao de Nao-Pa-
lavras polissildbicas com 5 silabas (RNP
P5-1; RNP P5-2); Repeticao de Nao-Pa-
lavras polissildbicas com 6 silabas (RNP
P6-1; RNP P6-2);

Provas de Leitura: Leitura de pa-
lavras reais onde foi apresentada uma
lista de palavras reais isoladas (133 pa-
lavras); e Leitura de pseudopalavras onde
foi apresentada uma lista de
pseudopalavras (27 pseudopalavras).

As pseudopalavras sdo entendidas
aqui, como logatomo, ou seja, uma sila-
ba ou uma seqliéncia de silabas que per-
tencem a lingua, mas que ndo formam
uma palavra com significado®.

A aplicagcdo das provas de habili-
dades metalinguisticas foi realizada de
forma que o escolar ndo tivesse pista vi-
sual da articulagdo dos sons produzidos
pela examinadora. As respostas do es-
colar foram anotadas na folha de respos-
tas do PROHMELE. O escolar foi instruido
e treinado previamente, por meio de
exemplos similares aos da prova, para
que soubesse o que deveria fazer.

As provas de leitura foram reali-
zadas em voz alta e gravadas em gra-
vador digital para posterior analise da
leitura. Cada escolar recebeu instrugao
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de como deveria ler as listas de pala-
vras, apresentadas no formato de letra
Arial tamanho 14, espaco duplo, dividi-
das em colunas segundo extensdo de
palavras (monossilabicas, dissilabicas,
trissilabicas e polissilabicas - 4 a 7 sila-
bas) e de pseudopalavras (monossilabi-
cas, dissilabicas, trissilabicas). Na pro-
va de leitura de pseudopalavras, foi
esclarecido aos escolares que 0s mes-
mos iriam ler palavras que nao existem,
e que por isto ndo faz parte de seu vo-
cabulario.

O numero de palavras que com-
pdem a prova de leitura de palavras reais
e pseudopalavras é diferente, pelo fato
de que, a primeira lista foi composta de
palavras segundo as regras de correspon-
déncia grafofonémica independente do
contexto e de correspondéncia
grafofonémica dependente do contexto,
enquanto que a segunda lista apenas foi
composta de pseudopalavras, derivadas
de palavras segundo a regra de corres-
pondéncia grafofonémica independente
do contexto. Todas as provas deste estu-
do foram analisadas segundo o critério
de erros.

A caracterizacdo dos tipos de erros
da leitura de palavras reais e
pseudopalavras foi realizada a partir de
critérios estabelecidos para o Portugués
do Brasil'4, descritos a seguir:

D1 - Regra de correspondéncia
grafofonémica independente do contex-
to referentes as palavras regulares com
correspondéncia univoca.

D2 - Regra de correspondéncia
grafofonémica dependente do contexto
referentes as regras aplicadas as pala-
vras irregulares.

D4- Valores da letra " X" dependen-
tes exclusivamente do Iéxico mental e
ortografico.

Na prova de leitura de
pseudopalavras sera considerada somen-
te a regra D1, pois seu objetivo é verifi-
car a correspondéncia univoca entre le-
tra e som.

Os escolares do GI foram avaliados
ap6s 30 minutos da administragcao do
medicamento (metilfenidato), uma vez
gue na auséncia da medicacdo nao foi
possivel realizar a avaliagao proposta
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neste estudo. Foram realizadas duas ses-
sOes individuais para a avaliacdo, com
duracao de 30 minutos cada. Os escola-
res do GII foram avaliados, também in-
dividualmente, em uma sala de aula
fornecida pela coordenagao pedagdgica,
em horario pré-determinado pelo profes-
sor de cada escolar.

Os resultados foram analisados es-
tatisticamente com nivel de significancia
de 5% (0,050) para a aplicagao dos tes-
tes estatisticos, utilizando o programa
SPSS (Statistical Package for Social
Sciences), em sua versao 19.0. O teste
utilizado para analise estatistica foi o
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Teste de Mann-Whitney. Os resultados
estatisticamente significantes foram mar-
cados com um asterisco (*).

RESULTADOS

Quando aplicado o Teste de Mann-
Whitney, com o intuito de verificar pos-
siveis diferencas entre os grupos estu-
dados para as variaveis de interesse, foi
possivel observar que, de acordo com a
Tabela 1, ndo houve diferenca estatisti-
camente significante para as provas de
identificagdo de silabas e fonemas.

Tabela 1: Distribuicdo da média, desvio-padrdo, valores de referéncia minima e
maxima, e valor de p na comparagao do desempenho entre GI e GII nas provas de

identificacdo de silabas e fonemas

Variaveis Grupo Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valor de p
= 1 o000 000 000 oo 037
IF n 620 03 000 200 0628
I T o040 0’57 000 oo 003
IFF 1 oo 032 000 100 023
ISM o oo 000 000  ogo 0068
SN gl 1/34 000 400 032

Legenda: ISI: identificacdo de silaba inicial, IFI: identificacdo de fonema inicial, ISF: identificacdo de
silaba final, IFF: identificacdo de fonema final, ISM: identificacdo de silaba medial, IFM: identificagdo de

fonema medial

A Tabela 2 apresenta os dados da
comparacao dos grupos GI e GII nas pro-
vas de manipulacdo de silabas e fonemas,
sendo possivel observar que houve dife-
renca estatisticamente significante para
as provas de Segmentacao fonémica, Adi-
cdo silabica, Adicdo fonémica, Substitui-
cdo silabica, Substituicdo fonémica, Com-
binacdo silabica e Combinacdo fonémica,
indicando que o grupo GII apresentou
desempenho superior quando compara-
do ao grupo GI.

Nas provas de leitura de pa-
lavras reais e de pseudopalavras houve

diferenca estatisticamente significante
para as palavras referentes a regra D1,
que sao as palavras regulares, com cor-
respondéncia grafofonémica independen-
te do contexto, de acordo com os dados
da tabela 3.

De acordo com a tabela 4, houve
diferenca estatisticamente significante
entre os grupos GI e GII somente para
as regras D2.3 e D2.5, na comparacao
dos resultados da leitura de palavras
reais, para aregra D2.1 aD2.11, corres-
pondente as palavras irregulares, com
correspondéncia grafofonémica depen-
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Tabela 2: Distribuicdo da média, desvio-padrdo, valores de referéncia minima e
maxima, e valor de p na comparagao do desempenho entre GI e GII nas provas de
manipulacdo de silabas e fonemas

Variaveis Grupo Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valordep

wa L8 3% % R o
w7832 SR B oo
s LR 30 0E e
Ad Fon I (7):88 3;33 8:88 10%000 < 0,001*
Subs Sil |- o 472 000 1000 g o5
Subs Fon III 8:%8 g:gg g:gg 120,’0000 0,004*
s L3R W 0 o
Subt Fon III 3128 ‘1*:?2 g:gg 13%000 0,104
s hBE LGS I oo
T

Legenda: Seg Sil: segmentagdo silabica, Seg Fon: segmentacdo fonémica, Ad Sil: adigdo silabica, Ad
Fon: adigdo fonémica, Subs Sil: substituicdo sildbica, Subs Fon: substituicdo fonémica, Subt Sil: subtragdo
sildbica, Subt Fon: subtracdo fonemica, Com Sil: combinacdo de silabas, Com Fon: Combinacdo de
fonemas

Tabela 3: Distribuicdo da média, desvio-padrdo, valores de referéncia minima e
maxima, e valor de p na comparacao do desempenho entre os grupos GI e GII para
as regras D1 na leitura de palavras reais e pseudopalavras

Variaveis Grupo Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valordep

1 8,80 14.18 0,00 4500 R}

D1 PR 11 0.44 0,88 0,00 200 0.024
I 3,80 4,19 0,00 14,00 .

D1 PP 11 0.40 0.52 0.00 1,00 0.007

Legenda: D1 PR: regra de correspondéncia grafofonémica independente do contexto para palavras
reais; D1 PP: regra de correspondéncia grafofonémica independente do contexto para pseudopalavras

A\ /4

dente do contexto. Sendo que o grupo s” em final de silaba interna; e a regra
GII apresentou desempenho superior em D2.5 se refere a leitura do grafema “z”
relacdo ao grupo GI. Lembrando que, a em inicio de vocabulo e em inicio de sila-
regra D2.3 se refere a leitura do grafema ba.
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Tabela 4: Distribuicdo da média, desvio-padrdo, valores de referéncia minima e
maxima, e valor de p na comparacao do desempenho entre os grupos GI e GII para
as regras D2.1 a D2.11 na leitura de palavras reais

Variaveis Grupo Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valordep
D21PR g5 1/00 000 300 0586
22§ 5% 024 000 100 018
023§ g 0,00 000  ogo 003"
D24y g% 067 000 200 0634
25§ oloo 000 000 oo0 003"
0261y g3 067 000 200 0%
0263 o7 139 000 400 074
0264y e 052 000 200 0768
0265 ;1 oo 0,00 000 000 > 099
027 oo 000 000  0p0 008
P28 30 063 000 200 0178
029§ oo 0.00 000  ogo 0104
0210 ;g 000 000 o000 0264
0211y gl 000 000 op0 028

Legenda: D2: Regra de correspondéncia grafofonémica dependente do contexto para palavras reais

A tabela 5 apresenta os resultados
da leitura de palavras reais para a regra
D2.12 a D2.23, correspondente as pala-
vras irregulares, com correspondéncia
grafofonémica dependente do contexto,
onde foi possivel observar que houve di-
ferenca estatisticamente significante en-
tre os grupos somente para a regra D2.23,
que se refere a regra correspondente a
leitura dos grafemas “i” e “u”. Sendo que
o grupo GII apresentou desempenho su-
perior em relagao ao grupo GI.

Na tabela 6 foi possivel observar
que houve diferenca estatisticamente
significante entre os grupos, com de-
sempenho superior para o grupo GII
na comparagao dos resultados da lei-
tura de palavras reais para a regra D4,
sendo esta regra referente a trés valo-
res atribuidos a letra “x”, que depen-
dem exclusivamente da internalizagao
do Iéxico mental ortografico e de suas
relagbes com o I|éxico mental
fonoldgico.
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Tabela 5: Distribuicdo da média, desvio-padrdo, valores de referéncia minima e
maxima, e valor de p na comparacao do desempenho entre os grupos GI e GII para
as regras D2.12 a D2.23 na leitura de palavras reais

Variaveis Grupo Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valor dep
D 2.12 I1I 8:53 8:2; 8:38 %:88 oot
D 2.13 III 3128 g:gg 8138 114,IOOOO 0,213
D 2.14 III 8:;(1) 8:3; 8:88 ;88 - 0,995
O I T
D 2.16 h 8:38 8:3% 8188 23,?00 0,563
°27 G 3% ok ok tep o
D2.18 h 832 8:4711 8188 5;88 0,717

ozea kBB MR R 3% o
a2 LM M I8 o
b2.21 h 8:;8 (1):2; 8188 3;88 0,618
SETNE T I T
0223 0,10 032 000 oo 0.0a9%

Legenda: D2: Regra de correspondéncia grafofonémica dependente do contexto para palavras reais

Tabela 6: Distribuicdo da média, desvio-padrao, valores de referéncia minima e
maxima, e valor de p na comparacdo do desempenho entre os grupos GI e GII para
as regras D4 na leitura de palavras reais

Variavel Grupo Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valordep
I 1,50 1,51 0,00 4,00 %
D4 II 0,22 0,44 0,00 1,00 0,045

Legenda: D4: valores da letra “X” dependentes exclusivamente do léxico mental e ortografico

DISCUSSAO segmentacdo fonémica, adicdo, substi-

tuicdo e combinacdo silabica e fonémica.

Nossos resultados revelaram que,
os escolares do grupo GII obtiveram de-
sempenho superior aos escolares do gru-
po GI, ocorrendo diferenca estatistica-
mente significante nas provas de
manipulacdo silabica e fonémica, para a

Sendo que essas provas necessitam, para
sua realizacao, de maior concentracao e
atencao para a identificacdao das silabas
e fonemas trabalhados.

Estudos recentes®1%1315 relataram
que algumas tarefas, como as de mani-

- 856 -



Escolares com transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade

pulagdo de silabas e fonemas, sdo mais
complexas, pois exigem a realizacdo de
duas operacbes (armazenar uma unida-
de na memodria enquanto é realizada uma
nova operagao), e tarefas de identifica-
cdo de silabas e fonemas sao considera-
das mais simples (exigem apenas uma
operacao seguida de resposta); dessa
forma, o desempenho em tarefas que
verificam as habilidades metalinguisticas,
pode variar de acordo com o tipo de ope-
ragao que é solicitada a crianca.

Estudos investigaram o componen-
te semantico de escolares com TDAH
comparados com escolares sem dificul-
dades de aprendizagem e/ou comporta-
mental, por meio de tarefas de organi-
zagdo semantica, memodria auditiva e
fluéncia verbal, e constataram valores
proximos aos dos sujeitos normais. Des-
sa forma, concluiram que as dificulda-
des para os aspectos fonético-fonoldgicos
e gramaticais, encontradas nos escola-
res com TDAH, sdo causadas, possivel-
mente, por uma dificuldade de atencao
e de controle inibitério dos estimulos
irrelevantes do que por uma incapacida-
de especifica para manejar os aspectos
linguisticos®®.

Os resultados encontrados no de-
sempenho dos escolares com TDAH para
as habilidades metalinguisticas podem
ter sofrido interferéncia de fatores carac-
teristicos do proprio diagndstico, uma vez
gue a desatencdo e a hiperatividade po-
dem prejudicar a retencao da informa-
¢ao, interferindo diretamente no proces-
samento auditivo e visual desses
escolares®19,

Os sintomas da alteracdo de pro-
cessamento auditivo coincidem com os
sintomas de TDAH, porém, os sintomas
de processamento auditivo atribuidos aos
escolares com TDAH, como dificuldade
em seguir instrugdes, sustentar a aten-
cao e para captar informacdes auditivas,
sao alteracdes apontadas como um fe-
nomeno secundario a desatencdo e ndo
como um déficit primario do processa-
mento auditivo?®.

Apesar de o déficit de atencgdo ge-
ralmente caracterizar as duas alteragoes,
realmente ha diferencas em relagdo a
natureza da desatencdo observada nas

Rev Bras Crescimento Desenvolvimento Hum. 2011; 21(3): 849-858

duas alteragdes, ou seja, o déficit de
atencdo na crianca com TDAH é geral-
mente persistente e supramodal, enquan-
to que a crianca com alteracdo de pro-
cessamento auditivo apresenta uma
alteracdo restrita na atengao auditivat®.

Nas provas de leitura de palavras
reais e pseudopalavras que envolvem
regras houve diferenga estatisticamente
significante para as regras D1, D2.3,
D2.5, D2.23 e D4.

Para que ocorra a decodificacdo de
palavras e pseudopalavras é necessario
0 envolvimento de algumas habilidades,
como o processamento visual e auditivo,
0 mecanismo de conversdo grafema/
fonema, processos atencionais, acesso ao
Iéxico e a memoria fonoldgica. Os esco-
lares com TDAH apresentam alteragao
nas areas envolvidas com a demanda
atencional, de auto-regulagao, memoria
de trabalho e consciéncia fonoldgica,
devendo-se a isso, a forte associacdo
encontrada entre a incapacidade de lei-
tura e o TDAH, como observado nos re-
sultados encontrados no presente estu-
do. No entanto, estudos sugerem que tal
dificuldade ndo é consequéncia de uma
desordem de linguagem de base
fonoldgica, mas sim uma consequéncia
secundaria dos problemas de auto-
regulacdo e de atencgdo inerentes ao
TDAH®10,

As alteragdes de leitura encontra-
das no TDAH sao decorrentes de uma
desorganizacdo sequencial e temporal
dos fonemas necessarios para a execu-
¢ao da atividade proposta, pois, a difi-
culdade no controle da selecdo do seg-
mento utilizado, no caso o fonema,
associado com a alteracdo atencional,
leva a omissdo de fonemas, silabas e/ou
palavras, resultando em uma leitura com-
prometidal’.

CONCLUSAO

De acordo com os dados obtidos
neste estudo podemos concluir que os
escolares com TDAH apresentam altera-
¢ao no seu desempenho em atividades
consideradas mais complexas, como a
manipulacdo silabica e fonémica, ndo

- 857 -



Escolares com transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade

apresentando alteracao de desempenho
em habilidades mais simples, como na
identificacdo de silabas e fonemas, quan-
do comparado seu desempenho com es-
colares sem queixa de dificuldades de
aprendizagem e/o comportamental. In-
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