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Resumo. Este artigo investiga alguns dos principios fundamentais da renovagao pe-
dagdgica proposta pelo humanista holandés Erasmo de Rotterdam, sobretudo a partir
da publicacdo, em 1511, do De ratione studii, um dos principais textos da Renascenca a
sintetizar os ideais humanistas, que por muito tempo influenciou a composigao de di-
versos manuais educacionais. Premissas como a valorizagdo da sapientia dos Antigos,
o postulado da variatio e a liberdade criativa do aluno sdo questoes fundamentais que
perpassam a totalidade dos textos erasmianos dedicados a educagao.
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A INFLUENCIA DO HUMANISTA HOLANDES ERASMO DE ROTTERDAM FOI DE-
terminante e quase incalculavel para a difusdo de uma nova concep¢ao edu-
cacional por diversos paises transalpinos ainda no século xv1, destacando
sempre, em muitas das suas obras, o valor da formagdo nas bonae litterae em
oposicao as limitagdes da educacdo escoldstica. Critico do sistema educa-
cional de sua época, ele elabora, em um periodo em que o modelo curricu-
lar ndo estava fechado acerca dos objetivos mais adequados a educacdo e
da melhor forma de alcanga-los, um esbogo de seus métodos intitulado De
ratione studii (Plano de Estudos ou Método para estudar’), publicado em 1511.
Erasmo dedica esta obra a Pierre Viterius, professor das artes liberais em Pa-
ris, para atender aos interesses dos alunos aos quais ele ensina. Segundo ele:

Tu me pedes que eu te prescreva um plano de estudos e um método que tu seguirds
como o fio de Teseu para te encontrares nos labirintos dos autores. E no que me con-
cerne, ¢ de muito bom grado atender a um amigo tao caro [...] de cujo pedido tao nobre
pode-se esperar tantos frutos.?

! Utilizaremos neste artigo uma tradugao do De Ratione feita do latim para o francés (cf. Mar-
golin 1992, 441-67).

2 Delcourt 1968, 166. A intengao de Erasmo era dedicar o De Ratione a Thomas Grey. No en-
tanto, sua copia foi roubada em Ferrara por Guilherme Thale, que publicou o texto colocando seu
proprio nome na dedicatéria. Quando Erasmo percebeu a fraude ele dedicou o trabalho a Pierre
Viterius, amigo de Thomas Grey.

Letras Classicas 13 (2009) 29-47 © Universidade de Sao Paulo
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Este pequeno esbogo de um curriculo modelo, baseado em sua ex-
periéncia pedagogica adquirida durante os anos em que foi professor em
Paris, foi, segundo Skinner (1999, 41-100), um dos primeiros a sintetizar os
ideais humanistas, tendo influenciado por muito tempo diversos outros ma-
nuais, como o de Juan Luis Vives, De tradendis disciplinis, de 1531, o de Sir
Thomas Elyot, The Book named the Governor (O Livro chamado O Governante),
também publicado em 1531, o tratado de Roger Ascham, The Schoolmaster
(O mestre-escola), publicado pela primeira vez em 1570, entre outros escritos
realizados ao longo dos séculos xv1, xviI e xviil. Um primeiro fato que nos
chama a atenc¢do nesta obra, além da sua grande repercussao nas escolas e
universidades europeias, é a defesa dos Antigos. Para Erasmo, as conquistas
dos pagdos, principalmente sua descoberta e usos da ars rhetorica, fazem
parte de um plano divino. Segundo ele, as maravilhas do mundo, a desco-
berta do sistema de saber, assim como tudo que foi “brilhantemente dito e
diligentemente transmitido”, foi dado aos pagdos pela Providéncia divina
para que se desenvolvessem sob os poderes de sua razao, fornecendo impor-
tantes subsidios para que, posteriormente, a religido crista fosse purificada
em sua esséncia e ajudada pelo mais alto conhecimento (cf. Macconica 1993,
16). Este argumento é sem duvida crucial na estruturagdo do pensamento
erasmiano, sendo a partir da utilidade crista atribuida pelo humanista a sa-
bedoria paga que se desenrola de forma mais sélida a defesa das boas letras.

Outra caracteristica desta obra, que constitui um modelo para a or-
ganizacdo e sistematizagdo do saber pautado essencialmente nos autores
classicos, tinha como principal objetivo o desenvolvimento de duas das
cinco tarefas atribuidas aos oradores antigos: a inventio e a elocutio. Havia
uma concordancia geral nos tratados antigos quanto ao niimero das facul-
dades que qualquer orador deveria possuir e a ordem em que elas tinham
de ser discutidas. De acordo com a Rhetorica Ad Herennium, entre as cinco
capacidades que o orador deveria cultivar, a primeira era a inventio, ou seja,
a capacidade de “descobrir as coisas verdadeiras ou verossimeis que tornem
a causa provavel”. A segunda, a dispositio, que era a capacidade de “ordenar
e distribuir essas coisas: mostra o que deve ser colocado em cada lugar”.
A elocutio vinha em terceiro lugar, tratando da acomodacdo de palavras e
sentencas adequadas a invenc¢ao”. Em seguida vinham a memoria, “a firme
apreensao, no animo, das coisas, das palavras e da disposicdo” e a pronun-
tiatio, que tratava da voz, semblante e gesto”.? Embora essa divisdo esteja
presente nos tratados antigos, o peso que davam para cada uma das facul-
dades do orador era diferenciado.

* As citagdes sao todas de Faria & Seabra 2005, 6.
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Em geral, apesar de sua importancia na arte da eloquéncia, a me-
moria e a pronuntiatio ndo eram exploradas com tanta profundidade pelos
tratados. Ao nos voltarmos, em contraste, para a inventio, a dispositio e a elo-
cutio, encontraremos andlises muito mais minuciosas por parte dos retéri-
cos romanos. Autores como Cicero, Quintiliano e pseudo-Cicero, autor de
Rhetorica Ad Herennium, comegam invariavelmente pela inventio, conceito
geralmente traduzido como invengao dos argumentos. No entanto, associar
a inventio a ideia de fabricacdo ou elaboragao de argumentos ndo nos parece
traduzir bem o sentido deste termo, pois na Antiguidade a faculdade da
invengao era a de descobrir os “lugares” em que se podiam encontrar argu-
mentos adequados, com o objetivo de apresenté-los da forma mais persua-
siva. A énfase do conceito recaia, portanto, ndo tanto na criacdo de formas
e palavras novas, mas sim no bom uso das que ja existiam. Textos como Ad
Herennium e o De Inventione, de Cicero, davam maior importancia e difi-
culdade, entre as cinco tarefas do orador, a inventio. No entanto, em textos
como o De Oratore, escrito em uma fase posterior, a parte mais significativa
da tarefa do orador definia-se pela elocutio, onde se manifestava todo o es-
plendor da arte da palavra.

Erasmo retomou em seu De ratione studii a tradicional primazia da
inventio dos tratados antigos, mas nao deixava de concedé-la na mesma pro-
porcao também a elocutio, reafirmando sua concep¢ao eminentemente artis-
tica do uso da lingua. O humanista unia em seu texto — seguindo os moldes
do De Oratore, de Cicero* — inventio e elocutio, res (matéria) e verba (palavras).

Uma vez tendo descoberto quais argumentos utilizar, o orador de-
veria aprender a distribui-los da maneira mais eficaz em seus discursos
(dispositio). Quanto a elocutio, a capacidade de falar e escrever com plena
expressividade e, por conseguinte, da maneira mais persuasiva possivel,
segundo Ad Herennium, existem trés aspectos principais, garantidores do
alcance de uma elocugdo comoda e perfeita:

+ Aqui sempre citado da edi¢ao de Courbaud, 2002. No De oratore (2.5) esta presente uma das
afirmagbes mais decisivas e influentes dessa tradi¢ao: a de que o poder do orador esta justamente
em aliar a razdo a eloquéncia, ou ainda, filosofia e retérica. Para o autor, “ninguém pode florescer
e sobressair-se na eloquéncia, ndo sé sem a doutrina do dizer (doctrina), mas ainda sem uma
inteira sapiéncia (sapientia)”. E importante notar que o termo sapientia, traducéo latina do termo
grego philosophia, € utilizado por Cicero nesta passagem do De oratore com a intengao de unir, ou
antes, reunir filosofia e oratéria, de fazer do eloquens novamente um sapiens, e vice-versa, pois a
eloquéncia ciceroniana exigia do orador nao apenas o conhecimento dos preceitos técnicos dessa
arte, impondo-lhe a tarefa de adquirir uma ampla cultura (a omnium rerum scientia), saber uni-
versal pelo qual o autor quis aproximar o orador do filésofo. Para Cicero, entao, a eloquéncia deve
aproximar-se da filosofia, enquanto conjuga em perfeicao elocutio e inventio, sem prevalescéncias
(cf. todo o primeiro capitulo de Ribeiro, 1994).
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Para que convenha o mais possivel ao orador, ela deve ter trés caracteristicas: elegan-
cia, composicdo, dignidade. A elocugdo faz com que cada tépico pareca ser dito correta
e claramente. Divide-se em vernaculidade e explanacgdo. A vernaculidade conserva a
fala pura, afastada de todo o vicio. A explanagdo torna o discurso claro e inteligivel.
[...] Composicao é o arranjo de palavras que torna todas as partes do discurso igual-
mente bem polidas. Havemos de conserva-la se evitarmos encontros frequentes de
vogais que deixam o discurso com vazios e hiatos, [...] e evitarmos a excessiva ocor-
réncia da mesma letra, [...] ainda se evitarmos a repeticdo da mesma palavra [...] e ndo
usarmos seguidamente palavras de terminagao igual [...]. A dignidade é o que torna
o discurso ornado, fazendo-o distinto pela variedade (Faria & Seabra 2005, 223-224).

Cicero, em seu De Oratore, prefere deixar de lado os preceitos relati-
vos a pureza do latim, pois estas seriam li¢cdes dadas as criangas. Em relacao
a perfeita clareza do discurso, é evidente, diz ele, que o orador deva “falar
com um latim puro, com palavras que exprimam de maneira precisa o que
se quer enunciar, que ndo empregue periodos muito longos, ndo prolongue
as metaforas emprestadas para comparagdo com outros objetos” (3.13.48—
49). Insistia mais na importancia da variedade das expressoes, palavras,
ornatos e tematicas do que propriamente na clareza e na pureza do latim,
condicdes que o orador ja deveria saber a priori (3.13.48-51).

No De copia, tal como Cicero, Erasmo afirmava a profunda relevan-
cia da varietas, destacando de maneira significativa em seus manuais ape-
nas duas das cinco fungdes inerentes a atividade do orador: a inventio e
a elocutio’ Contudo, diferentemente do De oratore, Erasmo no De Ratione
studii ndo faz maiores comentarios sobre a dispositio, seu objetivo maior é
levar o aluno a adquirir a capacidade da invencao, para que pudesse liber-
tar-se dos seus modelos, assim como ensind-lo a escolher as palavras mais
adequadas ao discurso, bem como os tropos e as figuras de linguagem que
melhor contribuissem para o sucesso de sua argumentagdo. Neste primeiro
manual, o humanista procurou desenvolver as faculdades inventivas e cria-
tivas dos alunos, destacando a importancia ndo apenas do conhecimento
dos autores pagaos, como também a relevancia da sua variagao; pois, ainda
que alguns autores tratassem dos mesmos temas, seria relevante tanto para
os mestres quanto para os alunos que o acesso a exemplos diversificados do
uso de lugares e figuras de linguagem, de diferentes tipos de estilos, fosse
plenamente vidvel e que compreendessem ao mesmo tempo a forma parti-
cular de cada autor em desenvolver a sua argumentagao. Assim, apesar de

* Foi Josse Bade quem, em julho de 1512, publicou em Paris a primeira edi¢ao do De duplici copia
verborum ac rerum. Tal como no De Ratione studii, no De Copia Erasmo enfatiza a unido entre verba
(palavra) e res (matéria), pois a dependéncia estrita do conhecimento das coisas e do conheci-
mento dalinguagem e de seus recursos era trago essencial de seu pensamento (cf. Pinto 2006, 202).
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ser uma condi¢do fundamental a associa¢ao entre res e verba, no De Ratione
o humanista ja dava claramente prioridade as palavras, a fim de estabele-
cer a base inicial da educagao na instrucdo da gramatica latina e grega no
contexto humanista.

Procurando perceber quais os interesses mais imediatos do huma-
nista no pequeno esbogo do De Ratione studii, analisaremos passo a passo o
seu método para conduzir os alunos na conquista de tais requisitos funda-
mentais para a educagdo humanista.

A primeira reivindicagdo de Erasmo nesta obra é em relagdo a gra-
maética. A gramatica do grego e do latim deveria ser ensinada as criangas
desde o inicio do aprendizado, ndo somente porque nessas duas linguas
estava quase tudo que merecia ser conhecido, mas também porque elas se
pareciam uma com a outra, sendo, desta forma, mais facil ensina-las juntas
do que separadamente. Segundo ele, é fundamental que o aluno cultive e
assimile os rudimentos das duas, seja através de um preceptor, seja através
da escolha dos melhores autores, que ele espera que sejam pouco numero-
sos, porém bem escolhidos. Nesse texto desaparece, portanto, o desprezo
que o humanista nutria pelos graméticos no contexto do Elogio da Loucura,
“raca de homens que seria a mais calamitosa e mais malquista pelos Deu-
ses..., cuja maior felicidade vem-lhes do continuo orgulho de seu saber”
(Pereira 1997, 61). No Ratione, pelo contréario, Erasmo considera importante
o conhecimento dos gramaticos gregos como Theodore Gaza e Constantin
Lascaris, destacando entre os modernos o trabalho de Nicolas Perotti, que
parece ser o mais preciso de todos, sem ser, no entanto, muito detalhista.

Mas, se eu reconheco que os preceitos desse género sdo necessarios, eu espero que, na
medida do possivel, eles sejam pouco numerosos, desde que sejam os melhores. Jamais
eu aprovei os professores que fazem com que as criangas passem muitos anos nesse
tipo de aprendizado. Pois a verdadeira aptidao para falar corretamente se adquire da
melhor maneira falando e vivendo com aqueles que falam puramente, e, sobretudo,
pela leitura dos autores eloquentes, dos quais é preciso impregnar-se, e daqueles cujo
estilo é o mais puro, mas que também dao prazer aqueles que os estudam por um certo
atrativo do assunto que abordam.*

Desde seus primeiros trabalhos e correspondéncias, até seus tltimos
escritos pedagdgicos, como é o caso do Dialogue sur la pronuntiation correcte
du latin et du grec (1528), Erasmo destaca a necessidade do conhecimento do
latim e do grego, ndo apenas por seu valor formal, mas pelo fato de que to-

® Da mesma forma, esta mesma preocupagao se repete em seu Dialogue sur la pronunciation
correcte du latin et du grec, de 1528, onde ele afirma ser esta a caracteristica essencial que distingue
0 homem dos animais, devendo ser desenvolvida ainda na infancia esta aptidao inata ao apren-
dizado (Chomarat 1991, 229).
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das as coisas dignas de serem lidas foram escritas nestes dois idiomas, pois
deste aprendizado depende a dignidade e a felicidade de todo ser humano:
“que ele se torne um homem e nao uma besta” (Chomarat 1991, 906—907).

Entretanto, pode parecer curioso, mas o humanista sé aprendeu o
grego, lingua sem a qual, escreve Rabelais, “nenhuma pessoa pode se dizer
sdbio”, apos os seus trinta anos durante a sua estada na Inglaterra, e nao
na primeira infancia, como ele propde no De ratione. Foi apenas a partir
dos contatos travados neste pais com Thomas More, Willian Grocyn e John
Colet, que o orientam decisivamente em diregdo aos estudos biblicos, que
Erasmo concentrou todos os seus esfor¢os na recuperacdo de sua defasa-
gem no conhecimento desta lingua e, por sua vez, de toda a cultura grega
(Bainton 1969, 134).

Em 1505, entdo com 38 anos, Erasmo se inscreve na faculdade de
Teologia de Cambridge para ali preparar o seu doutorado, aperfeicoando o
grego e estudando simultaneamente a literatura paga e a biblica. A paixao
pela precisdao e pelo poder de sugestdao desta lingua leva o humanista a
realizar intimeras tradugdes de autores gregos:” dos didlogos de Luciano
(juntamente com More), de Euripedes e de Plutarco, além de, entre os anos
de 1511 e 1514, ele préprio ministrar alguns cursos publicos de grego na
Universidade de Cambridge, publicar sucessivamente seus dois tratados
pedagogicos — o De ratione e o De copia (em 1511 e 1512) — para s6 depois
trabalhar com empenho em uma das suas obras mais importantes: a edicao
greco-latina do Novo Testamento, publicado em 1516 (Halkin 1995, 57-79).

A valorizagao do grego pelos humanistas ingleses era tamanha que o
Colégio de Sao Paulo, fundado por Colet em 1508, foi o primeiro estabeleci-
mento a introduzir essa lingua como disciplina regular no ciclo de estudos
(Godin 1992, 95). A sua importancia, no entanto, jd vinha sendo percebida
por diversos autores da Renascenga italiana como, Leonardo Bruni, chance-
ler florentino, que relatou com entusiasmo a chegada no fim do século x1v
de um famoso mestre das letras gregas, Emanuel Chrysoloras, proveniente
de Bizancio, entdo ocupada pelos turcos. Com a sua vinda, os sdbios cida-
daos de Florenca poderiam finalmente entrar em contato com os saberes da
cultura helénica:

7 Erasmo diz em seu De Copia que a tradugao de textos gregos é um excelente exercicio para o
treino da lingua. Podemos perceber, devido as diversas tradugdes de autores gregos feitas pelo
humanista, que ele realmente baseia seus escritos pedagogicos em sua prépria experiéncia. Além
disso, Erasmo critica a impertinéncia daqueles que se dedicam a analise das Escrituras sem antes
conhecer os textos classicos; e ele mesmo so se resolve a traduzir o Novo Testamento apés ter se
exercitado bastante na lingua grega com suas leituras e publicacdes de autores como Luciano e
Euripedes.
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Eis que tu podes ver Homero, Platdo, Demoéstenes e outros poetas, filbsofos e oradores
[...], vé-los e também falar com eles, impregnar-te de sua admiravel ciéncia; e tu a
deixaras passar? Depois de quase setecentos anos, ninguém na Italia ainda conhece as
letras gregas das quais se reconhece que procede toda a ciéncia [...] Chrysoloras, ele é
o unico doutor em letras gregas. Se ele se for, tu ndo encontrards nenhum outro para
que te as ensine.®

Como compreender as metaforas ou as sétiras empregadas pelos autores
antigos se nao houver um profundo conhecimento da sua lingua? Para
Erasmo, negligenciar o estudo da linguagem é o mesmo que condenar ao
fracasso o aprendizado das coisas, como ele afirmava ja no Antibdrbaros,
fazendo alusdo aos filésofos e tedlogos escoldsticos que se mantiveram
indiferentes ao estilo, a eloquéncia e assim também a pureza da Palavra
e a realizagdo de sua esséncia ativa, pela qual penetrava nos coragdes dos
homens. Em relacdo ao seu aprego pela pureza do latim, Erasmo recebeu
forte influéncia de Valla, a quem defendeu repetidas vezes em suas cor-
respondéncias, relatando sua indignagao com as criticas e as injurias feitas
ao “mais eloquente dos homens”: “ele que, por tanto estudo, dedicagao e
fadiga, refuta as parvoices dos barbaros e salva do aniquilamento as letras
quase enterradas (Delcourt 1968, 91). O dominio dessas linguas é uma pro-
pedéutica indispensavel a apreensao das ciéncias liberais — poesia, retdrica,
dialética, histdria e filosofia moral — disciplinas que constituem a esséncia
do curriculo humanista. Associado ao estudo das linguas antigas, Erasmo
destaca a importancia de alguns gramaticos nos quais os alunos devem se
pautar para aprofundar seus estudos. Diz ele:

Entdo, para que possamos colher mais cedo os frutos mais copiosos dos autores nos
quais afirmei ser necessdrio buscar a riqueza da lingua, eu gostaria que léssemos com
aplicagdo Lorenzo Valla, que sobre a elegancia da lingua latina escreveu da maneira
mais elegante. [...] Entretanto, eu ndo desejaria que sejamos em tudo submissos aos
preceitos gramaticais de Valla. Seremos ajudados além do mais se aprendermos de
cor as figuras gramaticais ensinadas por Donato e Diomedes; se tivermos na meméria
todas as leis e as formas de versos; se conhecermos bem o essencial da retdrica, isto
¢, as proposicdes, os argumentos, os ornamentos, as amplificagdes e as formulas de
transicao. Porque tudo isso ¢ ttil ndo apenas para julgar, mas também para imitar
(Chomarat 1991, 231).

¢ Leonardo Bruni (apud Garin 1968, 91). P. O. Kristeller também destaca a importancia do
conhecimento da lingua e da cultura grega para a formacao humanista, assim como também faz
referéncia a participagao de Emanuel Chrysoloras. Diz o autor que, com a chegada deste espe-
cialista, iniciou-se, mais de meio século antes da queda de Constantinopla, o é&xodo de eruditos
bizantinos para a Italia. Em relacao a difusao da cultura helénica na Italia ver Kristeller 1979, 143.
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Embora o humanista valorize e respeite o trabalho filologico de Valla,
defendendo-o sempre dos seus criticos mais mordazes, Erasmo ja deixa
claro, mesmo em suas correspondéncias mais antigas, que nao é adepto da
devogdo exclusiva a um tnico autor, estimulando fortemente, pelo contra-
rio, a inventio, na diversidade de exemplos e, por sua vez, de proposi¢des, de
ornamentos, técnicas de redescrigao, entre outros.

Ap6s o aprendizado das linguas grega e latina, o segundo passo es-
tabelecido por Erasmo a ser dado pelos alunos seria a leitura cuidadosa de
alguns dos mais importantes expoentes da cultura classica. Nada melhor
para educar os homens a serem artifices de sua propria humanidade do
que a leitura dos textos profanos, que, ao contrario dos textos rigorosos de
teologia, traduziam realidades exemplares com imagens imediatas e facil-
mente apreensiveis. O contato com estes textos ndo se afirmava apenas en-
quanto escola de moral universalmente humana, mas, sobretudo, porque
propiciava simultaneamente o conhecimento histérico do mundo antigo
em todos os seus aspectos, assim como uma aquisi¢ao mais precisa de um
manancial de exemplos, de expressdes, de palavras e de ornatos que fun-
cionariam como um rico acervo de que o orador poderia servir-se em seus
discursos. Devido a essa grande importancia dos Antigos para o enriqueci-
mento da cultura moderna, Erasmo se preocupava em indicar quais sdo os
manuais necessarios ao aprendizado, assim como o que convém observar e
notar no autor estudado. Nao é sem propdsito que o inicio do aprendizado
é dedicado a imitagao, sendo a leitura acompanhada de exercicios escritos
para que o aluno constituisse um verdadeiro “tesouro na memoria”.

Para Erasmo, a verdadeira aptidao para falar corretamente se adquire
falando e vivendo com aqueles que falam da forma mais pura’ e, sobretudo,
pela leitura dos autores eloquentes, entre os quais devemos procurar ndo s
aqueles que possuem o melhor estilo, mas também aqueles que dao prazer
aos estudantes pelo atrativo dos temas que abordam. Nesse género, entre os
gregos, Erasmo cita em primeiro lugar Luciano, em segundo Demdstenes e
em terceiro Herédoto. Do lado dos poetas, o primeiro lugar é de Aristofa-
nes, o segundo de Homero e o terceiro de Euripedes.

Entre os latinos o primeiro lugar é de Teréncio — cujo estilo puro,
limpo e muito préximo da linguagem cotidiana, é também agradével aos
adolescentes pela natureza do género. “Se julgarmos [boa ideia] acrescentar
a ele algumas partes escolhidas de Plauto desprovidas de obscenidade, eu
ndo veria de minha parte nenhum inconveniente” (Chomarat 1991, 229). O

° Erasmo, em viagem para a Itdlia, frequentou a academia do importante editor Aldo Manuzio,
onde pode aperfeicoar seus conhecimentos da lingua e da prontncia grega, sendo esta a tinica
lingua falada pelos humanistas que ali se encontravam.
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segundo lugar seria de Virgilio, o terceiro de Horacio, o quarto de Cicero e
o quinto de César. “Se acharmos ttil acrescentar Saldstio eu ndo me coloco
muito contra, e julgo que esses autores sao suficientes para o conhecimento
das duas linguas” (Chomarat 1991, 229).

Existem alguns aspectos curiosos nesta lista de autores que gosta-
riamos de ressaltar, tais como: a moralidade erasmiana ao escolher somente
as pecas de Plauto que estivessem desprovidas de obscenidade; a total au-
séncia de autores cristdos;" a sua preferéncia pelos poetas; a auséncia de
autores que sdo recorrentes em suas obras, como Platdo, Séneca, Tacito e
Quintiliano, e a referéncia a outros que quase ndo vemos citados em seus
trabalhos, como César. Poderiamos ainda nos perguntar qual a ordem dos
autores a serem estudados, qual o tempo que seria dedicado a cada um
deles e quais os trabalhos de Cicero ou Demdstenes deveriamos privilegiar.
Estas escolhas seriam feitas apenas pelo preceptor ou as preferéncias dos
alunos seriam consideradas? Estas questdes sem divida ndo faziam parte
das preocupagdes do humanista neste pequeno ensaio, porque ele nao faz
nenhuma mencao a elas em seu texto. Portanto, quaisquer que sejam as
reservas e as interrogacdes deste género quanto ao manual de Erasmo, de-
vemos ressaltar sobretudo o espirito novo de suas ideias e a importancia
decisiva de suas escolhas, principalmente se o compararmos com qualquer
um dos programas medievais.

Estes, segundo Mecenas Dourado (Dourado 1968, 25), centravam sua
educagdo na leitura de compilagdes que agrupavam extratos de Varrdo, Vir-
gilio, Cicero, Salustio, Celso, Valério Maximo, Catdo, Ovidio, Macrébio, Epi-
curo, Apuleio, Plotino, Teofrasto, do Talmud, de Plauto, Teréncio, Séneca,
Simaco, Hildebert de Mans, Claudiano, Prudéncio, Empédocles, Didgenes,
Estacio, Lucano, Rufino, Horécio, S. Bernardo, S. Agostinho... E tudo isso
na desordem de 355 folhas de um manuscrito de pequeno formato marcado
pela superabundéncia de autores cujos fragmentos eram escolhidos sem
nenhum critério e que ndo dariam, de forma alguma, oportunidade para o
florescimento nem do espfirito critico nem da capacidade criativa."

" Desde o Antibdrbaros o humanista ja proclama que apenas hé cultura (eruditionem) entre os
antigos, fazendo uma série de criticas aos autores cristaos, sendo os melhores aqueles que fize-
ram uso da cultura classica, como Santo Agostinho e Sao Jeronimo. Essa defesa exacerbada do
paganismo feita por Erasmo foi atacada diversas vezes por diferentes frentes de combate, como
pelos tedlogos de Louvain e da Sorbonne, e ainda pelos participantes da Assembleia de Vallado-
lid, reunidos para condenar as heresias dos textos erasmianos, criticando, entre outros aspectos,
as diferentes obras onde o humanista expunha seus novos projetos para a educagao moderna.

O autor cita ainda outros exemplos que compunham a pedagogia medieval, como o Ma-
metrectus, que fazia o comentario da Biblia inteira; o Legenda Santorum, sobre varios sermoes,
antifonias e hinos, com algumas notas sobre os meses hebreus, indumentaria eclesidstica e ou-
tros assuntos semelhantes para uso dos discipulos da Igreja; o Catholicon, um diciondrio muito
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Temos, portanto, de pensar o Ratione studii como um manual que
dialoga e se opde diretamente a esta tradi¢do absolutamente restritiva, se
comparada com o amplo saber pregado pela pedagogia humanista. Face a
este tipo de ensino que era ministrado com base em compilac¢des que reu-
niam, sem critério, fragmentos de autores de todo tipo, sem nenhuma aten-
¢do para o estilo e os ornamentos do texto nem das palavras, sem, enfim,
uma concepc¢ao que valorizasse a linguagem enquanto criacdo da razdo
humana, Erasmo estabelecia novas bases para o saber onde o dominio da
variagdo das formas e dos exemplos nos escritos antigos é fundamental,
num contexto ideoldgico que privilegia a formacao de julgamentos criticos
e ativos socialmente.

Quintiliano afirma, num trecho bastante influente do livro x de sua
Institutio Oratoria, que um orador deve tentar dominar trés scientine além
da prépria retdrica, que seriam a poesia, a histéria e a filosofia moral. Em
seguida, ele fornece uma lista de autores especialmente dignos de estudo
em cada uma dessas disciplinas. Entre os poetas ele cita Homero e Vir-
gilio; entre os historiadores, Tucidides e Herédoto, ao lado de Saltstio e
Tito Livio, entre os romanos; e, em se tratando de filosofia moral ou civica,
acrescentara sem hesitacdo que, “Cicero, que se destaca em todas as formas
de produgao literaria, consegue, nessa forma, rivalizar até com o préprio
Platao” (ed. Cousin 1979, 1.123). Segundo Skinner, foi essa visdo romana
dos studia humanitatis que a grande maioria dos teéricos educacionais do
Renascimento procurou fazer reviver (Skinner 1999, 41—48).

E, se compararmos esta lista com a de Erasmo, veremos que apenas
os historiadores Tucidides e Tito Livio ndo fazem parte da sua selecdo, pois
o humanista ndo destaca esta categoria em separado, preferindo aqueles
autores cujo atrativo na leitura poderiam seduzir mais facilmente os alu-
nos. A selecao de Erasmo, de qualquer modo, seria adotada por indmeros
outros manuais da época. Vives, por exemplo, que dé prosseguimento a
muitas das tematicas tratadas pelo humanista, sobretudo aquelas relativas
a educagdo, ao final do seu Tratado de la Ensefianza (De tradendis disciplinis)
afirma que devemos concentrar-nos nas obras em que encontramos o saber
exposto da maneira mais direta, ou seja, nas grandes obras da Antiguidade
(Villalpando 2004).

usado pelos tedlogos, cuja seguranga na etimologia das palavras nao era garantida; o Ebrardus,
que era a0 mesmo tempo vocabulario e gramatica; o Cornutus, composto de disticos que deviam
ser aprendidos de cor, ensinando ainda a significacao das palavras de bom emprego entre gente
culta, e outros, sendo uma caracteristica comum entre todos esses trabalhos o “pedantismo e a
barbérie” (Dourado 1965, 25-30).
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Erasmo valorizou ao longo de sua vida as obras dos antigos, tanto
editando-os quanto traduzindo-os (como fez com as obras de Plauto, Terén-
cio, Platao, Plutarco, Cicero, Séneca e Luciano), pois acreditava nos modelos
de ética e de moral por eles fornecidos. Entre muitos exemplos de seus es-
forgos no campo pedagégico, podemos citar os Adidgios, onde ele deseja nao
apenas suprir seus leitores com os rudimentos da educagdo classica, mas
também chamar-lhes a atengdo para a forma desses textos, favorecendo o
aprendizado e, sobretudo, a aplicagdo prética desses conhecimentos nas
suas proprias vidas. Nessa obra, publicada pela primeira vez em 1500
(muito antes da elaboracdo de seus textos mais tedricos), ele ja sustentava
uma ética da busca da interpretacdo mais apropriada para a vida crista,
estando mais interessado nao no produto da interpretacdo, a ser dogma-
tizado como verdade, mas sim no processo e no esforgo analitico, enfim,
na liberdade de pensamento e na critica, frutos do aprendizado liberal. Ea
partir dessa motivacado e do uso prético que Erasmo faz do aprendizado que
pretendemos analisar seu modelo curricular.

Tendo compreendido as gramaticas grega e latina, a crianca seria
iniciada na arte da conversagao, devendo dedicar-se a aprender a falar as
linguas antigas como linguas vivas; sendo esta a terceira etapa educacional
a ser cumprida. Preocupava-se tanto com a prontincia quanto com a gra-
matica, cujo significado podia ser alterado ao longo do tempo, procurando
devolver a lingua a sua pureza e a sua dimensao histérica. Tendo adquirido
a capacidade de falar, sendo exuberante, pelo menos convenientemente, é
necessario que o aluno se volte em seguida para a compreensdo das coisas,
ou seja, da matéria de seu discurso. Este é o quarto passo a que devia se
dedicar assiduamente o aluno.

Embora os escritores que nés lemos para polir a nossa lingua nos fornegam um co-
nhecimento das coisas mais que mediano, é necessario de modo sistematico perguntar
quase toda a ciéncia das coisas aos autores gregos. Pois, onde poderfamos colhé-las
mais puramente, mais rapido ou mais agradavelmente sendo nas proéprias fontes?
(Chomarat 1991, 230)

Entao, para que “possamos colher mais cedo os frutos mais copiosos dos
autores nos quais afirmei ser necessario buscar a riqueza da lingua, eu
gostaria que léssemos com aplicacdo Lorenzo Valla” (Chomarat 1991, 230).
Para cumprir esses preceitos devidamente torna-se necessdrio um precep-
tor cuja tarefa seja a de fazer com que os alunos aprendam o que é im-
portante em cada autor por meio de exemplos, a0 mesmo tempo em que
se exercitariam escrevendo pequenos trabalhos, que consistiriam basica-
mente na copia de breves textos que contivessem algum episédio histérico e
mitoldgico.
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A prética, da mesma forma, era uma das maneiras mais eficientes
de fazer com que o aluno apreendesse realmente a erudigdo dos antigos, a
parte mais sofisticada de sua arte, em sentencas e palavras raras, sendo esta
a quinta etapa do programa do De Ratione studii. Ele acrescenta ainda o fato
de que cabe ao mestre louvar seus alunos quando eles dizem qualquer coisa
exata e lhes corrigir quando eles erram, sendo desta forma que eles se habi-
tuam a discorrer com atencao e cuidado.

Assim, munido de tudo isso, no curso da leitura dos autores devemos observar atenta-
mente toda palavra importante, todo arcaismo ou neologismo, todo argumento fina-
mente inventado ou habilmente adaptado, toda beleza rara do estilo, todo adagio, toda
sentenga digna de ser confiada a memoria (Chomarat 1991, 231).

A sexta etapa consistia no estimulo que devia ser dado a memdria.
Nos tratados antigos o exercicio da meméria era de importancia decisiva
para a boa eloquéncia, por esse motivo, algumas obras como a Rhetorica
Ad Herennium e a Institutio Oratoria de Quintiliano se detinham com mais
cuidado sobre essa questdo. A natureza do tratamento bastante breve que
Erasmo concede ao tema em seu De Ratione studii, é um ponto sobre o qual
devemos nos deter um pouco para compreendermos melhor o sentido da
revolugao educacional que propunha.

A grande mudanga ocorrida nas escolas e universidades da Renas-
cenga, como ressalta Garin (Garin 1968, 22), foi muito mais profunda do
que a simples substituicdo dos manuais escolasticos pelos manuais huma-
nistas, pois os textos destinados a serem fixados pela memoria, geralmente
com a ajuda de um elemento ritmico e de férmulas para sua aplicagdo me-
canica, vao ser substituidos por um grande niimero de fontes classicas cuja
memorizagdo no sentido medieval seria impossivel. Portanto, este autor
destaca que um dos pressupostos mais importantes da reforma educacio-
nal é a substituicao do aprendizado calcado na memorizagdo e nos comen-
tarios dos textos, por outro relacionado a apreensao dos contetddos e a pro-
dugao de novos textos.

Com isso nao queremos dizer que os escoldsticos ndo se preocupas-
sem com disciplinas como a ética e a filosofia moral,” ou até mesmo com a
oratdria, por lidarem quase que exclusivamente com os textos antigos reu-
nidos em fragmentos escolhidos muitas vezes de forma aleatéria. O fato é
que eles se apropriavam desses conhecimentos, subordinando-os aos seus
proprios objetivos; a filosofia moral, por exemplo, instituida a partir do aris-

2 De acordo com Jerrold Seigel, uma questao fundamental para o programa do humanismo re-
nascentista — opondo-se ao sistema escolastico — foi o desejo de combinar eloquéncia e sabedoria,
para unificar filosofia e retorica. (Seigel 1983, 1I, 12)
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totelismo da escoldstica, na primazia da vida contemplativa, considerava a
eloquéncia como um obstaculo a filosofia. Na cultura da Renascenca, pelo
contrario, informada pelas obras de Cicero, a prescri¢ao para a verdadeira
filosofia moral e genuino espirito cristdo estava na reunido entre a sabedo-
ria e a eloquéncia, para tornd-la efetiva na vida dos homens.

Outra peculiaridade do ensino escoldstico medieval é que todo o seu
método de ensino é baseado na leitura dos textos, havendo, de um lado, os
autores que possuem valor préprio e tém sua autoridade reconhecida e, de
outro, os leitores, que sdo os mestres que ilustram as sentencas dos autores,
expondo de modo mais detalhado seus argumentos. Os mestres, neste caso,
sdo apenas leitores e nunca autores. Este conceito, segundo Gumbrecht 1998,
surge apenas no Renascimento, no &mbito do qual foi possivel o desenvolvi-
mento de um idedrio de valorizagdo plena da criagdo humana, sendo nesse
momento que o autor ganha a dignidade da criagdo da obra, emprestando a
ela toda a forca de suas capacidades, ao passo que, ao contrdrio, no contexto
medieval, ensinar consistia somente em ler e comentar um contetdo cuja
esséncia estava dada, em funcdo da verdade transcendente de Deus. Assim,
aquele que aprendia era automaticamente privado da criagdo, sendo seu
aprendizado limitado a producdo de questdes (quaestiones) sobre as passa-
gens mais espinhosas, a servi¢o da enuncia¢do dos dogmas e da resolugao
de conflitos em torno dos mistérios divinos da Biblia.

A cultura renascentista, por sua vez, ndo concebia mais o processo
do conhecimento de forma passiva, como definitivo e imutavel, procurando
tornar os homens capazes de agir, de descobrir e de conhecer, pois a condi-
¢d0 humana, de acordo com a crenga humanista, ndo era fixada essencial-
mente pela mancha do pecado, mas podia sim ser aperfeicoada através do
conhecimento e do cultivo das virtudes.” Dessa forma, como aponta Garin,
o0 acento que se coloca com insisténcia sobre o tema dos studia humanitatis e
da formagdo do homem constitui um dos motivos dominantes dessa nova
cultura na qual os autores e seus exemplos vao assumir uma singular im-
portancia. Na base dessa nova maneira de educar, havia fundamentalmente
a preocupacdo de formar a juventude e de ajudé-la a estimular suas pro-
prias energias naturais, sem a condicionar, limitando sua a¢do no interior

¥ Em relagdo a este ponto, o texto do humanista Pico della Mirandola sobre A Dignidade do
Homem (1486) é bastante explicito. Diz ele: “nao te fizemos nem celeste nem terreno, nem mortal
ou imortal, de modo que assim, tu por ti mesmo sejas o escultor da propria imagem |[...] e possas
retratar a forma que gostarias de ostentar.” Segundo a abordagem de Pico, “o homem podera pelo
seu proprio mérito, tanto “descer ao nivel dos seres mais baixos e embrutecidos, quanto ao invés,
por livre escolha da tua alma, subir aos patamares superiores, que sao divinos” (ed. Feracini 1999,
53-54). E seria justamente através de uma nova educacao — pautada nos studia humanitatis — que
este novo homem moderno poderia se libertar do pecado original e ascender aos niveis mais altos
da hierarquia celestial.
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de uma moldura rigida e de férmulas dogmaticas. As no¢des gramaticais
e léxicas puramente memoriais, assim como os manuais elementares sdo
reduzidos tanto quanto possivel, neste novo contexto, pois o objetivo agora
é ascender aos proprios modelos antigos, e como que recria-los. E, deste
modo, os autores se transformaram em objeto de uma pesquisa continua,
ndo apenas por se constituirem como paradigmas de expressao, mas como
fontes auténticas do saber (Garin 1968, 28—29).

Com a necessidade de se respeitar a liberdade e individualidade
do aluno, o mestre deve dirigir seu espirito de uma maneira radicalmente
oposta, portanto, ao método escoldstico, fundado essencialmente sobre a
memoria e sobre a repeticdo interminavel de férmulas ou receitas prontas.
Com o pouco destaque que Erasmo concedia a memoria em seu tratado, ele
enunciava, na verdade, uma tépica cara as no¢des humanistas, opondo o
artificialismo das técnicas mnemonicas ao desenvolvimento natural do in-
telecto e das capacidades préprias do juizo do aluno.* Assim, segundo ele,
uma sele¢do entre os nomes, os fatos e as nogdes indispensaveis ao exercicio
da boa argumentacdo se operard naturalmente, podendo ser facilitada por
pequenos “sinais ndo apenas variados, mas especializados, a fim de que
sejam reconhecidos no primeiro golpe de vista”, inscritos nas margens dos
manuais ou nos cadernos dos alunos. Entretanto, segundo Erasmo:

Embora eundo conteste que amemoria possa ser ajudada pelos lugares e pelasimagens,
amelhor memoriarepousa sobre trés pontos principais: acompreensao, aordem e o cui-
dado; porque cabe a meméria ter compreendido a coisa a fundo (Chomarat 1991, 231).

Quanto a esta mengao do humanista aos lugares e as imagens da me-
moéria, podemos reconhecer um distanciamento seu também em relacdo a
Cicero. Ao fim do segundo livro do De Oratore, com efeito, o orador mostrava
aimportancia crucial da arte da memdoria como atributo indispenséavel para a
realizagdo da eloquéncia ideal. As técnicas de memorizagao dos temas e for-
mas dos discursos, através do recurso a abstracao das imagens e dos lugares,
permitiam a exceléncia do desenvolvimento da meméria natural do homem
como num processo mecanico. O orador deveria formar imagens das coisas
de que desejasse lembrar-se e depois ordenar essas imagens em diversos lu-
gares. Deste modo, a ordem dos lugares conservaria a ordem das coisas.

Ja no tratado de Erasmo, a memoria era um ponto menor, porém, nao
indigno de ser aconselhado, fornecendo uma ajuda importante para as coisas
cuja rememoragao € tao dificil quanto necessaria (como os lugares geogra-

 Sobre a enunciagao desta contraposi¢ao fundamental, ver, por exemplo, os ensaios Da Pre-
sungdo e Dos Mentirosos, respectivamente décimo sétimo e décimo oitavo do segundo volume dos
Ensaios de Montaigne (ed. Milliet 1972).
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ficos, as figuras de gramatica, as genealogias ou coisas parecidas); portanto,
devemos escrevé-las de forma concisa em quadros suspensos na parede dos
quartos, a fim de té-los diante de nossos olhos mesmo quando nao presta-
mos atengdo (Chomarat 1991, 232). No contexto humanista, de larga difusdo
das obras dos antigos, das novas técnicas da imprensa e da emergéncia de
grandes escolas e bibliotecas, a memoria ndo podia ter tanta utilidade quanto
para os antigos, que concebiam o estudo da eloquéncia sobretudo no ambito
da oralidade e ndo da escrita, ou seja, na esfera da acdo imediata do orador
nas questdes do forum e das assembleias. A parte isso, o imperativo eras-
miano da transformagao do espirito sob o cultivo de uma fé intensa, centrada
nos poderes da razdo e da virtude, combinava pouco com a primazia do
acamulo de saberes, prética propria aos autores de seu tempo, que buscavam
a gléria publica na exibicdo de uma erudicdo oca. Estes, do ponto de vista
do pensamento de Erasmo, pouco se diferenciavam dos te6logos medievais,
cuja religiosidade, pautada na contemplagdo, se beneficiava da centralidade
da memoria como processo de conhecimento,” pela qual a agao critica se pa-
ralisava para dar lugar a acumulacdo de assuntos numa repeticio mecénica
e verbal para a plena interiorizacdo dos dogmas e postulados da tradicao.
Entretanto, o fator mais importante quanto a este tema, segundo o
De Ratione, é que: “o que queremos lembrar deve ser lido atentamente
e muitas vezes, assim como recitado com frequéncia, para que, se alguma
coisa nos escapar, ndés possamos recupera-la” (Chomarat 1991, 241). A peda-
gogia erasmiana ressaltava a dedicagao e o esfor¢o do aluno, a utilidade do
estudo e a conjungdo entre uma educagdo moral e a formagdo intelectual,
pois sua educacao liberal é fundada sobre o exercicio de julgamento pes-
soal, no desenvolvimento das faculdades naturais, assim como na pratica de
uma imitacdo que deve ser cultivada principalmente nos primeiros anos
do aprendizado, mas que num estédgio posterior ndo seja escrava dos modelos
antigos, dando lugar a imaginacdo e a capacidade criativa do aluno. De
modo geral, como dissemos, se este programa valoriza o estudo da gramé-
tica como uma disciplina ttil e mesmo indispensével, esta fundado também
sobre uma prética cotidiana, sobre os exercicios da escrita e da conversagao,
e nao sobre uma teorizac¢ao fechada e autossuficiente da arte de escrever ou
de um sistema de pensamento. Desta forma, recorrendo mais aos exemplos
contidos nos textos antigos que a longas defini¢des abstratas, a maior parte
das figuras de retdrica (amplificagdo, comparacao, metafora, gradagao, pro-
sopopeia, entre outras) pode ser compreendida pelos mestres e pelos alunos
pelo exercicio feito por eles préprios na escrita de frases ou de pequenos

' Sobre a fungao da memoria na pedagogia medieval, ver Dourado 1968, 33. Citamos também
as excelentes obras de Yates 1974 e Carruthers 2002.
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ensaios que utilizavam essas figuras, que ficariam assim gravadas nos espi-
ritos daqueles que imitaram suas férmulas. Seria essencialmente na prética
e na dedicacdo dos alunos que estariam pautadas as regras principais do
manual humanista.

Distanciando-se, portanto, de maneira fundamental da forma pela
qual a arte da meméoria foi elaborada na Idade Média e da primazia que
tinha entre os antigos, Erasmo aponta outra diregdo para a educagao, valo-
rizando a compreensao, a interpretacao e, dai, a assimilac¢do. “Essa ¢, na sua
expressdao mais simples e fundamental, toda a revolucdo da pedagogia do
Renascimento propugnada eficazmente, entre outros, por Erasmo (Dourado
1968, 34).” Em um pequeno coléquio publicado em 1529, chamado Ars nota-
ria, Erasmo esboga a sua opiniao sobre a arte de memorizagao, que, segundo
a crenga de seu interlocutor, tornaria possivel o aprendizado de todas as
ciéncias liberais sem o menor esforgo.

Desiperius: O que continha o livro [da ars memorandi]? — Erasmus: Diferentes figuras
de animais, como dragbes, ledes, leopardos, diversos circulos onde estavam escri-
tos palavras em linguas diferentes; grega, latina, hebraica ou barbara. — DEsIDErIUS:
Em quantos dias o método do trabalho prometia o conhecimento das ciéncias? —
Erasmus: Em quatorze dias. — Desiperius: Essa promessa € certamente magnifica; mas
vocé conhece alguém a quem essa arte mnemonica tenha feito sabio? — Erasmus:
Nao. — Desiperius: Ninguém jamais viu nem jamais verd, a menos que vejas alguém
se enriquecer pela alquimia. (Margolin 1999, 238)

Margolin (1999, 237) ressalta que, entre os séculos X1v e xV1, a ars memorandi
tornou-se uma técnica esotérica muito proxima das férmulas e regras da
magia, da cabala e da astrologia, disciplinas estas, pelas quais Erasmo e
alguns de seus amigos ndo demonstraram a menor simpatia, se recusando
a assimilar os principios destas “ciéncias”. Dando total descrédito a essa
arte magica que prometia o conhecimento das ciéncias em apenas 14 dias,
em seu De pueris instituendis (A Educagio das Criangas), também de 1529, tra-
tando de questdes inerentes ao aprendizado real, como o rapido esqueci-
mento das coisas aprendidas pelos alunos, Erasmo aconselha-os sobre qual
seria entdo a técnica para se ter uma boa meméoria.

E preciso fechar a fenda para que nada se perca... [No entanto, ela nio seria fechada]
nem com espuma e nem com gesso, mas com trabalho. Aquele que aprende as palavras
sem compreender seu significado as esquecera rdpido... De fato as palavras, como diz
Homero, sdo aladas; elas levantam voo facilmente se os pensamentos néo lhe servem
de contrapeso. Aplica-te entdo de inicio a bem compreender o que tu lés, depois exa-
mina em tudo o sentido e repassa-o para tu mesmo de vez em quando: é nisso que tu
deves aplicar teu espirito, a fim de acostumar-te a refletir a cada vez que for necessario.
(Feracini 2006, 86)
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Erasmo no De pueris nao conhece outra arte mnemonica que nao seja aquela
baseada no trabalho, no amor ao estudo e na assiduidade.

Uma das questdes centrais que emerge ao observarmos essas regras
para a formacao dos alunos é a importancia que a nogao de variatio, seja dos
estilos, seja das palavras, seja das expressdes, assume no texto erasmiano.
Erasmo procura desenvolver as faculdades inventivas e criativas dos alu-
nos, destacando a importancia ndo apenas do conhecimento dos autores
pagdos, como também a relevancia de sua variacdo. Variacdo das figuras
gramaticais mais importantes, assim como nas varias formas de se expri-
mir uma ideia, cuidando especificamente da diversidade de significados
que pode ser atribuido a uma tinica palavra ou expressao e das varias pos-
sibilidades que pode adquirir a linguagem em contextos diferenciados. E
nesse sentido que Jean-Claude Margolin afirma que:

Erasmo, enquanto retérico e pedagogo, procura inicialmente a varieté como um musico
que compde diversas variagdes sobre um tom dado, ou muda de um instrumento para
outro, se arriscando a alterar o ritmo da melodia [...], pois, tanto ele quanto os mestres
aos quais ele destina seu trabalho, querem ensinar a riqueza e a maleabilidade da lin-
guagem a partir do uso de boas fontes, mas que eles a alcancem igualmente em fungao
das suas necessidades e segundo seu génio préprio. (Margolin 1999, 221)

Esse principio da variatio, tdo renegado por diversos humanistas italianos —
fixados tnica e exclusivamente no modelo ciceroniano, como Erasmo bem
mostra em seu didlogo Ciceronianus (ed. Mesnard 1970) — € justamente um
dos fatores que possibilita a emergéncia na Renascenca da nogdo de autor e
de liberdade inventiva, descolada dos modelos fixos da Antiguidade. Eles
serviriam sim como ponto de partida, pois o aluno aprenderia as gramati-
cas grega e latina, treinaria a fala e a escrita nestas linguas, transcreveria
varias passagens dos principais autores cldssicos, estudaria e aprenderia a
escolher as melhores palavras, expressdes e recursos retéricos, assim como
emprega-los corretamente, mas, ao fim dessas etapas, ele também deveria
exercitar a livre composicao, a liberdade de criagao.

Com estas etapas estipuladas brevemente pelo De Ratione studii o
aluno é introduzido nas questdes iniciais da retérica ao estudar as figuras
de estilo e os tipos de discurso. Da mesma forma que os exercicios escri-
tos que acompanham as explicacbes dos textos constituem um prelidio
ao estudo aprofundado da retérica (desenvolvido no De copia), os autores
escolhidos pelo aluno ou pelo preceptor também servem de modelos para
os oradores iniciantes imitarem. Para Erasmo, o conhecimento da lingua-
gem, da gramatica e dos exemplos deixados pelos autores cldssicos daria
aos estudantes a liberdade de formular seu pensamento com facilidade e
exatiddo. Ja aqueles que ndo tiveram o devido cuidado com as palavras pas-
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sariam uma impressao de verbalismo, por isso a prioridade dada pelo hu-
manista a palavra simboliza sua opgao pelo orador em oposigao ao filésofo,
pelo professor de retérica em oposicao ao dialético, ou se preferirmos, pelo
humanista em contraste com o teélogo escolastico.

Se o De Ratione Studii é um breve ensaio — escrito as pressas como o
humanista mesmo diz —, onde procurou evidenciar a importancia da varia-
¢do dos autores classicos, a compreensao do significado de suas obras atra-
vés do entendimento de algumas figuras de retérica e do exercicio constante,
preocupando-se, sobretudo, com a formagao do espirito dos seus alunos, no
De Duplici Copia Verborum ac Rerum, publicado em 1512, podemos notar de
forma mais clara a importancia atribuida por Erasmo ao conhecimento das
regras da elocutio, sendo através de sua apreensdo que o estudante poderia
ornar um bom discurso, mediante a escolha refletida entre os recursos de
que dispunha. Erasmo tentou estabelecer também neste manual algumas re-
gras técnicas para a invengdo, mas o carater livre da sua produgéo é, por con-
sequéncia, irredutivel a elaboragdo de férmulas exatas e imutdveis que nao
deixem o espago necessdrio para a criatividade e a inventividade dos alunos
formados nas disciplinas liberais. Segundo Eugénio Garin (1968, 103), edu-
car para esses humanistas ndo significava formar um rigido programa peda-
gbgico, mas, ao contrario, liberar as potencialidades naturais dos individuos.
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*

Abstract. This article investigates some of the fundamental principles of the pedagogic
renovation proposed by Erasmus, above all from the publication, in 1511, of De Ratione
studii, one of the principal texts of the Renaissance to summarize the humanist ideals
and that for long time have influenced the composition of several education manuals.
Premises as the increase in value of the sapientia of the Ancients, the postulate of the
variatio and the creative freedom of the student are basic questions that pass over the
totality of the texts of Erasmus dedicated to the education.
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