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A PSICOLOGIA CULTURAL: UM CAMINHO PARA
A ENTRADA DA EDUCACAO NA CULTURA?

Lélia Erbolato Melo *

*N&o se pode compreender 0 homem
sem levar em conta a cultura na qual
ele esta inserido” (Jerome Bruner).

A intencdo deste trabalho € revisitar uma obra re-
cente (1996) de Jerome Bruner em que ele preconiza o
desenvolvimento de uma psicologia cognitiva orientada cul-
turalmente. Neste sentido, o erro do behaviorismo, segun-
do o autor, era de se interessar apenas pelos comporta-
mentos, enquanto o erro das ciéncias cognitivas e de se
Interessar pelos processos mentais, mas sem levar em conta
a cultura na qual o individuo esta inserido. Embora, no
inicio, Bruner fosse um psicologo estritamente experimen-
talista trabalhando sobre a percepcdo, ele sempre pensou
que € ridiculo tentar compreender o homem sem levar em
conta o ambiente cultural no qual e pelo qual ele opera no
mundo. Para tanto, preconiza o desenvolvimento de uma
psmolo?la_quentada_ culturalmente. Afinal, em que consiste
uma tal visdo da psicologia? O postulado central desta abor-
dagem € que o espirito "se constitui atraves da cultura. A
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significacdo que cada um de nos tem do mundo e de si mes-
mo & modelada pela cultura e depende da existéncia prévia
de um sistema simbolico partilnado pelos membros de uma
comunidade, E, pois, essencial estudar como_ este sistema
de valores, de trocas e de poderes que constitul uma cultura
Influi nas pessoas que fazem parte dela. Por outro lado, ¢
Impossivel compreender a atividade mental se ndo se consi-
dera o contexto cultural e os meios que ele propde, enfim, oS
mil detalnes que dao ao espirito sua forma e importancia.
Aprender, lembrar-se, falar, imaginar: tudo isto & possivel
porque participamos de uma cultura. ,

A vida mental e vivida com os outros, & moldada no
objetivo de ser comunicada, e se manifesta gracas a codi-
gos culturais, tradicoes... Isto nos leva alem dos muros da
escola. A educacdo nag se realiza somente nas escolas,
mas também na “mesa familial” quando todos 0s membros
da familia se esforcam por encontrar um sentido que Ihes
Seja comum no que aconteceu durante o dia, ou quando as
criancas procuram se ajudar mutuamente para dar um
sentido ao mundo dos adultos, ou ainda quando o professor
e 0 aprendiz trocam ideias sobre seu trabalho. Nada me-
Inor do que as praticas educativas para testar a validade
de uma gsmologla cultural. _

A obra em questdo foi escrita ao longo de uma pesqui-
sa que ele desenvolve em colaboracdo com sua esposa e
colega, Carol Fleisher Feldman, pesquisa cujo tema era
Premsamente,a "narrativa” enquanto modo de pensamen-
0, mas tambem enquanto expressdo da maneira ?ela,qual
uma cultura considera o mundo. Para Bruner é atraves de
nossas narrafivas que construimos uma concep¢do do que
SOMOS N0 universo, e & através das narrativas que uma cul-
tura fornece a seus membros modelos de identidade e de
acdo. O lugar central que ocupam as narrativas nao resul-
ta de uma disciplina Unica; esta na confluéncia de varias
disciplinas: literatura, socio-antropologia, linglistica, his-
toria, psicologia e Informatica. Bruner confessa que aca-
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bou por considerar esta confluéncia como um dado funda-
menfal tanto no estudo que desenvolve sobre narrativas
como nos estudos consagrados a educacao.

Algumas questdes a esse respeito poderiam ser colo-
cadas. Todos estes novos trabalhos, toda esta mobilizacdo
desde a revolucao cognitiva permitiram pelo menos melho-
rar a educacdo das criancas, vitimas dos_ grandes flagelos
que sdo a miseria, a discriminacdo e a alienacdo? Tivemos
exito em isolar caminhos promissores que nos permitiriam
organizar a cultura da escola de maneira a ajudar as crian-
cas e recomecar? O que € preciso para colocar em funciona-
mento uma cultura escolar verdadeiramente eficaz, que for-
neca aos jovens 0s meios de apoderar-se de todos oS recur-
s0S e de ‘todas as oportunidades que oferece a cultura na
qual eles evoluem? =

. E evidente que ndo existe uma resposta totalmente
satisfatoria a estas. questdes. Mas os indices que nos en-
corajam a_prossequir ndo faltam, como lembra Bruner, Uma
das experiéncias mais promissoras pode ser observada nas
escolas que tomaram como modelo uma “cultura da apren-
dizagem mutua” o

- Estas classes sdo 0 modelo do_que se poderia introdu-
zir se nossa cultura decidisse enfim se consagrar plena-
mente a educacdo, reconciliando as nog0es de prazer e
eficiéncia. Desenvolve-se, entdo, uma partilha mutua, uma
divisdo do trabalho e uma troca dos papeis, e tambem das
ocasioes de refletir sobre as atividades do grupo. Isto ndo é
sendo uma das versoes possiveis da “educacdo ideal” A
escola, neste exemplo, € concebida ap mesmo tempo como
0 lugar de exercicio e de despertar da consciéncia quanto
as possibilidades de atividade mental comum, e como um
meio de adquirir conhecimentos e competéncias. O profes-
sor € aquele que, primus inter pares, permite que isto acon-
teca. Mas esta 6 uma das possibilidades atestadas a partir
de experiéncias mualtiplas ja realizadas, e existem ainda

outras.
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~ Prosseguindo em suas reflexoes, Bruner admite que
ha quatro modelos do espirito humano que condicionam
quatro formas de pedagogia. Cada um deles valoriza objeti-
vos educativos diferentes. Estes modelos ndo somente ¢on-
cepcoes do espirito que determinam como devemos ensi-
nar e “educar” mas sdo concepcoes, das relacoes entre o
espirito e a cultura. Procurarei examinar com base no tex-
to de Bruner cada uma dessas representagdes concorren-
tes do desenvolvimento humano com 0 objetivo de avaliar
sua implicacdo no ensino e na aprendizagem.

1. A aquisicdo do “saber-fazer” Uma primeira con-
cepcdo considera que a crianca aprende por imitacdo, olhan-
do Um adulto ou um jovem mais experimentado agir. A
educacdo pretende, entdo, que ele adquira o saber-fazer
(“savolr-faire”).. _

Neste sentido, quando um adulto faz a uma crianca a
demonstracdo de uma acdo que requer uma competéncia,
esta demonstragdo baseia-se implicitamente na cren%a de
que o adulto tem de que, (a) a crianga ndo sabe como fazer,
e (bz de que a crianca pode aprender como fazer se Ihe
mostramos. O ato de mostrar pressupde igualmente qued(c)
a crianca quer fazé-lo, e (d) que ela talvez esteja tentando
fazé-lo. Para aprender por imitagdo, a crianca deve reco-
nhecer os fins buscados pelo adulto, os meios utilizados
para atingi-los e o fato de que a acdo demonstrada Ihe
permitira ter éxito para atingir estes fins.

2. Aaquisicao de um saber declarativo. Pode-se igual-
mente achar que a aprendizagem consiste em adquirir um
saber formal, presente em livios e na cabeca do professor.
Estes conhecimentos se apresentam sob forma de proposi-
cOes e regras que,devem ser aprendidas, memorizadas,
depois aplicadas, E a concepcdo mais corrente da educa-
cd0. O ensino didatico & em geral, baseado na conviccdo
de que os alunos devem ser confrontados aos fatos, princi-
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pIos e as regras da acdo que devem ser aprendidos, memo-
rizados, depois, aplicados. Ensinar deste modo é estar con-
vencido de que o aprendiz “ndo sabe tal ou tal coisa” que
ele € Ignorante ou Inocente em relacdo a certos fatos, cer-
tas regras ou principios que podem Ihes ser fornecidos. O
que deve ser aprendido pelo aluno € concebido como se
encontrando "no” espirito do professor tanto quanto em li-
vros, mapas, etc. O saber consiste simplesmente em “pro-
curar” ou em “escutar”

3. 0 desenvolvimento da troca intersubjetiva. A ul-
tima tendéncia de pesquisa sobre “o espirito do outro”ja
evocada ¢ a manifestaco de uma corrente atual mais vas-
ta que visa reconhecer o ponto de vista da crlanfqa N0 pro-
cesso educativo. Segundo esta abordagem, o professor pro-
cura compreender 0 que pensa a crianca e como ela chega
a uma conclusdo, em que ela cré. As criancas, como 0s
adultos, sao consideradas como Individuos que constroem
um modelo do mundo Para chegar a analisar sua experién-
cia. A pedagogia_existe para ajudar a crianca a melhor
compreender, mais profundamente, menos unilateralmen-
te, Enriquece-se a compreensdo pela discussdo e coopera-
cdo, e a crianca € encorajada a exprimir suas proprias
Intenc0es a fim de melhor promover o encontro de Seu espi-
rito com 0 do outro, que pode ter outros pontos de vista.

Uma tal pedagogia haseada na troca mutua repousa
no pressuposto segundo o qual todos 0s espiritos humanos
s30 capazes de professar crencas e ideias que, gracas a
discussao e a interacdo, podem evoluir para um certo qua-
dro de referéncia pontilhado. A crianca € o adulto tém pon-
tos de vista diferentes, e cada um & encorajado a reconhe-
cer 0 outro, mesmo que ndo concorde com ele.

4. A gestdo do saber “objetivo” Esta quarta_pers-
pectiva considera_que o ensino deveria ajudar as crlan%as
a perceberem a diferenca entre, de um lado, o que e saber
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pessoal e, de outro, “o que se deve saber” sequndo a cultu-
ra. Mas elas ndp devem somente perceber esta distincao,
elas devem igualmente compreender o principio na historia
do saber. Como, podemos incorporar uma tal perspectiva em
nossa pedagogia? Em outros termos, o que ganharam as
criancas quando comecam a distinguir o que e conhecido
canonicamente e o que elas conhecem pessoalmente?

Na opinido de Bruner, o professor deveria usar
alternadamente estes quatro modelos, segundo as circuns-
tancias e oS temas ahordados.

Finalmente, como fecho, o autor lamenta que se te-
nha desenvolvido muito a aprendizagem formal em detri-
mento de outros tipos (de aPrendlzagem); ohserva_tambem
que se abandonou nas escolas as artes de narracao, como
0 canto, a ficcdo e o teatro. O que significa eliminar um
aspecto muito importante da vida da pessoa, pois existe no
ser humano uma predisposicao para organizar o vivido sob
forma de narrativa, construindo intrigas.



