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A variedade de opinides e discordancias
tedricas que envolvem a Literatura Infantil dificultam um
exame abrangente em tdo pouco tempo. Além disso, por ser
assunto recente na pauta dos interesses de educadores, es
critores e criticos brasileiros, & inevitdvel surgirem con
tradigSes e equivocos. No anseic de estabelecer conceitua
¢oes e critérios valorativos, busca-se uma retdrica convin
cente, para dar status ao que, via de regra, tem sido con
siderado sub-literatura. Discute-se, por exemplo, a respei
to da validade ou naoc dos contos de fadas!, do grau de rea
lisme mais adequado i crianga?, do que ela "deve" ou "nio
deve" ler. Mas pouco se examina a conduta do adulto como a
gente de um processo em que a crianga, em principio, e ape
nas objeto de atencdo.

A chamada Literatura Infantil, em geral,
& produzida, indicada e adquirida por adultos; no caso,
por escritores, educadores e pais. H3a, portanto, uma incoe
réncia de base: a crianga nao participa dessas etapas do
' processo porque nem faz, escolhe ou compra algo gque lhe
diz respeito. Suas expectativas s3o pressupostas ou mesmo
ignoradas. Embora nem toda crianga seja passiva diante dis
so, e manifeste seu desagrado, a maioria submete-se ao que
lhe & imposto, sem, contudo, adquirir gosto pela literatu
ra. Pois o habito de ler nao se impdSe, se estimula.

13



Os textos ditos para crianga sao quase
sempre subrprodutos da criagdo literdria. Apresentam uma
linguagem infantildéide, objetivando apenas distrair e
transmitir valores e principios considerados adequados.
Mal escondem a tentativa de manter a dependéncia, desres-
peitando a individualidade da crianga. Sob o pretextoc de
protegé-la, sonegam-lhe o direito de conhecer a realidade

e construir sua propria visao do mundo.

A literatura demanda muito mais do gue is
so. Configura aspectos pertinentes 3 prdpria esséncia e e
xisténcia do homeﬁ, enquanto sintese da dialética social,
incitando a fantasia, © conhecimento, a reflexao e a refor
mulagao. O leitor comum nem sempre tem consciéncia disso,
do mesmo modo que a crianga. Mas, se investigarmos os meca
nismos acionados no ato de recepgao de um texto, podemos
perceber trés niveis bisicos de apreciagdo: o sensorial, o
emocional e o racional, relacionados com os componentes do
discurso. Na perspectiva do adulto, poder-se-ia sintetizd-
los assim:

19) A apreciagdo sensorial vincula-se aos
sentidos, por intermédio das variagdes e combinagdes das
palavras enguanto som, sinal e significado.

29) A apreciagao emocional relaciona-se a
fantasia, por intermédio do estimulo 3 evas3o ou i identi-
ficag&o provocadas por certas imagens, temas, caracteres,
vindo ao encontro de anseios e frustragdes diante da reali
dagde.

39) A apreciacdo racional relaciona-se
com o intelecto, especialmente por intermédio da visao de
mundo expressa no texto, levando ao conhecimento, d refle-
x30 e & reordenagdo, possibilitando o questionamento e a
compreensao da propria individualidade e do universo so
cial.
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Cada um desses trés niveis corresponde a
uma gradagao de profundidade de leitura, estando, porém,
inter-relacionados, mesmo sendo um ou outro privilegiado,
segundo as expectativas do receptor®. Algo semelhante ocor
re com o escritor, no processo de crilagdo, enfatizando um
ou outro nivel (o propriamente lingliistico, as relagdes en
tre as partes do discurso ou sua base temidtico-ideoldgica),
sempre conforme sua intencionalidade, sua preocupagio com
© trabalho da palavra, com a expressdo de uma visdo de mun
do.

Esse modo bastante esquemitico de apresen
tar o processo da leitura e da criagd3c literdria visa a in
dagar em que medida a recepgao de um texto por uma crianga
difere da-do adulto, guais as suas peculiaridades.

Em primeirco lugar, precisamos reconhecer
que o ato de leitura, quase automitico para os letrados,
significa a superagdo de inlmeras dificuldades para uma
crianga. Ela deve mobilizar, simultaneamente, varios recur
sos fisicos, emocionais e intelectuais para empreender a
tarefa: percepgdo espago-temporal, capacidade associativa,
memdria visual e auditiva, coordenagdo motora, caﬁacidade
de abstragdo e concentragdo. E a sua prontidio para o a
prendizado da leitura ndo depende apenas desses fatores;
estd sempre vinculada ao tipo de encorajamento que rece
be tanto da professora quanto do ambiente familiar.

E comum desconsiderarmos essas exigéncias
ia iniciagdo d leitura, entretanto, ficamos alarmados com
31 guantidade de alunos gue concluem o 192 grau sem condi
70es minimas de ler e compreender um texto com vocabuldrio
2 estrutura frasal elementares.

Tendo isso em conta, voltemos aos trés ni
veis de apreciagao de um texto, ji referidos, a fim de nos
aproximarmos da perspectiva da crianga:

19) A apreciagao sensorial liga-se & des
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coberta do mundo adulto, por intermédio da linguagem, da
combinagac ritmica, sonora e visnal das palavras. Nesse ni
vel, ressalta o aspecto eminentemente lidico - o jogo das
palavras e com elas - desde as cangoes de ninar, as canti
gas de roda, as quadrinhas at@ is palavras e frases escri
tas.

29) A apreciagdo emocional relaciona-se
com a necessidade de criagao de um universo particular, a
partir do que ela ouve ou 1lé, buscando livrar-se da depen-
déncia do adulto, por intermédio de relatos, personagens,
situagdes que, na aparéncia, ndo tém relagdo com seu con
texto real, mas com 0s guais se identifica. Dai ocorrem,ds
vezes, criticas e até proibigdes de alguns adultos, por
considerarem-nos inadequados. Nesse nivel, a preferéncia
vai desde histdrias de bruxas, monstros, atrocidades, até

aventuras, narrativas exdticas, romances romanticos.

39) A apreciagd@o racional prende-se 3 ten
tativa de compreender e mesmo reformular o meio em que vi
ve, por intermedio de escritos ordinariamente considerados
para adultos. Nesse nivel, todo e gualquer tipo de litera-
tura pode vir a ser apreciado, de acordo com as condigoes
e necessidades do receptor.

Essas colocagbes, embora se alicercem em
proposi¢des tedricas sobre a receptividade do adulto e da
crianga, ndo s8c aqui apresentadas como modelos pré-estabe
lecidos. Procuro sintetizar apenas o que tem sido reitera-
do nas diferentes experiéncias gue meus alunos de Literatu
ra Infanto-Juvenil e eu temos realizado.

Observando esse guadro, torna-se discuti-
vel aceitar que a Literatura Infantil deva ter como pardme
tro a faixa etaria da crianga. Os critérios mais pertinen-
tes para a elaboragdo, recomendagdo e aquisigd3o de um tex
to deveriam partir do reconhecimento da sua sensibilidade
e inteligéncia, de suas condig¢Ges de vida. Nao obstante,
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facilmente se cai na conjectura ou no dogmatismo autoritd-
rio, concluindo ser bom para ela o que nds, adultos, consi
deramos bom. Seria também equivocado buscar o pdlo oposto,
forgando uma autonomia a qual a crianga ainda nao tem con-
digoes de assumir, deixando-a sem o apcio de uma orienta
¢do. Para atingir a dosagem equilibrada entre a super-pro-
tegao e o super-estimulo ao crescimento, tornam-se indis
pensdveis o afeto, a observagdo e o didlogo, os quals per
mitem conhecer suas expectativas, tanto diante de um texto
como da realidade que a cerca.

Isso ndo & facil. Entre o adulto e a cri
anga parece haver uma barreira. Primeiro, porque ele esque
ce de sua propria infincia, e passa a fantasiar a seu res
peito; segundo, porque tenta sufocar a crianga que ainda
& pelo repidio gue isso possa provocar em si mesmo ou nos
outros. Tal atitude caracteriza individuos cuja infancia
foi também cerceada, levando-os a reproduzir, na vida adul
ta, a mesma conduta repressiva a gque foram submetidos pe
los pails e educadores. Nlnguém, conscientemente, admitiria
que se aproveita de um filho ou alunc para desafogar suas
frustragSes infantis. No entanto, muito de nossa  atuagdo
estd impregnada desse comportamento.

Vejamos‘como atuam, de modo geral, o es
critor de livros infantis, os educadores e os pais.

O escritor, n3o raro, vé na crianga al
guém passivel de ser facilmente persuadido, desde que o
texto apresente algo assemelhado ao que supde seja o uni
verso infantil. Procede como se nao tivesse memdria do que
gostava ou lhe desagradava ouvir ou ler, assumindo uma po
sigao unilateral, originada de sua perspectiva como  adul
to. Chega até a evitar certos temas que apreciou (ou ainda
aprecia) por parecerem-lhe inconvenientes. As bruxas, as
madrastas, as violéncias, os conflitos e as situagées mais
reals, que o atraiam, passam a ser excluldos de seu reper-
tério ficcional, por julgd-los demasiado agressivos e per
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turbadores de suposta inocéncia e fragilidade infantil. Im
buido de didatismo, aferra-se a histdrias moralizantes e
deblldides, num franco desrespeito ac seu leitor. Na verda
de, para cativi;lo, precisaria lembrar-se de como aprendeu
a conviver com o mundo adulto, respeitar a crianga que foi
e deixou marcas em sua vida, estar atento para a necessida
de de fantasia e realismo inerente a todo ser humano.

0 educador, por seu turno, trata seus alu
nos como se nunca tivesse sido um deles. Reproduz todos os
equivocos a que foi submetido, querendo - paradoxalmente -
captara atengdo e transmitir ensinamentos. De fato, sdo
poucos os professores lembrados; alguns, transformados em
prototipos da tirania, outros, envoltos em aura de afetivi
dade. Estes, no entanto, evitam adotar como modelos; pare
cem-lhe piegas e anacronicos. E investe-se de sua situagao
de educador como guerreiro medieval, enfiado em armadura,
pronto para enfrentar o inimigo-aluno. O objetivo & dar a
ele a ligc3o, mas dando muito pouco de si préprio. O con-
tato mais espontaneo e afetivo significa risco de perda de
autoridade. Em fung3o disso, impde leituras que normalmen-
te ndo sugerem qualguer ruptura com o comportamento pé
drao, mas incentivam a submissdo, o comodismo. E jamais
questiona sua atitude ou o que estid impingindo aos alunos.

Os pais, na maioria, desconhecem o prazer
da leitura ou esqueceram-se do que liam e gostavam, das
descobertas que os livros propiciavam, da satisfagdo de u
ma escolha ao acaso ou a partir de um interesse pessoal.
Numa livraria, olham as ilustragdes, © prego, a extensdo e
a recomendagao da editora quanto d faixa etdria a que a pu
blicagao se dirige. Muitas vezes, ignoram que a idade cro-
noldgica ndo coincide, necessariamente, com o amadurecimen
to emocional e intelectual da crianga. Menosprezam as soli
citaqaes e 0os conhecimentos dos filhos, mesmo reconhecendo
serem cada vez maiores e surpreendentes. Quando léem o tex
to, fazem~no automaticamente, longe de questionar se o gque
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estd escrito ndo & arma de dois gumes que, embora aparente
mente divertido e inofensivo, estad incitando o retardamen-
to, impedindo seu filho de crescer. Mas muitos pais também
nao crescem, apenas envelhecem.

Tais consideragoOes, propositalmente extre
madas, enfatizam a complexidade da tarefa do escritor, do
educador e dos pais. E nos levam a constatar que o adulto
tende a ser interferéncia nefasta entre a crianga e a lei-
tura - e o consegliente gosto pela literatura - devido ao
didatismo de qgue esta imbuldo. Dal precisarmos estar cons-
cientes de que o envolvimento e a motivagdo efetivos s& a
contecem. quando o proposto para ler apresenta uma mistura
balanceada do que & novo e n3o familiar, com o que & real
e significativo para a crianga“. E isso nd3o se encontra sd
por intermédio de uma possivel relagdo com pessoas, luga-
res e situagBes que ela conhega, mas atravds do reconheci-
mento de necessidades, satisfacdes, dividas, curiosidades
e preocupagdes ja vivenciadas. Pois os mailores prazeres da
leitura - seja para o adulto, seja para a crianga - combi~
nam as exigéncias da vida como a conhecemos, com a excita-
gdo e a fantasia de como ela poderia ainda sex vivida.

NOTAS

A difusdo, no Brasil, das idéias de Bruno Bettelheim (A
Psicandlise dos Contos de Fadas. Rio, Paz e Terra, 1978)
tem colaborado para o esclarecimento da questdo, pelo me

nos, entre alguns pesquisadores do assunto.

O langamento da Colegdo do Pinto (Editora Comunicagdo,

1976) suscitou uma polémica entre os adeptos do realis-
mo, na Literatura Infantil, e os cultores de uma litera-
tura ndao tao fantasiosa como dissimuladora da realidade.

Para uma compreensdo mais adequada dos problemas da re
cepgac de um texto, cabe consultar, entre outros, Hans
Robert Jauss (Pour une Esthétigue de la Réception. Paris
Gallimard, 1978).

Rosenheim Jr., E¢ward. Children's Reading and Adult's
Values, in Only Courrect; readings on children's )
literature, Canada, Oxford University Press, 1969. 19



