TRAJETORIA DE UMA PROFESSORA EM BUSCA DE UM METODO
ou
A verdadeira histdria da Maria Professora de 19 e 29 graus

MARIA APARECIDA BUSSOLOTI
Professora da E.E.P.G.
"Jalia Lopes de Almeida".

Caro Professor Newton:

N3c seli se esta & a melhor forma de fazer
um relatdrio. Mesmo assim, vamos la.

0 seu pedido era para que relaciondssemos Os
conceltos vistos em seu curso, com algum trabalho prético
que tivéssemos elaborado ou que viéssemos fazendo como pro
fessores. Pois bem, a despeito da minha caréncia no campo
metodolégico, consegui realizar um trabalho que se tornou
o meu preferido, em 1976, numa escola pilblica de S3o0 Pau
lo.

No entanto, sinto necessidade de comegar
relatando o gque eu fazia, guais eram as minhas expectati
vas, incluindo agui, entdo, seu outro pedido para que fi
zéssemos uma andlise da situagdo de ensino.

Havia comegado a lecionar no antigo curso
primario, em 1958 e 1959, primeiro numa escola de emergén
cia, em Sao Caetano do Sul, que Se resumia numa garagem ce
dida por um centro espirita, com 30 alunos, com idades que
variavam de 6 a 14 anos, para serem alfabetizados. Terror!
a miséria material, a caré@ncia cultural, afetiva, tudo 1is
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so era muito para os meus ineficientes 19 anos, apesar de
ter feito um bom Curso Normal no Institutc de Educagdo Cae
tano de Campos. Como lidar com essas criangas? S6 me foli
possivel fazer um trabalho assistencialista, fornecendo-
lhes lanche (pao, banana, e élgumas vezes laranjas), agasa
lhos (sentia-me envergonhada de ir agasalhada, vendo-os
roxinhos de frio) com o dinheiro arrecadado em uma igreja
que meu pai fregllentava. Claro que s& consegui alfabetizar
40% mais ou menos da classe, o que me fez perder a vaga. A
segunda experieéncia fol totalmente inversa, em um colégio
particular, num bairre de classe média, em Sao Paulo, com
uma classe de apenas 8 alunos, numa faixa etiria homogénea.
Facilima a aplicagdo do chamado "método global" para alfa-
betizagao, muito em voga na época. Claro estd que conseéui
alfabetizad-los com "sucesso" do proprio método. Mas a con
clusdo foi a de que eu ndo servia para o magistérioc, que
entre me sentir errada, culpada pelos pecados cometidos,
principalmente na primeira experiéncia, eu preferia abando
nar a carreira (além dos muitos entraves oara se conseguir
aulas) e procurar um trabalho mais burocritico que rendes-
se o suficiente para me sustentar.

Porém, ndo tardei a perceber que a insa
tisfagdo era grande, havia necessidade de buscar uma forma
¢30 melhor gue abarcasse as inquietagoes do meu espirito.
A entrada na Faculdade de Filosofia (1967) se deu por cami
nhos tortuosos, interrompendo o curso de Estudos Orientais
(na 8poca muito ligado &s Ciéncias Sociails e Histdria) e
voltando mais tarde em 1971, quando o curso havia sido in-
tegrade no Departamento de Letras, tendo, portanto, con
cluido meu curso em Letras Portugués-Russo, guando o inte-
resse primeiro pela Sociologia. Relato essa passagem para
que figue clara, depois, a minha atuacdo em sala de aula
como professora de Portugués.

0O retorno a faculdade permitiu-me entrar
em contato novamente com o maglstério, dado que o campo de
trabalho imediato se restringe ao ensino de 19 e 29 graus,
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Pois bem, assim fol que, apesar de nd3o ter feito ainda a
licenciatura, em 1972 ingressei no ensino piiblico catando
aulas dagqui e dali, totalmente inexperiente tanto em rela
¢do ao conteilido de lingua, como em relagdo a uma possivel
metodologla para o ensino de 1lIngua.

Encontrava, na época, uma situagdo igual-
zinha a gne encontrara em 1958; escola de periferia, pobre
za, "desnivel cultural e com a agravante da repressio’-Que
fazer? Os conflitos haviam aumentado, mas ja me encontrava
mails amadurecida e consciente guanto aos meus objetivos na
vida. Sabia intuitivamente, pode-se assim dizer, o que era
bom para os alunos; podia captar meus erros mais rapidamen
te e buscar solugdes ou orientagdes com colegas mals ‘“pro
fissionalizados". Por uma quest3o de sorte consegui perma-
necer numa mesma escola por um espago de gquatro anos (sabe
mos todos que a situagdo de professor ndo concursado € de
eterno rodlzio), até que ela fosse integrada & rede munici
pal de ensino, quando tive de sair em busca de outra esco
la. Foram anos de aprendizagem, e melevando cada vez mails
a reflexdao, nao sem crises sobre 0 meu papel de educador.
Digo educador porque, isso era bom, n3o consegqul jamais
desvincular a idéia de que ser professor era antes de tudo
ser educador. Entd3o, isso fazia com que abrandasse no meu
relacionamento com os alunos, a linguaguem autoritdria do
professor - por que n3o dizer prdpria do papel gue assumi-
mos, quer por ignorancia, quer pof inseguranga ou por abu-
so mesmo do poder adguirido guando entramos na institui-
¢a3o, inconscientes do conservadorismo da escola. Muitas ve
zes fui alertada por alunos: "A senhora fala muito difi-
cil”.

As questoes, entao foram se colocando:

1. havia um grande distanciamento entre a
minha linguagem e a dos meus alunos, isto &, era impossi-
vel me fazer entender, eram dois universos totalmente dife

rentes;
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2. que me consclentizara de fato, sem,
contudo, achar uma solugdc para o problema;

3. as tentativas em torno de um métedo,
ou melhor, uma técnica adequada - seja adotar livros ou
ndo, trabalhar s& com textos, com os famosos exercicios es
truturais, trabalhar em grupo ou n3o - ndo adiantavam nada;

4. havia uma programag¢do a ser vencida,
diga-se de passagem, gue nunca atingiu o seu final;

S.que as aulas do diurno eram totalmente
diferentes das aulas do noturno e que era suficiente fazer
mos o que vinhamos fazendo até ali: um planejamento iinico,
uma programagdo inica para a escola;

6. que a expectativa dos alunos, que depo
sitavam enorme confianga nos professores, como se eles pu
dessem resolver os problemas de sua formagdo, era muito al
ta e, portanto, caindo os dois, professor e aluno, no va
zio - nao havia mudanga nos comportamentos;

7. gualquer tentativa no sentido de cha
mar a atengdoc dos colegas para a situag@o do ensino era
frustrada com um "nao questione muito para que as nossas
reunides terminem logo", n3o hd divida de que se havia instz
lado o dar-de-ombros para qualguer mudanga, quer indivi
dual ou gradual seja por apatia ou por temor;

8. e que tudo isto se resumia numa sala
de professores gueixosos, mas somente contra seus alunos
e que isto ndo podia aguentar e da qual precisava me afas
tar, fazendo com que me aproximasse cada vez mais de meus
alunos, procurando seus valores, sua linguagem, sua cultu-
ra.

Creic que a lista dos problemas vai longe
e que estes foram episddios que me marcaram muito, levando
me a perceber que o gue sustentava a minha atuagdo dentro
da sala de aula era a afetividade que nos unia - creio que
base para a percepgac do outro. Chegava, entao, a alguns
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conceltos, empiricamente:

‘1. s& poderia partir para uma agdo educa-
tiva se me dispusesse a conhecer o concreto da linguagem
de meus alunos, isto &, seu universo lingliistico, reflexo
de sua cultura;

2. que a ampliagdo desse universo ndo fos
se por um padrdo de lingua imposto por minha formagdo bur
guesa; -

3. mas, sim pela troca de universos, _ja
que havia necessidade também da ampliagdo do conhecimento
de outras realidades;assim estariam conhecendo sua realida
de e segundo aguela que lhes era imposta pelos progranas,
essencialmente gramaticais, ou a massificagdo pelos melos
de comunicagao;

4. antes de ensinar os mecanismos e  fun
cionamentos da lingua era preciso trabalhar a. "linguagem"
~ o alcance da lingua me fez descobrir a linguagem - enten
dida como manifestaqﬁo individual e coletiva;

5. o fato de se ter introduzido como irea
de estudo a "Comunicagidc e Expressao"” ndo havia mudado em
nada, pois gue esses conceitos eram manipulados pelos 1i
vros didaticos de forma rasa, abrangendo sempre sua estruo-
tura, nunca a profundidade social, cultural e filosdfica,

por assim dizer, da integragdo humana;

6. a escola era a principal barreira para
‘qualquer troca de experiéncia, era um sistema fechado que
respondia e atendia a um sistema maior, isto &, utilizava-
se dos mesmos esquemas de Gominag¢do do sistema capitalista
como um todo. presentes nas avaliagdes, na "disciplina" es
colar rigida, na orientagao dos planejamentos, nas festas
civicas encabegadas pelos chamados "orientadores" de Edu-
cagdo Moral e Civica e seus Centros Clvicos;

7. ao lado disso, as contradigGes que per
mitiam que se furasse esse esquema rigido, falseando assim
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uma atuagao que poderia ser positiva, por exemplo, as
APMs, as reunldes pedagdgicas, as recuperagdes, etc. colo-
cadas no papel, nos livros de atas como uma coisa bem fel
ta e organizada porém ndo passavam de valvula de escape

os professores gue viam nesses momentos a oportunidade de
tapar os buracos de sua fraca atuagdo em sala de aula, ou
melhor, no relacionamento com os alunos. .0 ensino, por bai
x0 apodrecia violentamente.

£ com esse nivel de consciéncia, agora j5
alardeada para quantos gquisessem ouvir, que chegueli a wuma
£ila, numa Delegacia de Ensino, para cavar aulas em alguma
escola, em algum ponto da grande S3o Paulo. Consegul aulas
em um bom colégio do Parque Continental. Lembro-me de que
ndo cheguei a entender sequer o nome da escola e que al
guém na saida me dizia: "Ouvi por &I que a diretora & mui
to boa". LA fui eu, introduzindo-me a medo, enfrentar mais
uma vez o elefante branco da instituigdo escolar. Realmen
te} como pude observar em seguida, a escola diferenciava
daquilo que eu conhecia até& ali (durante os movimentos gre
vistas, de 78 e 79, pudemos constatar até 2 ou 3 escolas
funcionando num mesmo prédio e com diversas administra-
gOes) . Chamou-me a atengdo a maneira como estava sendo con
duzida a famosa reunifio de planejamento: uma diregdo segu
ra e presente nas discussﬁés e, pela primeira vez, abria a
boca para expor a situagdo do ensino e tragar alguns obje-
tivos que me pareciam possiveis de serem alcangados para
um trabalho mais profissional ou mais decente.

Porém as dificuldades comegaram a apare
cer, pois que as contradigdes nao estavam encerradas nos
muros da escola. A escola fora criada para satisfazer as
necessidades de um parque imobiliario, falseando a idéia
de “comunidade" que era vendida a metro, consumida por uma
classe média vinda de todos os pontos de S3o Paulo em bus-
ca de uma proprledade valorizada pelo verde e o "sossego

das m3es". Dal que encontramos os alunos do curso diurno
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com idedrio altamente competitivo, carentes culturalmente
e exigindo da escola o mesmo gque exigiam da imobiliidria (a
sua propriedade) em c0ntraposiq§o & um cursc noturno com a
lunos vindos dos bairros vizinhos mais pobres. (Detenho-me
mals na caracterizagio desse colégio, pois foi al que pude
elaborar o trabalho citado no inicio do texto).

E nesse quadro que comego a atuar como
professora do 2g grau, buscando orientagdo com os colegas
com experiéncia em escolas particulares, para a elaboragdo
de um programa, técnicas e uma bibliografia possivel (3s
vezes recorria aos cadernos de minha filha que na época
cursava.a la. série do 2? grau na rede particular). Oscila
va, portanto, no primeiro contato com os alunos, porém nao
tardei a perceber que precisava elaborar um trabalho com
eles, que me permitisse, a partir dai, criar condigées pa
ra o ensino da lingua, literatura e redagao.

Foi de uma explosdo dentro da classe, on-
de foram jogadas, de forma chocante, como algquns disseram
mais tarde, as avaliagGes que eu fizera de seu nivel cultu
ral, da escola e do papel do professor e dos préprios alu
nos, que nasceu a idéia de trabalhar a linguagem. Comega-
mos por analisar os meios de comunicagao, principalmente a
televisao, como o mais conhecido meio que atuava na forma-
¢do cultural deles. Foi da oportunidade desse trabalho que
pude me aproximar mais dos alunos e muito importante, da
professora de Educagdo Moral e Civica, que desenvolvia um
processo de estudo do Homem, da cultura, através de textos
literdrios e cientificos. Dal & proposigdo de um trabalho
conjunto foli um passo apenas. Basicamente estdvamos seguin
do mesmo principio de educagao, qual seja, o grande inte-
resse que tinhamos pelo desenvolvimento daguelas criatu-
ras, com um potencial muitc bom, porém camuflado pela 1in
guagem diminuta dos "tudo bem", "legal", "joia".

Da observagdo, da andlise de todos os pro
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gramas de T.V. seguindo um roteiro, até a visita aos esti-
dios da TV-2, pudemos juntos descortinar a televisdo como
um meio de comunicaqao e a sua fungao social. Ficava claro,
entdo, que a "massificagdo" da cultura produzida pelos

meios de comunicagao estava intimamente envolta por uma i
deologia que nio permitia nos aproximarmos de uma possivel
linguagem que fosse propria de T.V. Esse processo de desco
berta das "linguagens", pois concomitantemente trabalhiva-
mos com um jornal mural, abria caminho para que os alunos
entendessem o conceito de cultura e estivessem mais recep-
tivos d leitura e 3 literatura. Porém, nac foi o suficien-
te. Da avaliagao feita nessa época chegamos entdo ao livro
O apanhador no campo de centeio e de textos sobre a adoles

céncia que teve como objetivo fornecer aos alunos elemen
tos que os auxiliassem a se perceberem quanto ds altera-
¢oes fisicas, psicolégicas e culturais porque passa o ado-
lescente. Acreditavamos que, a partir do contato com um
personagem que guarda em si caracteristicas gue 08 mesmos
tinham e da conseqllente identificagao com esse personagem,
o0s conceitos estudados em Educaqﬁo Moral e Civica, concomi
tantemente seriam melhor assimilados. Através da leitura,
os mesmos fariam uma abordagem da adolescéncia na cultura
americana, estabelecendo os pontos e divergéncias com a
nossa cultura. Nesse sentido, estariamos trabalhando o con
ceito de relativismo cultural, padroes de comportamento,
processo de socializagao, significado e fungdes das insti-
tuigdes, familia e escola. Foi com base nesses elementos
levantados que organizamos um curso que fornecesse aos alu
nos meios que subsidiassem a andlise do trabalho.

Estavamos pisando, assim, o terreno da,
linguagem de nessos alunos, desvendando com eles o seu mun
do, o seu universo lingtiistico. N3o tenho medo de dizer
que, naquele momento, acert@vamos em cheio com um metodo
de ensino. Ademais, reviravamos o esquema rigido das aulas
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que era substitufdo por um trabalho de plantdes de atendi-
mento, (compensadas nesses horarios). No que se refere ao
ensino de lIngua e literatura, via-os como base para a a
quisigao do conhecimento, éois para tornar a lingua objeto
de estudo deveria mesmo passar por essa etapa de desvenda-
mento da linguagem como conhecimento de si e do mundo, o
que, em condigOes favordveis, pode se dar no mesmo momento.

A partir desse instante estdvamos prontas
para atender esse trabalho para outras disciplinas, inte
grando um projeto de sintese anual. Para as primeiras sé&
ries do segqundo grau, o trabalho condensou-se num "boneco"
de jornal composto de textos orientados pelos professores
das virias dreas e diagramado sob orientagdo de Educagao
Artistica. Foi com a segunda série do sequndo grau que tra
balhamos com a an&lise do livro de Salinger, com integra
gdo das outras dreas elaborando, porém, um projeto de semi
ndrios para outras (outras areas) a sintese anual. Deixo a
qul em anexo a cdpia do projeto jA sistematizado, embora
ndo possa anexar também as pesquisas feitas pelos alunos
do 29 Grau - la. e 2a. séries — gque pudemos desenvolver um
trabalho junto ds professoras do primario, num projeto de
recuperagao dos alunos das quatro sé€ries iniciais que en
contravam dificuldades na assimilagdo dos conteflidos para a
sua prcmogﬁo. Orientamos os nossos alunos para serem moni-
tores na aplicagao dos exerclcios de recuperagdo. Inicial~
mente trabalhamos com atividades artisticas para em segui-
da, introduzirmos os exercicios especificos de Portugués,
Matemdtica, Estudos Sociais e Ci&ncias. Desenvolvemos tam
bém um ciclo de palestras e projegdes, durante o més de a
gosto e setembro, nas comemoragoes de folclore e semana da
patria, com a presenga de fisicos, teatrdlogos, indianis-
tas, estudantes de comunicag¢3o (cinema), envolvendo os alu
nos nas apresentagdoes, como a do Bumba-meuboi, A pena e a
Lei, e buscando sempre os temas relacionados com os contel
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dos contidos nos programas da escola.

0 esforgo desenvolvido por toda a equipe
de alunos, professores, orientadores, diretora, secreti-
rios, serventes, tornava essa escola privilegiada -dentro
do contexto geral da rede piblica de ensino. E & nesse
sentido também gue esse trabalho se desvaloriza pois gque
a sua aplicagdo se resumia a uma escola somente, dependen
do somente de uma dire¢do consciente, que soube valorizar
seus professores, oferecendo-lhes condigdo e orientagdo
para um trabalho, volto & dizer, pelo menos decente, na
queles momentos. Digo isto, porque j3 no ano seguinte tu
do iria por 3qua a baixo, com a transferéncia da diregao
e o eterno rodizio dos professores. Havia prestado concur
so de ingresso e escolhera aulas em outra escola. A compa
nheira de Educagac Moral e Civica ficara também com suas
aulas reduzidas, ndo sem antes ficar sob a ameaga de de
semprego. A debandada foi geral e, mais uma vez, caimos
no vazio. De minha parte, resolvia cém a afetivagio a mi
nha situag@o funcional, porém passava ao declinio profis-
sional com incrivel ligeireza. Os alunos, pelo que eu sou
be & que, até 78, houve uma evasdoc de, pelo menos, 500 de
les.

Concluimos com muita revolta que, assim
como os vocacionals, os experimentais e aplicagdes da vi
da, também atudramos “particularmente”, sem possibilidade
de estender essas experiéncias para toda a rede piiblica
de ensino e que, portanto, ndc podiamos avaliar realmente
os métodos empregados, embora tivessem sido sempre apro
veitados, oportunamente, pela rede particular de ensino
que di ao menos as condig¢des bdsicas para a atuagdo do
professor, ou melhor, exigem que sejam bons profissionais
garante a maioria egressa dessas experiéncias na rede pi
blica (vide cdpia da publicagdo do boletim n? 6 " ao
SERASP) .



No entanto, o declinio da minha atuagdo
nas escolas, precisamente mais tré@s, a participagido como
banca examinadora no concurso de 1ngfesso ao magistério; a
busca de uma pds-graduvagdo (haveria agui talvez, algumas
observagdes sobre a realidade universitiria), levaram-me a
aprofundar e dirigir a minha consciéncia critica, a enxer-
gar os problemas de metodologia de ensino, nao mais isola-~
"dos, mas inseridos na questdo malor da polItica educacio-
nal do pals. Isto pode ter se dado, no inicio, de uma for-
ma talvez simples ou ingénua, porém, agugada nos movimen
tos grevistas de 78/79, onde pude crescer novamente, recu-
perando um pouco de minha dignidade profissional, melhores
condigoes de vida e trabalho.

Acredito que a busca de um método sS pode
rid surgir dessas lutas de categoria, porgue a aplicag@o
deste ou daquele mitodo implica no grau de "compreensao"da
realidade, como dizia o professor Covian, o que nos leva a
uma pratica efetiva como educadores, numa agdo conscienti-
zadora do homem enguanto ser histdrico, social e politico.
2A18m do que, pude observar durante as greves, que agueles
professores que atuavam politicamente bem, ‘tinham  tambdm
boa atuagdo em suvas escolas, cuidavam de sua formagao inte
lectual e profissional, mesmo dentro do limite imposto pe
las 44 aulas semanais e um saldrio irrisdrio. Basicamente
o que leva a agir assim & que seu interesse pelo aluno vai
além desse aluno, e estd no fato de té-los como seres para
além do seu papel social de aluno, condigdo dada pela esco
la.

Sem o pedantismo das citagdes, sO me cabe
reproduzir aqui o que diz Antdn Makarenko: "Acho que 2 edu
cagdo & a expressdc do credo politico do pedagogo e que os
conhecimentos que ele possul cumprem apenas um papel auxi-
liar. Apresentem-me todos os métodos pedagdgicos que quise
rem. Ndo serei capaz de fazé-lo, alguém que j& venha sendo
anteriormente um reacionirio”. '

gm abrago
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