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Elite e Desprestigio

Quem sabe fala; quem ndo sabe cala. 0 uso ' da pala
vra estia vinculado, muitas vezes,. ao d0m1n10 do conhec1mento.
Outras, & considerado menos valioso que o 51lenc10‘ "calar é
ouro" (1). Certo € que nas sociedades democratlcas at demo-
cracia se exerce atraves do uso da palavra._ Tomar a palavra-
- td@o pouca coisa - pcdc. cntretanto, ser menos indcuo do que.
parece. Com a palavra se faz e se desfaz. . '"Dar a pal;vra".
€ coupromisso de honra.

Neste contexto, as pessoas que pela profissdo- fa-
zem mais uso da palavra teriam um maior poder de dominio so~
bre a situagdo e, por extensdo, sobre si.e sobre os. outros.:

Seria o caso, por exemplo, de advogados, de p011t1cos,'” de
padres, de jornalistas e escritores, de artistas, .de profes-
sores. Isto &, seria o caso da chamada inteligéncia. Ela

teria status de elite, dentro da sociedade. 'Pélo-meﬂos" de
elite intelectual.

0 professor universitdrio ainda tem este estatuto._
Até a década de 50, per1odo de construgao do pals, "‘no E pos—-
-guerra, o professor secundario ainda era elite. Até 1a era

nobre ser professora primaria e normallsta ainda era respel—
tada.

A valorizacdo do saber, heranca do;ideélismo,_somg-
da a imagem romidntica do autor ou artista.como seres superio’
res, inacessiveis e incompreendidos, deve ter contribuido pa
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Ta- construlr a 11usao de elite atrlbulda ao. professor. Com
certeza esta ilusido foi fomentada pela relagao HGCESsarnadeS
‘ta elite com os-sistemas politicos dentro dos quais viviam
e agiam. No século passado, 3 medida que foram preenchidos
quadros no Bfasil récentemente independente de Pdrtugal, o
favor -da. ndmeagéo e do salirio devem ier'servido'ﬁara coﬁfig
mar o valor social do prof1551onal 11beral."Mas os _tempos
passaram e mudaram e os quadros foram se preenchendo. 0 au-
méntb de oportunidades de formagao aumentou na mesma medida
a quantidade de profissionais formados. Passada a fase da
selecdo automdtica, em que bastava formar-se para ter um pos
to, surgiu,a'“selégéo dos melhores" para cargoé melhor remu-
nerades. De selegdo em ilusdo o professor; figura respeita~
da sobre muitas da sociedade nos séculos passados, passou  a
ser mais acabadamente um instrumento nas mios do- 31stema.

Esse desprestigio profissional, diretamente vincu-
lado 8 ma remuneragido € a inséguranga, levou & uma violenta-
gao profissional. Um professor de primeiro e segundo graus
precisa dar hoje pelo menos 40 aulas semanais para - suprir,
com ¢ seu salario, as suas necessidades deisobrevida pesso-
ais e familiares. Poder-se-ia dizer que o professor passou
de elite a trabalhador. Mas ndo & s6 isto. A sua realiza-~
cdo profissional,pessoal e objetivamente, passou a ser menos
digna e completa que a de um trabalhador, uma vez que seu tra
balho n3o se limita - ou ndo deveria limitar-se as horas-au-
la. Precisa orientar seus alunos; organizar seu curso junta
mente com 0s colegas; corrigir trabalhos e provés;' préparar
suas aulasem.casa; estudar sempreﬁ estar informadb e atuali-
zado. Um comerciario trabalha, segundo_a lei, 45 horas semg
nas. Um'operﬁrio também. Um professor queldﬁ 40 horas-aula

-trabalha, em verdade, 80 horas por semana. Quem di mais de
60 horas-aula semanais (ja hi desses neste ano de graga de
1980) deveria trabalhar 120 horas semanais para ‘cumprir com
todas as tarefas complementares a aula. Portanto, precisa-
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ria trabalhar 24.horas por -dia durante 5 dias por semana.
Sem c6htar qﬁe o .professor se atomiza na corridg de um local
de trabalho a outro e na multiddo de alunos que passa a ter,
sem tempo para conhecé-los.

0 aviltamento profissional do brofessor ocorre mnos
3 graus. Ninguém fica impune. Afora uns poucos, cujo pr1v1
légio (tempo integral) &, a rigor, um direito do prof1551o-
nal e um dever da escola. E & condlgao sine qua. non para
que o_ﬂocenté - na maior parte'dos_casos de tempo-'_1nt9gra1
ele & professor universitirio --prepare e dé ‘aulas, oriente
alunos e teses, prepare seus préoprios trabalhos e os publi-
que, atenda Es_necéssiﬂades burocraticas, etc. -0 direito e
a necessidadé de dignidade e -plena realizagdo pfofissidnai'fo
ram confundidos com privilégio. . O que ocorre & que o traba-
lho relacionado & estritamente o da hora- aula. como se o pro
fessor fosse um computador, cujo programa existisse de uma
vez por todas a partir do diploma, programa perfeito, comple
to e acabado, bastando aciona-lo no momento exato e privile-
giado da aula. '

Mas por que se procura atribuir - pelo menos ao
professor universitariec - o estatuto de privilegiado? Por~.
que comparado ao operario ndo especializado ele tem um nivel
de vida melhor; sua roupa, seu carro, sua casa. ‘E como ter
acesso ao saber foi no passado apontadolcomo privilégio ' -
porque émm chegava a ele - mesmo que a um saber relativo -
passava a participar de um outro nivel de vida - .passou-se fa
cilmente a atribuir ao fato de "saber" o privilégio econdmi-
co e social que hoje ndo mais existe. Com isto desvia-se a
atengdo do povo dos reais privilegiados do sistema. Neste
sentido o professor dos trés graus serve ao sistema como pa-
ra-choque entre as duas classes, entre o explorador e 0 ex-
plorado, servindo ac dominador como func1onar10, e, na _sué
fungio de "dono dq saber", ou de "dono da palavra em sala de
aula', faz o papel de dominador junto ao dominado-aluno, seu
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igual. Notamos que hia um desvio na forma como pode ser en-
tendido o professor em sua fun¢do, na medida em que tem o-di
reito e o dever do uso da palavra. - Ele parece um privilegia
do - e nao o é. Ele__ée cré privilegiado (pelo "saber"}sé;
que o.seja nem social, nem politicamente. Esta situagdo &
vivida em classe, na relagio do professor com o aluno.

.2 - Professor, aluno, saber: a relacdo defasada

A escola, na sua estrutura e hiérarquia, repete a
estrutura social na qual esta inserida. Sua estrutura e seu
comportamento sio conservadores. O diretor di ordens ao vi-
ce_ﬁue da ordens aos seu subalterno até chegar ao professor,
de um lado da vertente, e até ao funciondrio, do outro. 0
professdr,_cﬁja profissdo s6 deveria ser exercida em liberda

de e sem.coergdo (ja que profissional liberal - e, pois,cria
'tivo], € tolhida vpor esta hierarquia. Trabalhando para uma
empresa pfiyada, & empregado da empresa (escolar particular),
quando ndo diretamente do aluno, que sabe que seus pais fi-
nanciam sua promog¢ac, direta ou indiretamente. Isto condena
o professor a aprender técnicas de ensino, que se configuram
como '"modernizagdo', portanto como progresso. Na verdade
constituem "Ersatz' de evolucdo ou de modernizagio, porque
a Unica evolucdo possivel, afora o continuc progresso do co-
nhecimento e da reflexdo sobre o mundo circundante, deveria
apontar para um compcrtamento do professor para com o aluno,
que elimine as. formas conservadoras e cristalizadas.do - po-
der. Porque na sala de aula o professor & autoridade maxi -
ma, que julga, promove, reprova, tem o direito a palavra.Ele
.cria uma situagdo microcGsmica, uma mini-sociedade que imita
a outra, externa, na qual -existirao quadros em que serdo clas
sificados. os alunos, em uma hierarquia que leva pelo menos a
ilusdo da formacio de elites. O saber - do qual a elite in-
telectual & o apice - & convertido em marca de classe social.
Escamoteiam-se as verdadeiras classes sociais através das

72



"classes do saber" Sentimentos de- 1mpotenc1a ou de. poder,
de doc111dade ou de revolta estdo voltados para.um. -ﬂ'objefo
-0 saber, ou mais proprlamente, para o texto que contem ]

saber - como se fosseé ele um fato social em si, ou uma clas~
se.

~Algo estd errado; e .precisa ser mudado: & a rela-
¢do entre o professor e o'éluno, bem como a relagido entre o
professor e o_séber, e 0. aluno e 0 saber. Isto é,'é preciso
desmitificar estas relacdes. '

So assim elas se tornardo-acessiveis. A "diferen-
ca' que existe entre prqféssor e aluno & a de fungdo. E . ela

€ marcada pela relagao do professor com o saber - e com - ©
texto. Na medida em que o saber se torna objeto do. . desejo,
que acena e foge tanto ao professor como: ao aluno, ele se

tornard transparente e acessivel. E o aluno ira - quere—lo
busci-lo, fascinado e ansioso ndo pela pfomqgéo,'nem pela
classe na qual ingressa (8 curioso que se usa a mesma. pala-
vra para o nivel de escolaridade e o nivel econdmico e soci-
al). Mas quantas vezes o saber nao foi apfeseptado como ﬁé-
go acessivel a poucos! "Vocés ndo vido consSeguir entender is
to. E preciso ter mais éxperiéncia,_mais.vivénciaﬁ,' _foram
frases que ouvi quando aluna. (Isto, quandd o sabér nio &
censurado: ''Vocé ainda nioc tem idade paraiis;o.")' 0 saber.
que se apresenta inquestionével ~ saber absoluto - se mitifi
ca a si mesmo, parecendo ser tanto mals inconteste" quanto
mais inacessivel. E o domlnado - dominado pelo saber-do ou-.
tro - aceita as regras do jogo tdo plenamenté, que passa a
~identificar saber e opacidade. E, como dizia o ﬁarrador de

"S.Marcos": “foo] a populagao do Calango-Frito nido se ed;—
" fica com os sermdes do novel paroco Padre Geraldo ("Ara ‘to-
do o mundo entende .. .") e clama do defunto Padre _Jeronlmo}

"que tinham mu1t0 mais latlm LT (D)

" A relagao do individuo com a cultura passa a Ser a
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relagdo sua com a alteridade. O individuo, a partir de quan-
do entra na escola, estara sempre defasado. Perpetuamente
dominado pelo ‘saber do outro, o aluno estia na posigdo do opri
mido, tanto frente ao.professor, como frente ao saber - ou
ao texto. Quando, por um passe de migica,que & a-passagem de
aluno a professor, ele esta do outro lado, sera facil assu -
mir o papel do opressor. Sem, contudo, forcosamente, ter
resolvido o problema da defasagem. E que o recente profes-
sor nio se.sente com direito a pélavra, por inseguranca. Pais
nao € que como aluno ele nunca teve este direito? Nio & que
a palavra, mitificada como saber absoluto e eterno, lhe foi
cortada? 0 professor.recenté saber que sabe pduco - o tan-
to qué foi‘possiyel aprénder nos anos de escolarizagdo. E,
no entanto, ele tera que assumir a palavra por. profissdo. In
seguro, o ;rdfeSQOr (que nio aprendeu que todo saber é rela-
tivo e que ele se faz a medida que se da) usari de um Te-
curso: & aceitar o papcl de opressor, mitificando a sua pa-
lavra, radicalizando o seu saber, criando dicotomias entre o
saber e a ignorancia. Sua palavra dogmatica oculta insegu -
ranga. Atitudes e palavras autoritarias transformam o saber
do professor em aigo inquestionavel. Para maior seguranca o
saber sera opaco, inacessivel, impenetravel. Para npenetra-
-lo hd cancelas, que s3o as etapas do ritual de iniciagdo:as
provas, festés, a avaliagdo e com eles a passagem de uma eta
pa a outra. Hi ainda outra forma de adquirir seguranga e
dogmatizar a palavra: & assumir o papel de reprodutor de tex
tos, de técnicas, de informagbes restritas, quigd - superfi-
ciais. Neste caso o professor podera até "brincar de haver
rompido as normas (3). Poderd até promover o “ensino centra
do no aluno', em que "sd se discute o que todos querem /.../.
Mas esta & uma ilusdo de liberdade'. (3) O dirigismo e ma-
nipulagao ficam claras na anedota do molequinho do jardim da
infancia:

Tia! Hoje a gente vai ter que brincar de novo do
que a gente quiser?
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Este dirigismo ndo nomeado adequa o individuo para
a dominagao-. Brinque-se do jeitQ'que“se quisef..qénﬁanuaqne
nao se questione sobre por que brinéamoé,.'para que;comiuwm{
quando, onde, quem mais -brinca, contra quem,etc. [4]. £  uma
atitude que tendea eliminar a figura do educador  Mas ":6_
educador "enquanto um dos sujeitos que conhecem,’ g 1nd1$pen—
savel a pratica pedagdgica, que s se- completa, contudo,_ na
medida em que tem, de outro lado, o outro sujeits do Seu co-
nhecimento, que & o educando.™ (5) '

3. 0 professor universitario e a tarefa educador-educando

Neste quadro, o profeésor do 3¢ grau'&indagdﬁé:nﬁo
‘0 queira, dentro da dicotomia do conhecimento e da .ignordn-
cia, tende a considerar-se elite dentro de sua classe profls_
sional. E tanto na p051gao -de quem tranSmlte conhec1mento -
como até mesmo quando se empenha em consc1entlzar pode fa~
cilmente cair na atitude autoritaria, que, -ainda ‘que ele ndo
tenha intengdes autoritirias, tem um resultado tolhedor, cOg'
servador, intimidador.

0 autorltarlsmo manlquelza o mundo em capazes e in
capazes, que & uma das formas do sistema . justificar a_qmeg
sdo. Desta relagdo assim maniqueizada n3o brota uma ﬁoi?n@{
ginalizam-se todas elas. o o o

O professor de 3° graﬁ n5b é apenas um '‘cientista’.
E um docente - e como tal um educador; também.jfsalse_enten?.
dendo como educador deixara de usar os meios gdmo fins (6).
S6-assim poderd reinstaurar a priatica do educador-educando e
do educando-educador. Para tanto o docente devera por em pra
tica "uma certa teoria do conhecimento" /.../ o que .coloca o
problema de perguntar 0 que € conhecer, como conhecer, em fa-
vor de quem, contra quem, etc.”" (5)

Em que consiste esta teoria do conhecimento? Como
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se di a pritica diddtica do educador-educando?

Recursos como seminarios, ou painéis, onde se _ di
a palavra aoaluno, ainda nao constituem senao técnicas peda
gbgicas. A tarefa educador-educando (vide nota 4).sé cumpre
na medida em que o educador e o educando adquirem sua voz -
o que ndo & idéntico a ter direito & palavra. A voz & uma
pfadugio pesSoal; a palavra consiste tantas vezes épenas en
reproducao de informagio.

4. 0 lado feminino

Tenhamos em conta ainda que a maioria dos docentes
de 1° e 29 graus e boa parte dos de 3° grau sao mulheres. Re
tomemos um pouco a recente consciéncia das muiheres de sua |
marginalizagdo enquanto tais no processo de preenchinento de car
gos de poder. Esta tradigao ancestral de dominagao sobre a mu-
“lher certamente ndo deixa de ter o seu papel no quadro. ge-
ral da relacdo defasada entre professor e saber - profes-
sor e aluno.

Primeiramente seria preciso perguntar-se por . qué
esta afluéncia de mulheres nesta profissdo? Cada vez mais,
na medida em que a profissdo & mal remunerada na docéncia de
1° e 2% graus, ela se.torna aceitivel s& como "bico", como
complemento de orgamento - o que & entendido, provavelmente,
pelo empregador, cnmoltafefa de "quem ndo tem mais o que fa-
zer". No mercado de trabalho geral, o magistério tende a
ser entendido como secunddrio, e tipico de uma fungdo subal~-
terna - de dominado e servigal - isto &, pelo menos até cer-
to ponto, de fungdo maternal. Além disto, a mulher, por ser
dominada ha séculos e ter aparentemente aceito por tanto tem
po a dominacgdo, melhor se adequaria para o ensino - entendi
do como confirmagao e manutengao do status quo. Encontran-
do~se dominada, a mulher ndo achou ainda a sua voz (salvo ex
cecdes). Isto &, como diz“Ffahcesco'Alberoni, a2 mulher ain-
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da ndoc tem uma cultura propria, uma filosofia propria.. Sua
voz estd recoberta pela'culéufﬁéé'éompqrtameﬁtés masculinos;
Para se impor, a mulher emprestou também modos  masculinos,
tais como o autoritarismo registrado na &nfase do- diséursg.
no tom da voz. SO que na mulher estes modos sao vistos cpmq
agressivos, porque ndo. correspondem i imagem que faz da. mu?
lher a cultura masculina. (Quando a mulher nao é'ferﬂa,'sﬁg
ve, submissa; obediente*é ddcil; engajada e servidora dos in
teresses masculinos, ela & facilmente destruida na medida em
que é caracterizada pelo seu ‘lado humano - imperfeito como em
todoé'ps seres, também os de sexo masculino. Assim, "indivi
dualizando-se" alguém, se minimiza 0 valor de seu cohbpéimeg
to, de spé§ idéias e posigdes, de sua atuagio). =0.fPfOFe$50
"de "individualizacdo", perda de credibilidade do outro, ocorre
também com homens. E que o bindmio submissdo e mulher se es
tende para submissdo e pobres, ou mais genericamente, submis
sdo.e ‘'dominado. Como diz o poeta: ‘'vence na vida quem diz

Até agora vimos que:

a) o professor atomizado e profissionalmente degradado per-
deu sua voz;

b) a "individualizagdo" da palavra e do outro € uma forma
de minimizacdao dos valores da consciéncia e do conhecimen
to;

€) marginalizagdo no processo de pensamento e do conhecimento,

o individuo passa a ser um mero reprodutor de textos e
de técnicas;

d) a inseguranca individual decorrente deste elenco de-carac
teristicas assegura a impossibilidade de recuperagao . da
voz,

e) todo comportamento autoritdrio tende a ser dogmdtico e ra
dical, servindo para reforgar inseguranga, auséncia .. de
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roz,_comportamentos meramente reprodutivos, marginaliza-
¢d3o, opressao.

0 -aluno tem os mesmos componentes. Com uma .vanta
gem. Os males da.opressao € do Sistema_de_reﬁrodugﬁo se en-
contran -em estigio inicial no jovem, de modo a r7p se -~ achar
ainda cristalizado.

‘Qual € a saida?

5. Literatura ¢ desvendamento

A literatura € sempre apresentada como forma de re
flexdo ‘sobre o mundo. Dentre as iridiscéncias dos momentos
de Teal ‘captados pelo texto, escapam brilhos gue apontam pa—
ra uma melhor compreensdo de fenomenos do real, e mesmo pafa
6aminhos-novqsu' '

Kafka escreveu um conto que nos parece especialmen
te belo e cristalino com respeito ao processo de aprendiza-
gem, ao saber, d relagdo entre o aprendiz e o instrutor. Tra
ta-se de “Relatdrio para uma academia". Neste conto Kafka
apresenta o discurso de um macaco na sua trajetdria da liber
dade para-a servidio. E um compromisso aceito pelo macaco,
uma’via e n3ao uma solug3o, em busca da liberdade perdida. Na
busca de um caminhozinho para a liberdade confiscada, ele
atinge a forma mais desénvolvida do novo estado - o ‘estado
de ser humano. ' Esta nova forma de liberdade esta distante da
libefdade-primeira,_de macaco. ' E & imitagdo ‘que o ajuda a
atingir este estdgio de desenvolvimento. O compromisso paré
chegar até ali & explicito e & razdo de orgulho- tanto que
0 ex-macaco sé -encontra na situacdo de fazer o seu relatd-
rio a um piblico da Academia, ilustre piiblico de senhores dou
tos. Seus companheiros de viagem, no trajeto que fez depois
de ser. arrancado de sua terra, eram marinheiros. Fez a.vig
gem enjaulado. Seu aprendizado deu-se por imitagdo e levou-
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-0, ele o repete, ndo @ liberdade, mas a uma situagdo um pou
co melhor que 'a da jaula.  Seus professores sio homens. '_0
aprendizado inicial.é de automatismo e vicios (bater nos joe
lhos, beber, fumar). .

‘Reconhego no macaco um autdctone arrancado de sua
cultura e meio, encarcerado, humilhado, isolado. Ele_ﬁerdeu
a liberdade e as raizes. Sua:marginalizagéo e umfpduqa cbf%
rigida, mas apenas corrigidh na medida em que eie atiﬁge'f'a
elite do novo grupo social e cultural no qual se encontra.
0 preco & a perda até dos vestlglos do - que- f01, macaco e 11—
vre. E a aculturagdo. E outra forma de prisao: a do com-
promisso e a- substltulgao de .uma voz pela do “homem :1V1llza
do'", = S0 uma personagem recorda ao macaco- relator (narrador)
seu passado, sua cultura,-sua 11berdade"e uma macaca ﬁsem1-
-domesticada, cujo olhar erradio o perturba. L

Esta € a dnica figura feminina do relato g'ﬁﬁéfece
s neste paragrafo, no fim do relatérib'é no fim'da.trajétﬁ—'
ria do macaco ao homem - e ai, em um salto, de homem sem qug
lificativos para homem culto - que faz relatdrios em_aéadémi
as. A moite a macaca & objeto sexual e, pois, n3o incomoda.
De dia € que seu olhar semi—domesticado'assusta. Porque;lém
bra ao ex-macaco uma voz, um ser pérdidoé.'-Leﬁhrafanm1Uum€-
mente a domesticagdo e a liberdade. Esta 'semi-domesticagdo
da mulher aponta para um nﬁcleo_dE‘re;isténcia _incanscieﬁfg
e intuitivo, de forgas também elas intuitivas e. inconsc;en;_
tes. Kafka ndo registra mais que a inquieta@io-due;a ‘semi- .
-domesticada macaca produz no companheiro. Esta inquietacio,
contudo, estd presente. Reside em algo intuitivo e inconsci
ente que levou a macaca (cuja origem e trajetoria nao & comu
nicada no conto) a nio se domesticar tdo bem como seu compa-
nheiro. E, no processo de pseudo—libeftagiﬂ resta um olhar
- e $0 um ~ para os valores perdidos. O olhar acusa e lem-
bra. E, neste sentido, "um grito parado no ar"
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"0 Relatdrio para uma Academia" apresenta um mundo
de homens: os senhores.da Academia, os marinheiros, o maca-
co. H3 violéncia, prisdo e compromisso. Hi domesticacdo co
mo pratica necessaria. Em meio e no dpice da domesticacio
(que seria também o apice da liberdade - a macaca s& surge
no conto quandq 0 ex-macaco ja atiﬁgiu o status de cientista
e pensador) .est2 uma figura feminina que, apesar de ser usa-
da como objeto sexualg'apesar de ser fémea e fémea doméstica,
apesar de estar isolada de outras fémeas (& a Gnica da narra
tiva), e do processo dominante, da cultura dominante; apesar
de ser muda - péla sua condigdo - guarda em seus olhos o pa-
trimonio inquietante das raizes. Ainda & mudo e indiscivel.
Mas, na medida em que nio foi integrado pela cultura dominan
te masculina, acena com uma voz. Leio que nas fimbrias do
feminino existe algo que pode e deve ser mantido, para que
assim possa se manifestar esta voz.

6. A recuperacao da voz

0 problema € recuperar a voz perdida. Como? Reco-
nhecamos o perigo virtual que se encontra na necessidade de
ter um compromisso de imitacdo e domesticacdo para chegar ao
nivel da "elite". Compromisso assumido na busca da liberda-
de e da cultura propria - perdidas. E como o mais alto ni-
vel a Que se pode chegar neste caminho. A saida, para a qual
aponta o texto de Kafka, a Gnica em que ndo haveria  apenas
um processo de aculturagao; se localiza no feminino. Nio na
submissdo feminina, mas na sua meia-submissdo. No intuitivo.
E no inconsciente. Do "Relatdério para uma Academia' emanam
propostas tais como preservar a desconfianga, a falta de ori
entagdo, a par do logico e caminho orientado; manter os olhos
voltados simultaneamente ﬁara o saber e o ndo saber proprios;
ter consciéncia das origens.

Do ponto de vista do ensino, o professor buscaria
o conhecimento no cotejo entre a intuigio e o real - o con-
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creto - com o interlocutor,. seJa ele aluno, colega ouvinte..
Seria o caso de despertar o conhecimento - 51mu1taneamente
em si e no outro. Algo mituo e inquieto - e_inquietanté‘ E
verdade que o oprimido ndo sabe que perdeu sua voz e nio sa
be que & oprimido pelo saber do outro, ou até mesmo .pelo sa-
ber que julga que 0S outros esperam de si mesmo. Por ndo sa
ber .disto & que ndo avanga. Mas o saber de quem sabe mais
também terd horizontes novos i medida _ que se deselitiza.
Deselitizando. eliminam-se formaé-de pPressao que perpetuam o
poder de um individuo sobre o outro. Libera-se a si  mesmo
de r6tulos e posigbes pré-fixadas - e assim se di voz a  si
mesmo € ao outro.

"Ah, mas, entdo, do sobredentro de minhas idéias -
do que nem certo sei se seja meu - uma minha voz, vozinha for
te demais, de td3o fraca, suministrou um cochicho. Foi. Em
tdo curta ocasiio que teve, essa vozinha me deu aviso. Ah,
um recanto tem, miGdos remansos, aonde o demdnio ndo conse-
gue espago de entrar. Ent3do, em meus grandes palacios. No
coragdo da gente, & o que estou figurando". (8).
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NOTAS

1 - Ainda que esta seja alinguagem do dominador.

‘2"~ 'GUIMARAES ROSA, Jodo. "S. Marcos", in Sagarana,Rio de Janeiro,
. José Olympio, 1964:236. -

3 - Branddo, 1979: 21.22

4 - "Para mlm nao; para_ mim o educador, enquanto um dos su-
" jeitos que conhecem,& indispensavel a pratica pedagdgica,
que so0 se completa, contudo, a medida que tem, do ou

tro lado, o outro sujeito do conhecimento, que € o edu -
cando. Por isso mesmo, entao, € que o educador &€ o edu-
cador-educando /..."

Freire, 1979, in Leite, 1979:59

5 - "Em lugar de nos cOmprazermos no manlquelsmo apaziquador
de certas dicotomias, nas quais tanto a ignorancia quan
to a verdade ve, de_fora, tanto o mal (a opressao) ‘quan-
to o bem (a 11beragao) também vém de fora, n3o seria ma
is rica uma pedagogia que levasse a sério o fenomeno da
consciencia contradltorla’“ Chaui, 1980:37) "Nao se tra
ta de um espontaneismo aguardande que cada um fagca quan-
do puder e como puder a autodescoberta de suas contradi-
cOes; trata-se apenas de uma pedagogia capaz de ¢riarcon
digaes (o que pode ser obra tanto dos aluncs guanto do
professor quanto de todos) para que a .descoberta possa
acontecer". (Chaui, 1980: 38).

¢ - Freire, 1579, in Leite, 1979:59
7 '~ -Tragtemberg, 1979: 81
8 ~ Rosa, 15963: 443
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