“Gramética e Literatura:
Desencontros e esperancas'’

‘Gostaria de comegar uma reflexdao sobre en
sino de lingua e literatura, relembrando que,
no meu tempo de estudante.de qinasio e colégio,
literatura brasileira, literatura portuguesa e
lingua portuguesa faziam parte de uma discipli

-na denominada portugués, Al se lia, ai se redi
gia, al nos informavam dos saberes ja existen-
tes a respeito da literatura {especialmente a
Histéria Literdria, a Retdrica e a Poética tra
dicionais) e da lingua (a gramdtica normativa) .
Mas,]apésgr de reunidas numa mesma disciplina
e na mesma figura do professor, a linqua e a
literatura permaneciam como dois campos separa
dos, didaticamente distribuidos em horirios aji
ferentes. Hoje a separagao se acentuou,pois da
disciplina de comunicagao e expressgé, no pri
meiro grau, nao faz parte a literatura que sb
véi_entrar no ptdgrama de 29 grau,entendida co
mo. Histdoria Literdria ou apresentagdo de auto-
reg;g:obfas éxigidos no vestibular. No primei-

ro.grau, o que acontece & a entrada esporadica
de. um ou outro livro, ou de fragmentos, e o do

minio dos chamados para-didaticos.

Ontem, come hoje, dificilmente_conseguia—
mos 1ntégrar o estudo da lingua e o estudo da
literatura. Sempre as aulas de lingua tiveram
a tendépq;a a se.concentrar na'gramética, estu
dada abstratamente, através de ekemplos soltos,
de frases'pré-fabricadas sob medida para os fa
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tos gramaticais a exemplificar ou'a exercitar.
As vezes, pretendendo tornar a aula de gramdti
ca mals interessante (e duplamenie dtil, ilus-
trando os seus alunos) o professor trazia (ou
traz) um texto literdrio.para nele nos exerci-

" tarmos na busca de oragdes subordinadas ou de

substantivos abstratos. Também era (e &) fre~
qﬂente a utillzagao de enunciados pescados cd
e ld em contos, romances ou poemas de escrito-
res consagrados para transforma-los, como a
propria gramitica o faz, em norma ow, ao con=
tririo, em exemplos das éxcegaes pefﬁitidés '
porque provindas da pena de uma autoridade (o
autor famoso). B

A questao que se coloca & se essa separa~
¢30 & inevitivel, enquanto exigéncia da pré-
pria escola com sua compa;timéhtégéo artifi-
cial do saber ou se haveria outra maneira de

" ensinar lingua e literatura de modo a dinami -

zar e relacionar organicamente-as duas. E, ha-
vendo possibilidade'deitfansformar‘o ensino de
comunicagao e expressaoio qué .isso mudaria? O
que ganhariam os alunos, os profeskores, a es-
cola ou a sociedade com essa mudanqd? 0s -alu-
nos aprenderiam mais ou melhor a lingua e lite
ratura? ' ' ' :

8ao questoes que nao é poséivel responder
sem nos aprofundarmos um pouco no que entende-

mos por literatura e por lingua. -
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Nos Gltimos vinte anos, com o aprofunda-

mento dos estudos de Lingliistica e de Teoria

Literaria, tem ficado cada vez mais claro para .

todos nds que o material com que trabalha a 1i
teratura & fundamentalmente a.palavra e que ,
portanto, estudar literatura & também' gstﬁdar
lingua e vice-versa. Esses mesmos estudos tém-
nos demonstrado que 0 uso literdrio da lingua-~
gem & um entre os varios outros possivels e
que, mesmo quando utilizada em sualfuncéo domi
nanterente referenciél, na comunicagao de todo
o dia, a linguagem percorre registros diferen-
tes, dependendo das circunstancias concretas
dos falantes e ouvintes, sendo a norma culta,
ensinada pela éscola, apenas uma'possibilidaQe
entre outras do seu uso. Finalmente, a Lingﬁig
tica nos alerta para a especificidade da linr
guagem oral e da linguagem escrita, cada qual
com suas proprias normas, questdo, alias, com
gue'a literatura sempre se debate quando tem
de resolver a maneira mais verossinil de gra-
far a fala de seus personagens, em sintonia
com a sua situagdo de classe, sua cultura, sua
idade, etc... Atentos para essas distingdes,os

lingliistas se perguntam mesmo 0 que é ensinar
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portugués, se ndo & meramente ensinar . o padre

nosso ao vigirio. Isto &, em que medida e em

que sentido podemos .ensinar a lingua materna a

pessoas que a utilizam com todo o dominio ne-
cessdrio para se expressar e se comunicar na
sua vida quotidiana? £ ensinar a norma culta ?
£ ensinar a lingua escrita? £ ensinar o falan-
te a perceber (para situar-se inclusive social
mente) os diferentes niveis, registros ou usos
da linguagem que ele como falante natural da
lingua portuguesa pode dominar?

Por outro, 1ado os professores de comuni-
Caéao_e expressdo, inconformados com o bizanti
nismo dos programas oficiais, tém freqlientemen
' a dicotomia
o traba

atraves

te tentado superar, na pratica,
linqua/literatura, buscando integrar
lho com a’ linguagem em sala de aula,
da leitura ou producao de textos que levem ©
aluno a assumir critica e criativamente a sua
funcao de sujeito do discurso, seja enquanto
falante ou escritor, seja enquanto ouvinte ou
leitor -- intérprete.

"H& uma espécie de intuicao por parte de
alquns professores mals inquietos de que a su-
peracdo dessa dicotomia concorre para desenvol



‘ver a riqueza de possibilidades do dizer como
predicar, formar e apresentar pelo discurso,um
‘ponto de vista (a expressio & de Alfredo Bosi,
0 SER E O TEMPO DA POESIA, capitulo
‘“discurso").

"Imagem,

Mas essa intuicao e egse desejo de mudar
freqlientemente esbarram com o peso da tradigdo,
a imposicdo dos programas a cumprir ou mesmo
com as justificagOes tedricas do ensino tradi-
cicnél_da gramatica como fundamental ao domi -
'hic da fala e da escrita ou como forma ohjeti-
'va de_combrovar uma'produgao, um progresso, um
.éc&mulo de informacOes perfeitamente mensurd-
‘vels e notiveis no trabalho do estudante.

" Em 1977, um grupo de professores da Uni-
}érsidade de Sao Paulo, da Unicamp e do nivel
médip, preocupadbs com a desvalorizacgdo dos.eg
tudos humanfsticos na sociedade atual, com as
dificuldades de expressao escrita e oral dos
dlunos, com o baixo nivel das redagoes no ves-
#iﬁular e outros sintomas semelhantes da crise
educacional, tal como ela se di na nossa area
especifica, de professores de Letras, resolveu
criar uma associagao que, reunindo professores
dos trés niveis, pudesse constitulr um espaco
de troca de experiéncia, reflexdo, debate e
busca de solucoes dos problemas enfrentados no
dia-a-dia da sala de aula, Nas discussdes que
‘pfecederam a criagdo da atual A.P.L.L.(Associa’
¢ao de Professores de Linqua e Literatura),umal
das dificuldades iniciais foi encontrar um no-
me que abarcasse a generalidade dos seus asso-
ciédos: professores que trabalham com os tex-
£os e a linquageh em qualquer nivel.Inibialmeg
te propinhamos que se chamasse Associacio e

Professores de Literatura, mas ai os colegas

‘gamos ao nome atual que mantém

"do secunddrio reclamaram que a literatura nao

havia no primeiro grau e sugeriram ‘que se cha-
masse Associagdo de Professores de Portugués .
Mas, além dessa nomenclatura ser anacrdnica, a
partir da lei 5.692 que rebatizou a disciplina
de portugués, chamando-a de comunicagao e ex-
pressao, agora eram os professores ‘universitd-
rios que se julgavam excluldos, @nquanto pro-
fessores de literatura, Tanto discutimos e che
a. dicotomia,
pois, embora canhestramente procurasse reunir
a lingua e a literatura, mantinha-as separadas.
Essa hesitagdo continuaria aparecendo mais tar
de (e até hoje),. nas ativldades-da'asséciaqio
(cursos, mesas redondas, péinéis, conferén-
cias...) que continuaram a separar lingua e 1i
teratura em salas, horirios e especialistas di
ferentes, embora o piblico -~ sempre reclaman-
te -- bem como os organizadores, continuassem
insatisfeitos com essa organizagio.

~ Nao tenho aqui a chave migica para a supe
racio da dicotomia, nem poderia pretender isso,

na medida em que as solugoes tém que ser pro-

curadas na pratica de cada professor,mas creio
que,.se a teoria ndo & tudo,'é indispensavel
para a transformagdo da prética a revisao ted-
rica do conceito de lingua e do conceito de 1i
teratura que somos habituados a empregar na es
cola, Em altima anéiise, isso leva a - .revisar
tambén a.prépria concepgao de saber dominante
nessd institﬁiqﬁo, da qual somos herdeiros as
vezes mais fiéls do que nds mesmos desconfia-
mos.

Em primeiro lugar, podemos distinquir al-
guras significagdes possiveis da palavra lite-
ratura. Ela pode ser entendida de diversas for
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mas (vejavse as exaustivas distingoea de Ro-
bert Escarpit em SOCIOLOGIA DA LITERATURA. por
exemple), mas aqui nos Lnteressam basicamente

estas:. |

como patriménio cultural.
2.-A literatura como sistema de obras, au
‘tores e piblico. L .
3. A literatura como disciplina
‘qmsémﬁ@hcmhﬁﬂﬁﬂgmmﬁ-

escolar

ria,..

4. Cada texto consaqrado pela crItica co-
mo sendo literario. .
5.-Qua1quer texto, mesmo nao consagrado '
com inten¢do literaria, visivel num
trabalho da linguagem e da imaqinaqao,
ou simpleamente esse trabalho enquanto

- tal. - '

Pode-se dizer que, tradicionalmente, a ex.

cola uti{liza a literatura na acepgao 1, 3 e 4
'que, de certa forma, sdo aspectos da mesma vi-
sdo elitista e ideolégica dos textos, transfor
mados'em ilustracdo .de um universo hierarquiza
do e iteis a repraduqao didatica dos valores
doninantes. ’

Na Europa, a Socialogia da Literatura ja
vem inventariando, ha. anos, os usos da litera-
tura na escola, pondo em evidéncia a sua fun-
éEo ideoldgica e seletiva e analisando o modo

como 0s manuais did5t1QOs apresentam autores ,
obras e movimentos literarios, censurando tre-
chos inteiros de obras consideradas nio edifi-
cantes para a juventude ou privilegiando deter
winada interpretagdo dos fendmenos literdrios
camufiada por uma pretensa neutralidade da his
~ toria que se quer cientIfica.
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1. A lige:atura.comc Instituiqio Nacional,

. No Brasil, esses estudos sdo ainda nmuite
raros. Recentemente o livro de Marisa Lajolo, .

‘US0S E ABUSOS DA LITERATURA NA ESCOLA (Ed, Glo-

bo, 1982) .analisa o papel doutrina;io-da lite~

'ratura-de Bilac, em grande parte escrita - para

a escola, -insistindo numa diferenga que seria
interessante aprofundar entre uma formagdo (ci
vica ou outra) Rela literatura e uma formagao

para a literatura. S
Sem prejuizo de um estudo da lite:atura

como sistema. de obras, auto:es e publico (aceE

.gao ng. 2], para o, qual se faz necessarie . uma

informagao historica e uma informaqao tecnica_
precisas, pa:ece-me 1mportante, aobretudo nos
primeiros anos ‘de "contato com 08 textos, exer-
citar a 1eitgra,g a escrita, para que a refle-

- xdo teérica e hiﬁtérica sobre eles se dé a par

tir de uma vivencia dos mesmos e do processo
que 08 qera- o trabalho criativo com a lingua-
gem, a_pratica_da expressdo livre. H3 indmeras
expefiéncigs.ﬁesse,sentido por parte dos educa
dores da,pgdaqqéiq Freinet que tém  nao . 8d
transformadd:§ ﬁfitica da leitura e da escrita
em sala de aula. como tem teorizado sobre ea
partir dessa pratica. (HA intmeras publicagoes
dos professores que integram o movimento Frei-
net na Franga e do proprio Freinet, ja traduzi
das para 0. portugues Ha tambem [ depoimento
de Roger Pavry em L' ENSEIGNEMENT DE LA LITTERA
TURE, Cerisy-la-Salle, 1969, Paris, Plon,1969,
que é uma hoa ilustragdo disso). '

Mqui se trata de uma utilizagao da litera
tura, fundamentalmente, na acepqao ne 5, isto
€, cono trabalho com a linguagem. A partir de-
la, o ensino da lingua e da literatura,integra
das numa mesra pratica, se faz possivel j& - n



altura da alfabetizacao ou mesmo antes dela,
pelo gosto de contar e ouvir histdrias, pela
brincadeira com as letras e os sons, pela in-
vengao livre do texto.

Essa concepgao mais ampla da literatura
nos leva a pensar nas possibilidades de uma e~
ducagio diferente daquela que a escola burgue-
sa propoe - critica e transformadora do modelo
, também,
como ja dissemos, uma outra concepgao da lin-

de sociedade que a sustenta, e supde,

guagem e da propria lingua, que transcenda a-
quela tradicionalmente dominante na escola,lde
instrumento cujo domlinio técnico asseguraria a
comunicagdo escrita ou falada.

A essa concepgao estreita da linguagem po
derfamos opor a de:Merleau Ponty (FENOMENOLO-
GIA DA PERCEPCEO) que a concebe como corpo do
pensamento ou espirito encarnado. Para o filo-
sofo francés, ndo hd um texto prévio que a lin
guagem simplesmente traduz, mas sentidos se
produzindo no corpo da linguagem; para ele,ain
da, "as palavrﬁs ensinam geu pensamento a0 eu
que as promuncia”, a expressdo vira um "vesti-
gio" e a 1déia ndo € "nunca dada na sua trans-
parencia,

- Assim, a linguagem ndo & nem simples emis
s3o de scns, nem simples sistema convencional,
como quer um-certo positivismo, nem tampouco
traducao imperfeita do pensamento,
de idélas mudas e verdadeiras, como a concebe
um pensamento idealista. Pelo contrario, ela @
criacdo de sentido, encarnacao de significacdo
e, como tal, ela a3 origem i comunicacdo,

A teoria da linguagem de Merleau Ponty
que tenta superar tanto o empirismo cientifi-

cista quanto o idealismo cartesiano, insere-se

'

vestimenta'

também o
corpo de modo a escapar ao dualismo- sujeito/ob

num sistema filosdfico que concebe

jeto proprio a essas duas tendéncias do pensa-
mento moderno. Assim, o corpo, na sua fenomeno
logia, se excede enquanto corpo, porque € espi
rito encarnado. Da mesma forma, a linguagem,en’
quanto significagdo se excede nos possiveis da
significagdo, '

Diz Merleau Ponty:

"H2 uma compreensao arot::a que nao & da
ordem do entendimento, ja@ que o entendi-
mento compreende percebendo uma’ exper1en
cia sob uma ideia, enquanto o desejo com

preende cegamente, ligando um corpo a um
corpo”.

ou

"A_sexualidade nao é um ciclo autonomo,es
ta ligado a tode o seu cognocente e agen
te",
ou

"Vida corporal e vida ps1qu1ca estao nUDa -
relagao de expressao reciproca". .

Essa concepgao erdtica do corpo estd mui-

to proxima de uma concepcdo ergtica da lingua-
gem. Como a sexualidade transborda do corpo, ©
signo lingli{stico vé-se excedido pelo sentido.
Como © corpo exprime a existéncla, a palavra
exprime o pensamento. O signo encarna a signi-
ficagdo como o corpo encarna a existéncia, nem
como pura matéria, nem como puro espirito. Por
isso a significacao irradia do signo como 2 se
xualidade, do corpo: "da regizo corporal que ¢
gexualidade
Por is

12 habita, mais especialmente, a
irradia como um odor; ou como um som".
so, a palavra é ambigua e tem seus implicitos
e suas manifestacoes obliquas: "o equivoco e
essencial 3 existencia humana, e tudo aquilo

que nos vivemos ou pensamos tem sempre muitos

. sentidos",
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O hemem ndo & sd cogitatio, a  linguagem
nao é sd pensamento. A linguagem,_éssim enten-
dida, ndo é automitica, mas intencional, nio
mero estoque de palavras {ou de regras), mas
um modo de usd-las, um trabalho. .

Mas ndo & toda e qualauer linguagem que
pode ser assim definida. Segundo Merleau-Ponty,

& somente aquela que ele considera originiria:
da crianca que inventa o seu dizer pela primei
ra vez, do artista e do filosofo que instituen
um mundo pela 11nguagem.

"Aquém dos meios de expressao . convencip
nais que 80 manxfestam 8 outrem ¢ neu
pensamento, porque ja sao dadas, e'\'il_i nin
e nele, para cada signo, significagoes,e
que, nesse sentido, nao realizam uma co-

" municagao verdadeira, & preciso reconhe-
cer uma operagao prlmord:sl da significa
¢ao, onde o exprimido nao existe a parte
da expressao e onde 0s signos, eles pro-—'
prios, induzem fora de seus sentidos"

0 artista restaura, sequndo essa visdo, o
original ambiquo e criativo da linguagem, con-
tra a tendéncia quotidiana de fixagdo do senti
do. £ nessa linguagem origindria que podemos

perceber, além de uma significacao conceitual

das palavras, uma sienificagao existencial,que
nao se traduz pela palavra, mas a habita, sen-
do insepardvel dela. Esse poder de expressao
da linauagem, a arte explora sistematicamente}
abrindo novas dimensdes 3 experiéncia.

Na medida em que a escola concebe o ensi-

no da linqua como simples sistema de normas ,

conjunto de reqras gramaticais, visando a pro-

ducao correta do enunciado comunicativo culto,
lanca mao de uma concepcao de linauagem como
mdscara do pensamento que & preciso moldar, do
mar para, policiando-a, domind-la, fugindo ao

risco permanente de subversao criativa, ao ris
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co do predicar como ato de invencdo e liberda-
de. Por isso, na escola, os alunos nio escre-
vem livremente, fazem redacdes, segundo deter-
minados moldes; por isso ndo ldem livremenfe',

mas resumem, ficham, classificam personagens ,
rotulam obras e buscam fixar a sua riqueza nu-

ma mensagem definida,

A questdo que se coloca, voltando ao {ni-
clo dag nossas consideragdes, é até que ponto
a separagao estanque entre ensino de lingua e

'ensino de literatura & necesaaria a separagao

didatica ‘das’ disciplinas, ou até" que ponto ela

& frito de uma concepgho estreita tanto da lin
gua quanto da literatura que permite damesticg
las em contelidos inofensivos & adequagdo do jo
vem & sociedade burquesa pela escola hurguesa.
Até que ponto inteqrar dinamicamente linqua e
literatura na escola pde em questao essa con-
cepeao, desvendando as possibilidades formado-

ras de um trabalho com a linguagem que abra no

vas alternativas para a escola e para a socie=
dade? Mais do que isso, até que ponto  também
se a literatura pira de ser mero veiculo de
conteddos gramaticais ou outros e a lingua dei
xa de ser mero sistema de normas a decorar, e
se integram dialeticamente numa prdtica de alu
nos-sujeitos do dizer e do pensar, o que se es
ta superando é toda uma concepgao de saber co-
mo soma de informagOes a consumir, um conheci-
mento sedimentado a reproduzir sem inventar e
estd afirmando o saber como uﬁ trabalho do pen
samento?. . }_

~ Como se vé, é o conceito de trabalho (ndo
alienado) que supera a concepgdo  tradicional
de literatura, de lingua e de saber. Se conse-



guimos -que ele-esteja no centro de nossas preo
cupagdes pédégaqicas, entendido como pratica
de ‘im sujeito agindo sobre o rundo para trans-
forma~10 e, para, através da sua agao, afirmar
a sua liberdade e fugir 5~alienagid, estaremos

talvez conseguindo formar uma capacidade Iin
gliistica plural nos nossos alunos, pela = qual.

poderdo, iriclusive; de ‘quebra, dominar qual-
quer regra gramatical, qualquer rétulo forneci

do pela retdrica ou pela histdria literdria.
certamente.

A escola que cénseguir isso,.
consequird formar pessoas sem a metaQe dos nos.
sos proprios bloqueios, de expressdo verbal e

outros...
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