Guiou-nos em todos estes momentos a perspectiva de des-
pertar o aluno para o poético — que pode se dar ndo sé através
da poesia. Quisemos resgatar e perpetuar o ser sensivel que est4
dentro de nés, convive conosco e, por razdes diversas, vamos
perdendo, reprimindo, escondendo, camuflando.

Nio temos ddvida de que nossa paixdo pela poesia é deter-
minante para o desenvolvimento dos alunos. Fomos percebendo,
no decorrer dos anos, que a ‘poesia, para muitos, tornou-se com-
panheira constante e necessaria.
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INTERFERENCIAS: LEITURAS CRUZADAS

Ana Salles Mariano *

Como serd o leitor deste texto? Professor interessado a
procura de questSes que possam levé-lo a rever sua pratica, ou
professor cansado, querendo respostas, caminhos claros, que
facilitem sua tarefa tdo pouco satisfatéria quanto aos resultados
educacionais e financeiros?

Provavelmente, em cada um o jogo se estabelece: cansado,
explorado, ainda ndio perdeu o entusiasmo e por isso se interessa
por publicagbes de sua 4rea. Procurando respostas prontas,
questiona as que j4 obteve. E, as vezes, ao encontrar novas
questdes, assume-as com o rigor da certeza, Modos diferentes
de entrar e sair dos textos. Como- autor, perguntamos — como
se dard a sua leitura? Procuramos um percurso para conduzi-la
e o recurso é comegar citando um leitor privilegiado: o escritor
argentino Jorge Luis Borges, que nos diz: '

“Que outros se gabem das pdginas que escreveram,

orgulho-me das que 1i”.1

Ao criar a “poética da leitura” — posteriormente desen-
volvida pela critica literdria francesa, sobretudo a partir de
Genette — Borges inverte a diregio do feixe de luz ¢ ilumina o
leitor e sua relagdo com o texto como um processo produtivo,
criador. Na leitura, a realizagido dos sentidos: interpretantes 2
que se engendram na mente interpretadora. Signos de signos.
Textos de textos. Leitor-autor.

* Professora do Departamento de Arte da PUC-SP.
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Esta “poética da leitura”, retomada vdrias vezes por Borges,
acha-se maravilhosamente proposta no conto “Pierre Ménard,
autor del Quijote”, 3 O leitor apaixonado quer escrever de novo
a mesma obra, sem alterar uma s6 virgula, Acaba por conseguir
reproduzir um trecho. Vejamos o que nos conta Borges:

“0O texto de Cervantes e o de Ménard s3o verbalmente
idénticos, mas o segundo € quase infinitamente mais rico. (Mais
ambiguo, diriam seus detratores; mas a ambigiiidade é uma
riqueza.)

E uma revelagdo cotejar o Dom Quixote de Ménard com o
de Cervantes, Este, por exemplo, escreveu (Dom Quixote, pri-
meira parte, capitulo nono): °...a verdade, cuja mde € a his-
téria, émula do tempo, depésito das agGes, testemunha do pas-
sado, exemplo e aviso do presente, adverténcia do futuro’.

Redigida no século XVII, redigida pelo ‘génio leigo’ Cer-
vantes, essa enumeragdo € um mero elogio retérico da histdria.
Ménard, ao revés, escreve:

‘.. .a verdade, cuja mée € a histéria, émula do tempo, de-
p6sito das agdes, testemunha do passado, exemplo e aviso do
presente, adverténcia do futuro’.

A histéria, m3e da verdade; a idéia é assombrosa. Ménard,
contemporédneo de William James, n3o define a histéria como
uma indagagdo da’ realidade, mas como sua origem. A verdade
histérica, para ele, ndo é o que sucedeu; € o que julgamos que
sucedeu, As cldusulas finais — exemplo e aviso do presente,
adverténcia do futuro — sdo descaradamente pragmaéticas.

Também € vivido o contraste dos estilos. O estilo arcai-
zante de Ménard — estrangeiro afinal de contas — padece de
alguma afetagfio. Mas nfio o do precursor, que maneja com de-
sembarago o espaphol usual de sua época”.

Pierre Ménard quer alcangar como leitor/autor de D. Qui-
xote a reprodugdo literal ¢ a criagio pessoal. E consegue. Ao
reescrever o texto sem nada alterar o repete (leitor fiel), mas,
ao assumir sua auforia; dé-lhe nova data, outro contexto e con-
seqilentemente novas possibilidades significativas. A leitura,
portanto, jamais sera totalmente literal, reprodutiva. Ler é
inscrever significados. Impossivel repetir, seria preciso fazer
voltar, desconsiderando as marcas do tempo. Ou seja, ao fazer
a leitura, o leitor a constréi como reflexdo de sua realidade,
num processo dialético. Isto néo quer dizer apenas que podemos
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dar novas circunstincias aos contetidos, como no exemplo de
Pierre Ménard, onde os conceitos vélidos no século XVIII soam
ultrapassados no século XX. A leitura é afetada também por
novos procedimentos diante da linguagem. Hd transformagdes
no modo de escrever e de ler.

Parecem-nos ébvias as mudangas ocorridas no escrever.
Com certeza vemos diferencas enire o texto de Camdes € ©
de Fernando Pessoa. Poderiamos usar exemplos mais préxi-
mos e comparar Noel Rosa e Chico Buarque. Mas estariamos
igualmente atentos as transformagdes ocorridas no processo de
recepgio?

Provavelmente vocé estard pensandd que o autor deste
artigo ainda néo percebeu tais mudangas e nem se deu eonta
de que hoje o leitor quer textos mais objetivos, que vao “direto
ao assunto”. Afinal, o que pretendemos recuperando labirintos,
para onde los senderos que se bifurcan pretendem levar vocé,
leitor? Sua preocupagio € a sala de aula, como resolver a difi-
culdade de ler...-e este texto 2 dar voltas. Vamos tentar a

. objetividade.

Deixem Pierre Ménard e focalizem Pedro — nosso aluno.
Olhem para ele e procurem saber nio apenas que assuntos inte-
ressam & sua faixa etéria, mas procurem vé-lo em seu procedi-
mento de leitura. Quero chamar sua aten¢do para alguns indices,
provavelmenté jia observados: a postura fisica, os olhos que
passeiam pela classe, a dificuldade em ficar parado, as conver-
sas... (quantas interfergncias! quantas entrelinhas!). Gostaria
que lembréssemos de que este aluno ndo 1& apenas textos ver-
bais — vamos estender nossa observagio a outras linguagens.

Vocé, com certeza, concorda comigo que Pedro sofre inter-
feréncia dos meios de comunicagdo, ndo sé com relacdo as idéias
que recebe, mas também quanto ao modo de recebé-las. Pedro
diante do livro comporta-se como Pedro diante da TV. No texto,
um unico de seus sentidos é exigido, mas em alta definigfo, o
que pressupde. maior concentragdo. Para a TV ndo é preciso
o mesmo esforgo, o ouvido complementa o olho, as redundén-
cias garantem a mensagem, apesar das conversas. Mas Pedro
ndo se dd conta de que nao pode usar para o texto 0o mesmo
procedimento . que usa na recepgdo da TV. E a transferéncia de
co;nportameni:o gera inferferéncia na comunicagdo e dificulta
a leitura.
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Agora vamos ver nosso aluno andando pelas ruas — do-
minando espagos, atento aos cddigos de sinalizagdo, interpretan-
do gestos, driblando o tempo, encurtando caminhos. Nem se
percebe leitor da cidade. Como opera esta leitura? Percepgdo
de fragmentos, flashes, instantineos que se relacionam proviso-
riamente para possibilitar o uso. Ao usar a cidade a conhece,
quanto mais a conhece, methor pode usé-la: mais desempenho
que competéncia, )

A leitura do ndo-verbal prevé “certa disritmia e certa assi-
metria entre o que é registrado pela atengéo e o que o leitor
consegue produzir na leitura, dai o cariter relativo e parcial
dessa prética, que, de saida, se propde como proviséria; sua
verdade tem a mesma duragdo do movimento que a sustenta”, ¢

Envolvidos por tantas linguagens, receptor de signos e
sintaxes tdo diversos, nosso aluno terd que desenvolver meca-
nismos de recepgdo diversificados. A recepgdo suple O reper-
tério do receptor ‘e sua atuacdo reflexiva sobre sua experiéncia
com a linguagem. Pesquisas ja evidenciaram a interferéncia da
alfabetizagdo na leitura do ndo-verbal, a flexa ndo indica dire-
¢do Unica — provavelmente temos ai interferéncias recfprocas.
A exposicdo continua ao nao-verbal transforma o modo de ler
o verbal. Nosso menino, da década de 80, é um leitor muito
diferente de qualquer outro de 30 anos atrés.

Vamos aos exemplos. Muitas vezes nos assusta que nosso
aluno, ao ler um texto que desenvolve conceitos em discussdo
no curse, s6 se aproprie dos exemplos. Nao parecem conseguir
operar as relagdes propostas e eliminam o fundamental retendo
apenas o exemplar detalhe. Assim, no texto “Familia” de Levi-
Strauss, sdo capazes de guardar nomes de tribos, citar “casamen-
tos estranhos”, mas nfo se ddo conta de que tais exemplos sdo
usados para a elaboragdo conceitual.

E claro que temos ai a interferéncia da motivacdo pelo
diferente, a facilidade de decodificagiio do discurso narrativo
do exemplo e a dificuldade em acompanhar a dissertagdo, mas
nés temos, fundamentalmente, a nfo-percep¢do da dominante®
do texto que garante sua coesdo estrutural. ’

No n#o-verbal, o receptor elege a dominante — e cada
leitura engendra um texto. No verbal — considerando aqui tex-_
tos ndo ambiguos — o autor determina a dominante e, prevé,
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portanto, um eixo norteador da leitura. Qutra vez, a transfe-
réncia de procedimentos resultando em decodificagdo inade-
quada, _

Outro fato que nos chama a atengdo é que, o que se I para
uma matéria, nfo € usado para outra, de um semestre para ou-
tro a informagdo se perde, quando n@o de uma aula para outra
— dando-nos a sensagdo de que nossas aulas valem no aqui,
agora. Como os programas de TV, sem, no entanto, conseguirem
O MESmO SUCESSO.

Novamente um mecanismo de recep¢do do ndo-verbal —
a mensagem se monta e se desfaz, a leitura é rdpida e provisé-
ria. (Considere-se, também, o uso das c6pias xerograficas como
auxiliar da efemeridade do texto. Realidade inquestiondvel nas
universidades) .

Nio lhe parece, leitor, pelas selegSes operadas, que atras
deste autor se esconde um apocaliptico? Afinal as outras lin-
guagens assumem o papel do Lobo-Mau, levando Chapeuzinho
Vermelho a uma falsa interpretagdo. E o risco que se corre
quando o tempo limita claramente nosso espago. Tomaremos
outro atalho para explicar melhor nossas preocupagoes.

A presenca inquestiondvel e necessdria dos novos meios
de comunicagio e da informética, o desenvolvimento das cida-
des exigem um novo leitor/usudrio e ndo podemos desconside-
rar esta realidade. A escola pretende garantir a hegemonia do
texto verbal escrito, mas deve se lembrar que na vida dos alu-
nos .isto nic ocorre. Na co-ocorréncia, muitas vezes pensamos
as linguagens como concorrentes. E preciso eliminar esta vis&o
preconceituosa, para podermos operar também com as outras
linguagens em sala de aula, de modo que o aluno perceba a
diferenga dos procedimentos exigidos, conseguindo adequé-los
as necessidades e até mesmo explorando em uma linguagem, -
novas relagdes, gragas a operagdo inter-cédigos.

Assim, exercicios de leitura da cidade, por exemplo, levam a
produciio de inferéncias, por comparacdo e analogia, procedi-
mentos com cetteza importantes para uma leitura produtiva e
eles se ddo porque se aguga a capacidade de observagdo que.
proporcionard ao usudrio o estranhamento, mesmo no espago
que o cerca todos os dias. Além disso, a possibilidade de eleigao
do eixo norteador, promove o receptor, que se apercebe pro-
dutor/organizador da mensagem.
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Acompanhar esses exercicios de leitura fard que o profes-
sor v4 revendo seus leitores e até consiga melhor orienté-los,
quando dificuldades aparecerem na decifragao de outro cddigo.
Os caminhos que eles percorrem devem nos fazer ver novos
modos de processar a relagdo com o texto.

Nio apresentamos alternativas metodolégicas, apenas algu-
mas questSes, porque, na verdade, “falar em método de leitura
nao-verbal é, antes, uma atitude didética que pode ser proposta
com a cautela que esse objetivo exige: deve-se ensinar a desco-
brir; em outras palavras, todo método pode levar a bom termo
o objetivo proposto, porém deve ser revisto a cada passo. Um
constante exercicio”. @

Em sintese, queremos afirmar que para trabalhar leitura
com o aluno, é preciso ler este aluno como leitor. Conhecer sua
relagdo com as diferentes linguagens, reoperando as interferén-
cias que ndo mais serdo ruidos a impossibilitar a decodificagdo,
mas inovagdo perceptiva, “ver com outros olhos”, que poderdo
desautomatizar mecanismos usuais e gerar uma leitura criativa,

..."“se um programa de alfabetizagdo é condigdo para a
libertagdo cultural de um povo, o comportamento desautoma-
tizado pela revisdo constante de hdbitos e crengas é a garantia
de sua auto-determinagdo. Os cédigos se comunicam e se ex-
plicam mutuamente, Esse é o destino das linguagens.” 7

1. BORGES, Jorge Luis. “Un lector”. In: . Elogio de la som-
bra. Buenos Aires, Emecé, 1969, p. 151.

2, Para nogdo de interpretante ver Peirce (Os Pensadores). Sao
Paulo, Abril Cultural, 1974.

3. Conto publicado na Revista Sur em maio de 1939, ¢ depois
incorporado aos relatos fantésticos de E! jardin de los senderos gue se
bifurcan (1941). _

4. FERRARA, Lucrécia, Leifura sem palavras, Sio Paulo, Atica,
1986.

5. JAKOBSON, Roman. Questions de Poétique. Paris, Seuil, 1973.

6. FERRARA, Lucrécia, op. cit, p. 31

7. 1dem, ibidem, p. 36.
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BLANCHOT E A LITERATURA

Conta-se que, certa vez,
Mallarmé expressou a convic-
¢do de que a poesia perdera
seus caminhos “a partir da
grande aberragdo de Home-
ro”. Quando lhe perguntaram
o que havia antes de Homero,
respondeu sem hesitar: Orfeu.

A anedota vem referida por
Hugo Friedrich em seu livro
sobre a estrutura da lirica
moderna, e sem divida sinte-
tiza bem o que foi a ambigdo
de Mallarmé em sua procura
da poesia essencial (e da es-
séncia da poesia). Nido lhe
bastava um grande poeta, o
primeiro de todos na histéria
humana; sua exigéncia impu-
nha-lhe recuar ao mito e a di-
vindade, a um momento ante-
rior ao tempo histérico, no
qual esséncia e existéncia,

Jodo Luiz Lafetd ®

poesia e poema, estivessem
soldados numa mesma e forte
unidade. O sentimento da
“aberragdo de Homero” deri-
va da consciéncia da ruptura
entre linguagem e ideal, cis@o
que Mallarmé situou ao nivel
do ser, como verdadeira im-
possibilidade de contato  do
homem com a sua transcen-
déncia, espécie de vazio in-
transponivel entre a linguagem
(ou o espirito) e o ser abso-
luto,

Este tema, que Friedrich
chamou de “dissonéncia onto-
l6gica”, é familiar aos leitores
de Mallarmé e da literatura
contemporanea. Pode-se ver
que ndo se trata de tema sim-
ples, muito pelo contrdrio, e
para aprofundé-lo é preciso
conhecimento, habilidade e

* Professor de Teoria Literdria e Literatura Comparada da USP.
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