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questdo da leitura, e especialmente -
a leitura na escola, parece ser um

ponto crucial nas discussdes em

torno do ensino. Como fazer da escola um

espago capaz de desenvolver no individuo

um mecanismo motivador de consciénciae

. curiosidade em torno dos objetos sociais

denominados textos e que, enfeixados sob

diversas formas e diferentes géneros,

expdem, sob o signo das letras, os

meandros ideolégicos que mapeiam a
sociedade?

A complexidade do problema, que tem'.

motivado educadores e especialistas .de
diversas dreas a produzir um sem niimero
de trabalhos em torno das relagdes
leitura-sociedade e leitura-cultura, e cuja
problematizagdo ndo constitui um
privilégio brasileiro, mas se intensifica nos
paises de alto grau de desenvolvimento,
aponta, invariavelmente, para a escola
como o espago modelizante e, por isso
mesmo, formador ou deformador de um
possivel leitor.

A justeza dessa perspectiva pode ser
considerada se levarmos em conta que o
tempo consumido entre a pré-escola e a

Universidade instala-se na vida de um-

individuo, mesmo dos que nio o
percorrem inteiramente, como uma marca
indelével que extrapola o espago escolar e
cujas conseqiiéncias serao sentidas e
manifestadas, consciente ou
inconscientemente, por esse individuo, ac
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longo de toda a sua existéncia. A escola,
circunscrita a essa dimensao histérica
datada tanto da perspectiva social quante
da individual, e que se coloca como espago
oficial do saber, funciona também como
um espago de repasse e promogédo de
valores que, ndo passando despercebido
aos sistemas vigentes, nem sempre é
dimensionado com perspicacia pelos que
estio diretamente envolvidos no processo.
Tanto os individuos que ai atuam como

" educadores e pesquisadores, como os

outros que, na condigio de alunos, atuam

‘como receptores dos saberes produzidos e

promovidos, movimentam-se no espage
dos valores que sobredeterminam os
saberes veiculados e que mediatizam
critica ou passivamente a relagdo
escola-individuo-sociedade. Da
perspectiva do educador, ou do professor,
para sermos mais especificos, a escolha de
um texto e sua utilizagio em sala de aula
passanecessariamente por um universode
valores que, articulando exigéncias do
momento com exigéncias pessoais,
descreve um percurso valorativo cujos
reflexos se fazem sentir ndo apenas na
recepgdo momentinea, mas nos ecos
produzidos ao longo da formagdo do
aluno. Por exigéncias do momento,
podemos entender as necessidades de
cobrir um contetido programitico,
associadas naturalmente & realidade
s6eio-lingiiistico-cultural dos alunos que

devem assimilar esse contetido, como
também as condiges que o professor tem
de equilibrar-satisfatoriamente esses
"ingredientes”. Por exigéncias pessoais,
podemos acenar com a efetiva
disponibilidade do professor para
promover um saber que, nio sendo
exclusivamente seu, tem de ser
selecionado e ativado da maneira que lhe
parece mais adequada ao momento.

Nos meandros desse percurso, a leitura
assume um papel permeado de valores
que se refletird tanto no desempenho do
prefessor quanto na formagio ou

deformagdo dos possiveis leitores. O .

professor do 1° e 2° Grau que hoje, mal
remunerado e sobrecarragado de tarefas,
utiliza como pardmetro de leitura apenas o
livro diddtico ou mesmo sua
complementagéo exclusiva atraves de
textos considerados cldssicos dentro da
tradigdo do ensino, certamente podera ser
absolvido por uma perspectiva analitica
que leve em conta a precariedade de suas
condigGes de trabalho. Mas, com certeza
também, ndo deverd ser poupado pela
histéria. A legido de adolescentes e adultos
que enxergam o texto como uma
obrigagdo, um veiculo de conhecimentos

restritos ao espago escolar, estd ai e’

continua brotando ndo para culpar o
professor ou encaminhé-lo a um analista,
mas para demonstrar que o conceito de
leitura instaurado pela escola € o fator
determinante da prépria condigdo de
leitor.

Se num primeiro momento nosso olhar se
volta para a pré-escola e para a escola
média, talvez por serem os estigios que
mais dizem respeito & nossa realidade, ou
mesmo porque as pesquisas relacionando
leitura a crianga e adolescentes tém
ocupado um espago maior nas conquistas
da Psicologia e da Pedagogia, a
Universidade ndo pode ser desvinculada
do processo de andlise, sob pena de
estarmos escamoteando um foco promotor
de valores que ecoa diretamente, mas nem
sempre de maneira clara, na atuagéo do

professor no que diz respeito i leitura. Eai
hé que considerar uma série de aspectos
cujo elenco este artigo ndo dard conta, Mas
tentemos pingar alguns.

Consideremos de inicio o leitor visado e
promovido pelos cursos de Letras, para
tomar uma fatia da Universidade que de
certa forma estd diretamente ligada a
questdo da leitura, ou pelo menos a um
conceito de leitura relacionado com a
produgdo literdria. Mesmo nos cursos mais
sérios e mais produtivos, ondeas pesquisas
e o ensino se desenvolvem de maneira
exemplar, a preocupagdo com o
profissional do ensino que ird repassar
conhecimentos ndo estd em pauta e parece
justificar-se pelo fato de haver outras
faculdades, a de Educagdo por exemplo,
especializadas no ramo. Talvez a
justificativa seja pertinente, dada a
especificidade do curso. Entretanto, o
estudoda lingua, das teorias da linguagem
e da tradigdo literdria visa, em ultima
andlise, a formagdo de um leitor. De sujeito
capaz de ler o mundo, identificar nos textos
e nas andlises leituras do mundo. E mais
adiante, na sua profissdo e na sua vida,
capaz de ativar e agugar o processo
interativo vida-leitura. 7" -

Parece que na Universidade, apesar dos
esforgos de muitos, o conceito de
Guimardes Rosa de que "z vida e a
linguagem sdo a mesma coisa" ndo se
aplica. Num vestibular de 1988, numa
Universidade acima de qualquer suspeita,
o autor escolhido para testar os
ingressantes, ou candidatos a, foi Coelho
Neto. Nao admira que por esse caminho,
nio uma excegio mas a confirmagdo do
conceito de lingua e de leitura ainda
entronizade na Universidade, ndo apenas

" os professores do 1° e 2° Grau dissociam

Universidade de realidade, mas também, e
por conseqiiéncia, os alunos e a grande
maioria dos mortais. Se de um lade muitos
pesquisadores e professores universitirios

se empenham em colaborar com a

elaboragdo de curriculos e novos conceitos
de ensino de lingua e literatura, e outros,
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mesmo restritos ao espago universitario,
oferecem seu trabalho para a formaggio de
um leitor ativo e de um conceito de leitura
que sendo vertical amplia as relagées do
texto com a sociedade e com a cultura, por
outro, a cobranga feita no vestibular
estimula a idéia de que o texto & antes de
tudo um pergaminho e deve ser tratado
com o merecido respeito e distanciamento.
Este exemplo de vestibular ndo & fortuito
nem aleatério. Ele deve ser considerado na
dimensédo exata de suas conseqiiéncias
para o conceito de leitura e para o
tratamento que a Universidade, em filtima
instincia, confere ao saber. Nos ctirsos de
Letras, ainda hoje, hd uma hierarquia
valorativa entre os que se dedicam a
Literatura e a Lingua nos seus usos mais
"cultos”, e os outros que se empenham em
aspectos "menores", como a literatura
infantil, a literatura infanto-juvenil ou
outras veredas menos cotadas. £ evidente
que essa dicotomia fabricada também ecoa
na formagdo dos leitores. Valorizar
exclusivamente um dos segmentos
significa impedir o aluno de ter acesso &
diversidade lingiiistica, a diversidade
literdria e aos diferentes usos que a
sociedade e os individuos fazem da
linguagem. Mais importante que ter lido
Coelho Neto, uma realidade lingiiistica e
literdria distante do universo de um
adolescente, é ser capaz de defrontar-se
criticamente e com a mesma acuidade
diante de uma primeira pdgina de jornal,
de uma mensagem publicitdria ou de um
poema.

Nao se trata de excluir Coelho Neto
(infelizmente a escolha é exemplar...), mas
de conduzir o processo de leitura de forma
a possibilitar a escolha e a disponibilidade
até mesmo para esse autor. Para isso, hd
que se levar em conta a palavra de dois
escritores (e que aqui considerando a
dicotomia universitdria, classificariamos
um de maior e.outro de menor...): Jorge
Luis Borges, para quem "... a leitura
obrigat6ria é uma coisé tio absurda quanto
se falar em felicidade obrigatéria” e Pierre

42

Gamarra para quem "La lecture commence
avant la lecture. Pour beaucoup de raison.
On ne peut lire les livres si I'on n'a
justement commencé a lire le monde
autourde soi. Le chaton sort de sa corbeille
et vient s'immobiliser sur la page. Plus
tard, la lecture aidera & lire le monde et
méme & le créer”,

A escola, muitas vezes, na sua disposigio
de formar um leitor, contribui para a sua
deformagdo e, na pior das hipéteses, mas
nio a menos provavel, para a criagic de
uma imagem contra a leitura. Concorrem
para essas duas possibilidades o conceito
de leitura como obrigagdo, a imagem da
escola como. espago inaugural e terminal,
justamente a que ndo leva em conta que
mesmo antes de ser alfabetizado o
individuo jd € um leitor do mundo através
das outras linguagens e que continuaré a
atuar como tal mesmo depois de deixar a
escola, € mesmo a utilizagdo exclusiva da
fonte literdria consagrada ou, por oposigéo,
sua exclusdo em beneficio de outros textos
veiculados socialmente.

A ampliagdo do conceito de leitura parece
ser um dos pontos essenciais para o ensino
e esta tem sido a tonica dos estudos mais
recentes. Mas até agora, o discurso do
fracasso tem demonstrado que os
mecanismos de motivagdo da leitura ainda
esbarram em mitos e tabus dificeis de
serem tocados. A perseguigdo do
conhecimento e do prazer letra a letra,
palavra a palavra, pdgina a pigina, parece
cada vez mais pertencer a um pequeno
mundo de eleitos que pouco a pouco se
distanciam das facilidades comunicativas
contemporéneas, Mas se a crianga, antes
mesmo de ser alfabetizada, acolhe o livro
como um objeto de prazer e curiosidade e
brinca com os matizes da linguagem verbal
descobrindo suas possibilidades sonoras e
seu poder, onde se d4 a ruptura?

Talvez a busca da resposta comece quando
nos questionarmos sabre que espécie de
leitores somos nés e até que ponto a
dimensio do nosso conceito de leitura ndo
contribui para a sua propria negagéo.
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UM MAPEAMENTO PRELIMINAR DAS
POSICOES DE VYGOTSKI, PIAGET E
CHOMSKY

do é sem temor e uma dose de
inquietagdo que se procura
¥ equacionar um problema tdo
complexo como o das intrincadas relagdes
entre pensamento, linguagem e
desenvolvimento da lingua materna.
Em virturde, no entanto, da relevéncia do
assunto, creio pertinente um estudo da
questio, ainda que o tratamento dado se
caracterize mais por uma reflexio de
cardter geral. _
Desde a antigfiidade, estudiosos das mais
diferentes linhas tedricas indagam sobre a
origem e o desenvolvimento do
ento e da linguagem: de Platdo a
Heidegger; de Heidegger até nossos dias,
s6 para falar do Ocidente e de tempos
proximos.
Nio é nossa intengio, nem objetivo, ainda
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que considere um desafio apaixonante,
fazer retrospecto do processo histérico por
que passaram as discussdes. No entanto,
antes de nos atermos a algumas de tais
linhas tedricas mais representativas de
hoje, alguns fatos bésicos devem ser
registrados.

Pensamento e linguagem foram, durante
largo espago, analisados por meio de
estudos atomistas, com base puramente
funcional. Assim é que se aceitava
tacitamente por exemplo o fato de as
relagBes entre percepello e atenglo, atenglo e
meméria, memoéria e pensamento serem
constantes e, como tal, poderem ser
neutralizadas e mesmo ignoradas - 0 que
realmente ocorria, em razio de enfoques
isolados dessas fungbes.

No-imenso panorama de estudos
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