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LINGUISTICA TEXTUAL EM EXERCICIOS

Carlos Alexandre Victdrio Gongalves*

Resumo:
Neste artigo, apresento uma proposta de aplicagdo dos postulados
da Lingiitstica Textual ao ensino de lingua portuguesa em escolas
de I° e 2° graus, buscando converter em exercicios prdticos ques-
tes tedricas referentes  coesdo, ¢ superestrutura e & coeréncia,
entre outras, alicerces do edificio tedrico da Lingiiistica Textual

0.Introdugio

A tradigdo pedagdgica do ensino de lingua portuguesa nas escolas de 1°e
2° graus tende a investir, muitas vezes, na aprendizagem de taxonomias gramaticais,
esperando que, com isso, auxilie o aluno a agir com independéncia perante o mate-
rial impresso a que temn acesso. De fato, na maior parte das graméticas escolares,
“ensina-se” os alunos a classificar oragdes e a depreender os significados dos
morfemas da lingua, entre outras tarefas, na esperanga de que eles redijam textos. A
tradi¢do gramatical, ao assim proceder, considera o texto como somatério de frases
¢ como subproduto da gramaticalizagdo e ndo como um todo orgénico, com regras
e leis proprias (1lari, 1986).

Ao que parece, a grande maioria daos livros didaticos destinados ao ensino
de portugués como L1 trata o texto apenas como pretexto para um ensino de topicos
de gramatica referentes ao vocabulo e, cor menor freqiiéncia, 4 frase. Os exercicios
de interpretagio, muwito escassos, ndo apresentam, na maior parte das vezes, ne-
nhum desafio intelectual ao aluno, uma vez que tendem a ser utilizados apenas para
reforgar a leitura linear e superficial do texto. Na verdade, na grande maioria dos
manuais de ensino de lingua portuguesa, texto € pretexto para ensino metalingiiistico.

Com base nesses dados, pretendo, neste artigo, apresentar e discutir a pro-
posta de Silva (1992), aplicando os postulados tedricos da Lingiiistica Textual ao
ensino de leitura em lingua materna, mais especificamente em lingua portuguesa,
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Pretendo, assim, apresentar e ampliar os achados do trabalho acima citado, conver-
tendo e exercicios priticos questdes tedricas referentes & Superestrutura (Van
Dijk, 1981), 2 Coesdo (Koch, 1989) e a Coeréncia (Koch & Travaglia, 1989 e 1990),
entre outras, alicerces do edificio teérico da Lingiiistica Textual, Para tanto, estabe-
lego o estudo do texto em trés tempos, denominados, neste artigo, de: (a) Pré-Texto,
recuperando Silva (op. cit.); (b) Gramdtica do Texto; e (¢) TransTexto. Com isso,
busco ampliar a proposta de Silva (op. cit.), principalmente em relagéo aos fatores
referentes 4 coeréncia do texto, tais como a situacionalidade e a intencionalidade, e
ao estudo da coeséo seqiiencial (Koch, 1989).

Os objetivos centrais da proposta que ora apresento sdo basicamente trés:
(a) incluir o ensino de leitura e produgdo de textos na prética didria do ensino de
lingua portuguesa nos niveis bésico e secundério; (b) analisar o texto de uma forma
mais globalizante, tanto em seus aspectos lingliisticos como interacionais; e (c)
estudar os usos lingiiisticos reais, visando a levar o aluno a perceber que a lingua &
um fenémeno varidvel nas diversas situagdes de uso, diferentemente da pritica
tradicional, que considera a lingua como existente somente na modalidade culta.

¥

1. Pré-Texto (e pretexto): em busca das “incoras”

Nesta etapa do trabalho, denominada de Pré-Texto, os alunos, ainda sem a
leitura prévia do texto a ser estudado, fazem todas as inferéncias possiveis, a partir
do titulo, do que possa vir a ser tratado no texto. Na maiorja das vezes, o titulo de um
texto ja lhe detenmina o topic, pois o leitor o atualiza como indicador temdtico. O
titulo de um texto, ilustram Koch & Travaglia (1990: 68), permtite prever sobre o que
o texto fala. Assim, conforme aponta Marcuschi (1983: 20), € o titulo de um texto
que tem o poder de avangar comunicativamente elementos cognitivos em termos
de expectativas. Sua escolha pode decidir a orientagiio da leitura, pois ele é um
processo atual num texto atual,

Através de uma secio de exercicios, este momento do trabalho tem por
objetivo ativar a capacidade de predig@o e adivinhag#io dos alunos acerca de possi-
veis conteiidos textuais. Assim, admite-se, com Vigner (1989: 36), queler néo é mais
uma entrada em espagos desconhecidos; é, mais prosaicamente, a procura de uma
confirmagdo, o acionamento quase automdtico de protocolos de leitura ja consti-
tuidos. Desta forma, parto da idéia de que o ato de explorar, nesta etapa do trabalho,
aspectos especificos do texto, tais como titulo, tipo de texto, assunto, entre outros,
est diretamente relacionado 4 ativagio da meméria textual, pois, como mostra Vigner
(op. cit.; 36), os protocolos de leitura se ativam em presenga de textos ji
repertoriados e identificaveis pelo leitor desde a recepgio dos primeiros sinais de
abertura: titulo, capa, formato, tipografia.

Nesta primeira etapa do trabalho, parte-se, assim, dos chamados ‘fatores de
contextualizagio®, que, embora ndo sejam considerados como pertencentes ao texto
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propriamente dito, contribuem, mostra Marcuschi (1983: 16), para equacionar al-
ternativas de compreensdo. Séo os ‘sinais éticos’ do texto, na medida em que
ajudam, ainda segundo Marcuschi (op. cit.: 17), @ avangar expectativas en relagio
ao texto, situando-o num universe contextual de interagdo. Por essa razdo, este
momento do trabalho “sonda"/“colhe” o conhecimento prévio do leitor sobre o
assunto a ser trabalhado no texto. Como assinala Silva (1989: 04), este é um momen-
to de bastante importéncia, ndo sé por fornecer dados que ajudardo o aluno a
compreender o texto, mas também por trazer ao professor muitas informagées a
respeito da visdo de mundo de seu aluno.

O Pré-Texto permite, portanto, que o professor verifique os conhecimentos
de mundo que seus alunos efetivamente possuem a respeito do assunto a ser
trabalhado no texto enfocado em aula, Por isso mesmo, talvez sirva para ativar
modelos cognitivos globais, como Frames, Scripts, Planos e Esquemas Textuais,
pois, como se sabe, sd ¢ possivel depreender o sentido global de uma texto quando
ele fala de coisas que conhecemos. Assim, este momento do trabatho tem como
objetivo principal fornecer dicas aos alunos a fim de incentivar o desenvolvimento
de sua capacidade de predigéo.

Para ilustrar melhor as etapas da proposta apresentada, tomarei por base a
analise do texto Escuro, de Carlos José Tavares Gomes. Observe-se, a seguir, um
Pré-Texto preparado para o texto que servird como exemplo, neste artigo.

O texto que vocé ira ler agora se intitula Escuro. Antes de comegar sua leitura,
fagamos algumas reflexdes:
1. O que o titulo do texto Escuro lhe sugere quanto:

(a) ao local onde a estéria se passa;

(b) aos personagens;

(c) ao clima da estéria?
2. Reflita sobre a afirmag@o abaixo e faga um comentério sobre ela:
“As idéias relacionadas com a palavra escuro s3o positivas em nossa socieda-
de”.
3. Faga um levantamento de palavras que se associam, de alguma forma, com a
palavra escuro.
4, Pensando nas respostas anteriores, tente adivinhar que tipo de texto o autor
escreveu:

(a) um texto em que ele apenas descreve fatos (descritive)

(b) um texto em que ele relata uma estoria (narrativo).

2. Buscando padrdes: a Gram4tica do Texto

Depois de se analisar o Pré-Texto, entrega-se o texto acs alunos e dé-se
inicio & segunda etapa do trabalho a Gramdtica do Texto. Esta parte do trabalho
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compreende, de urna forma geral: (a) a comparag@o das predigdes e inferéncias feitas
no Pré-Texto com o que realmente acontece no texto; (b) o estudo da superestrutu-
ra textual (Van Dijk, 1981); ¢ (¢) o estudo da coesdo textual.

No intuito de levar o aluno a avaliar suas predigdes, neste segundo tempo da
proposta procede-se, primeiramente, a uma comparagdo das previsdes feitas ne
Pré-Texto com o texto propriamente dito. Observe-se, a seguir, o texto de Carlos
José Tavares Gomes e, logo apds, a comparagio do Pré-Texte com o texto.

ESCURO
Carlos José Tavares Gomes

- Mée, liga a uz. Tem bicho ati. Pedia a menina clementemente, que, por falta de
cama no barraco, dormia no chao, perto da cama do casal.

- Figue quieta, minina, me deixa dormi. Berrou o pai.

- Deixa eu ligd a luz pra vé ela, Judo?

- Maria, t’aquieta. Essa minina ta é de manha.

- Made, liga a uz. Insistia.

- Jd disse pra vocé cald a boca, sua negrinha. Vocé vai tomd uma sova se num pard.
- Judio, @ minina ta chorano. Deixa eu vé ela?

- Ndo, figue ai. Segurou estupidamente o corpo da mulher que tentara se levan-
tar. - Eu ja disse que essa filha da p. ta é de manha, td cum medo do escuro.
Escuro é a minha vida. Eu ji tenho apurrinhagio demais. Medo do escuro. To
morano de favor na casa do meu irmdo Anténio, 16 catano lixo.: vendeno pra
cumé e essa minina ndo me deixa descansd um pouco ... va azucring o diabo!
Gritou colérico.

O siléncio dominou o espago do barraco: um quarto-cozinha com um banheiro
umido. La fora a noite reinava com seus mistérios. Ela tinha todas as estrelas
reluzindo belas acima, no céu da favela. Alguns barracos conservavam a luz
acesa. Um batuque anunciava um terreiro de macumba. Ardia no ar um cheiro
de maconha. La dentro do barraco, s6 o gemido da crianga cortava, fendia,
Jeria o vulto do siléncio. Essa familia ja ndo trazia no seio todos os sonhos
Jfirescos nem todas as esperangas cor-de-esmeralda, com cheiro ocre de azul.
Sua preocupagdo era a comida - pouca! - do dia-a-dia. Os fantasmas que os
homens buscam nesse labirinto ha muito desapareceram. Restava agora s6 o
lixo da vida,

- A, mde! Gritou. O choro e o gemido jogaram no quarto-cozinha o terror que
invadiu o peito da mde, Maria. De um salto, deixou a cama e torceu a ldmpada
no bocal, A luz varreu o negrume e incendiou a busca no olhar da mae. Seu
olhar buscava em seus pés a filha de trés anos, urinada. Notara, antes das
pogas no chao, manchas de sangue nas cobertas, feridas nas coxas e a fuga de
ralos enormes.
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{ realidade pre-textual realidade textual
local da trama
personagens

clima

levantamento de palavras

enredo

A comparagdo entre as realidades pré-textual e textual propriamente dita tem
o objetivo de criar no aluno/leitor o habito ndo s6 de prever, mas também de avaliar
suas previsdes, estratégias que contribuirdo para o aumento de sua autoconfianga
enquanto leitor. Por essa razdo, € necessério que o professor mostre a seus alunos
que em alguns casos as previsdes podem estar erradas. Isto ndo deve fazer com que
o aluno/leitor perca a autoconfianga, mas sim analisar mais conscientemente suas
inferéncias, Portanto, conforme mostra Scott (1983: 70), devemos estar errados em
algum momento para assim se fazer necessdria uma atitude de flexibilidade.

Em seguida, através de uma secdo de exercicios, sdo abordadas as estrutu-
ras profundas (ou superestruturas - Van Dijk, 1981) dos textos estudados. Essa
etapa do trabalho objetiva mostrar ao aluno os esqueinas mentais que definem a
fonma do discurso, pennitindo identificar um texto como narrativa, como relato cien-
tifico ou como descri¢iio, entre outras modalidades. Desta forma, analisam-se os
modelos de disposi¢do da tipologia textual, a fim de apresentar aos alunos o “es-
queleto” comum a uma determinada familia de textos.

O conhecimento das superestruturas ¢ mais um elemento propiciador do
estabelecimento da intertextualidade, pois ao conhecer, por exemplo, o esquema
mental que subjaz a produgdio de uma narrag3o ou de uma argumentagio, o leitor ira
processar 0 fexto ndo mais como iniciante, mas sim em fungio de outros textos ja
repertoriados em sua imemoria textual.

Se o texto a ser estudado for de natureza argumentativa, pode-se aplicar, por
exemplo, o esquema adotado por Garcia (1975), a respeito dos estdgios de uma
argumentagio informal por contestagio: proposigdo (declarago, tese), concordan-
cia parcial, contestagdo (ou refutagdo) e conclusdo, no intuito de levar o aluno a
identificar, entre outras coisas, os procedimentos lingiisticos (estruturas léxico-
sintaticas) que marcam cada um dos estagios desse tipo de argumentagdo.

Caso o texto a ser estudado seja narrativo, como o trabalhado neste artigo,
pode-se utilizar a estrutura narrativa proposta por Larrivaille (apud Bastos, 1985),
composta dos seguintes estdgios: estado inicial, denotador (parte do texto em que
se apresenta algo que provocard a mudanga no estado inicial), agdo, sangéo (reco-
nhecimento ou nio de que a agdo se processou) e estado final (onde novamente se
instaura um equilibrio). '
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NARRACAO
(antes) agdo (depois) I
denoltador (sangdo)
estado inicial estado final

Observe-se, a seguir, a seqiiéncia de exercicios propostos para explorar a
superestrutura de Escuro:

1. Relacione as partes do texto Escuro com os itens do esquema abaixo:
(a) estado inicial (parte do texto em que se apresentam os personagens
o local onde se encontram, a estoria em que se situam ete.);
(b) denotador (parte do texto em gue se apresenta alge que provocard
uma mudanga no estado inicial);
(c) acdo (parte do texto em que a transformagdo provocada pelo
denotador se instala); _
(d) sanciio (constatagio ou nio de que a agdo se realizou); e
(e) estado final (parte do texto em que se instala um novo equilibrio
(final)).
2. Uma narragéo contém uma série de elementos que correspondem a algumas
questdes bdsicas: o qué (fato), quem (personagens), onde (lugar), quando
(tempo), como (modo), por qué (causa). Relacione esses elementos com o texto que
vocé leu.

Neste exemplo prético, trabalhei com a estrutura da narrativa proposta por
Paul Larrivaille porque, como acentua Bastos (1985: 35), foi utilizada por Mouchon
na andlise de textos escolares por corresponder melhor ao modelo ternario este-
reotipade imposto pelas escolas - introdugdo, desenvolvimento e conclusdo, Por
outro fado, nada impede que se trabalhe com outros modelos, como o de Van Dijk
(1981), o de Fiorin (1989) ou o de Abreu (1990). De qualquer forma, o professor deve
estar sempre atento para o fato de que determinadas narrativas nem sempre se
estruturam nessa ordem da seqiiéncia candnica; muito pelo contrério: em algumas,
as fases da seqiiéncia nem sempre aparecem bem arranjadas, ja que poder vir ocul-
tas €, por isso, devem ser recuperadas através das relagdes de pressuposigdo (cf.
Ilari & Geraldi, 1990).

Por fim, ainda nesta fase, analisam-se os elementos lingilisticos responsd-
veis pela tessitura do discurso escrito (coesdo). Nesta etapa do trabalho, busco
evidenciar os recursos lingitisticos referentes as relagdes intra e transfrasticas que
garantem a instauragdo da textualidade. Diferentemente de Silva (1992), julgo neces-
sério analisar tanto a coesdo referencial (relacionada 4 remissdo de elementos no
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texto), incluindo, nesse caso, as referéncias exoférica e anaférica (Bemardez, 1983),
quanto a coeséo seqiiencial (recursos de superficie responséveis pela progressédo
textual), na terminologia de Koch (1989).

Neste sentido, a proposta de Silva (1992) aplica na segunda etapa de seu
trabalho (Texto) o estudo dos elementos linglisticos que tém a fungo de estabele-
cer referéncia, como o sio as pré-formas (Favero, 1991), caracterizadas por possui-
rem baixa densidade sémica, como os pronoimnes, 0s numerais, os advérbios e alguns
sintagmas verbais (como ‘fez 0 mesmo’, por exemplo). Ao lado desses mecanismos
de coesilo, julgo oportuno estudar também a coes#o seqgiiencial, uma vez que atra-
vés desse tipo de coesiio se dé a progressio tematica, articulando as infonnagdes
velhas (conlecidas pelo leitor) as novas (ndo conhecidas pelo leitor), conforme
mostram Beaugrande & Dressler (1981).

Assim, busco levar o aluno, nesta subparte do trabalho, a perceber que em
um texto bemn construido é possivel observar a conexio existente entre os varios
elementos e compreender que todos estdo ligados entre si. Além disso, é conveni-
ente mostrar a eles que o uso inadequado dos elementos de coesao confere ao texto
passagens obscuras e imal compreendidas e que o dominio dos recursos coesivos é
de importancia fundamental na compreensdo de um texto, pois &'por meio de tais
mecanisnios, responsaveis pelos movimentos prospectivos e retrospectivos que a
leitura exige, que se “tece” o texto. A seguir, arrolo alguns exercicios de coes3o
referentes ao texto trabalhade em aula (Escuro), explicitando as relagdes de sentido
estabelecidas no texto pelos elementos de coesdo.

1. Diga ao que se referem, no texto, os termos abaixo:

vocé (1. 8), ela (1. 4), essa negrinha (1.8), seu olhar (1. 34), sua preocupagio (1. 27),
essa fitha da p. (1. 13).

2. Os textos a seguir apresentam mau uso de conecrivos. Procure descobrir a razio desse
mau uso e substituir as formas erradas por formas corretas.

(a) A casa da familia era muito humilde, pois tinha muita alegria I,

(b) A menina estava machucada, mas os ratos lhe feriram.

3. Substitua as palavras grifadas por outras para evitar repeticées.

A familia ja ndo trazia no seio todos os sonhos fiescos. A familia ndo guardava as
esperangas cor-de-esmeralda. A preocupagio da familia era a comida - ponca. A familia
ja ndo tinha mais esperangas.

4. Observe o seguinte wrecho:

Algumas casas conservavam a luz acesa. Os moradores desses lares ainda nio
haviam se recolhido.

Uma das maneiras de se evitar a repetigiio palavras idénticas no texto é a substitui¢io
por um lermo eqiiivalente - sinénimo - como no exenplo acima. Faga o mesmo nas frases
abaixo:

(a) A crianga viu a dona chegar, mas nunca tinha visio aquela —— antes;

() 4 mulher nio gostava do trabatho do marido e pediu que ele mudasse de ——,
5. Recupere, a partir do fexto, os sujeitos dos predicados abaixo:

Insistia (1. 7), Griton colérico (1. 17); Deixon a cama {1, 32),
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3.Em torno (e além) do texto: o TransTexto

O terceiro e {iltimo momento do trabalho, que denomino de TransTexto, recupe
rando o sentido etimoldgico desse prefixo (em tormo de, além), relaciona-se
diretamente com a explicitagdo de alguns elementos responsaveis pela co
eréncia do texto. Subdivido esta etapa, para efeitos didaticos, em trés subpartes:

(a) emum primeiro momento, procuro levar o aluno a explicitar significados
implicitos, através de um dos mecanismos responsaveis pela coeréncia do texto - a
intencionalidade (cf. Favero & Koch, 1985);

(b) estudo de outros fatores responsdveis pela coeréncia, tais conlo a
situacionalidade (cf. Favero & Koch, 1985);

(c) estudo do que Silva (1992) chama de Pds-Texto.

O primeiro aspecto com que trabalho nesta etapa relaciona-se diretamente a
intencionalidade do autor, pois, como se sabe, mostram Koch & Travaglia (1989:79),
o produtor de um texto tem, necessariamente, determinados objetivos ou propasi-
tos, que vio desde a simples intengdo de estabelecer o contato com o receptor até
a de levi-lo a partilhar de suas opiniées ou a agir ou comportar-se de determina-
da maneira.

No intuito de explicitar significados implicitos, procuro levar ¢ aluno a perce-
ber, através de exercicios relacionados ao texto trabalhado, algumas intengdes do
autor na construgdo de sentido de seu texto. Desta forma, viso a exercitar a leitura
das entrelinhas textuais, tal como sugere Scott (1983), através de quatro habilidades
de raciocinio tragadas por esse autor: (a) fornecimento de informagdes nio dadas;
(b) percepgio de fungdes ndo explicitas; (¢) percepgio de comentarios de ironia, de
didlogo autor-leitor e de ideologia; e (d) explicitag@o de pressuposigdes, implicaturas
e inferéncias'. Veja-se, a seguir, como é possivel trabalhar essa interlocu¢do no
texto Escuro.

1. Comente a diferenga de sentido das palavras abaixo grifadas:

Eu ja disse que essa filha da p. td é de manha. Tda cum medo do escuro.
Escuro é a minha vida.

76 catano lixo. Agora sé restava o lixe da vida.
2. Em determinado momento do texto, o autor diz que o pai se refere a filha
usando a expressdo “essa negrinha”. Que sentido esse diminutivo tem no texto?
3. A que classe social pertencem os personagens? Justifique com base no texto.
4. Comente a afirmagdo abaixo:

‘O autor néo tem preocupagdes com problemas sociais.
5. Comente a afirmativa abaixo:

O autor foi mais que inadequado quande usou um palavréo. Ele fof obsceno.

1 Na verdade, eslou utilizando, neste artigo, somente quatro das seis habilidades de raciocinio propostas
por Scott (1983), )
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Através de uma seqiiéncia de exercicios, analisa-se, ainda neste momento
do trabalho, a situacionalidade, outro mecanismo responsavel pela coeréncia do
texto. A situacionalidade relaciona-se diretamente 2 adequagio em wina dada situa-
¢30 comunicativa: um texto podera ser incoerente (ou n3o-texto) se nio for adequa-
do a uma situagdo comunicativa concreta. Conforme mostram Koch & Travaglia
(1989:70), é preciso, ao construir um texto, verificar o que ¢ adequado équela
situagdo especifica: grau de formalidade, variedade dialetal, tratamento a ser
dado ao tema etc. Desta forma, leva-se o aluno a perceber aquilo que é
situacionalmente adequado ao contexto de comunicagao, através de exercicios que,
entre outras coisas, versam sobre vocabulario positivo e negativo, fonmal e infor-
mal, e adequag3o vocabular. Observe-se a seqiiéncia de exercicios a seguir.

1. Vocé acha que o autor, por nio respeitar as regras gramaticais, foi inade-
quado em sua linguagem? Por qué?
2. Em algumas situagdes, palavras que funcionam como sinénimas podem ad-
quirir valores positivos ou negativos conto no exemplo abaixo:

Maria pintou os 14bios antes de sair: (positivo)

Maria pintou os beigos antes de sair. (negativo)
Substitua a palavra grifada por outra(s) de valor negativo.

(a) A menina foi obrigada a lavar o rosto;

(b) Vivia bebendo cerveja no bar;

(c) o aluno tinha a letra horrivel.
3. Indigue uma palavra de uso formal correspondente a palavra ou a expresséio
grifada a seguir.

(a) A noticia deixou Jodo de boca aberta;

(b) O ambiente do bairro é barra pesada.
4. Nas colunas abaixo, escreva sinonimos das palavras anteriores, de modo a
apresentd-las como positivas e negativas.

(a) As mulheres dos presos querem nove hordrio de visita aos
)

(b) Muitas prostitutas freqiientam bares de Copacabana. Quando pre-
sas, as (+) (-) declaram sempre estar trabalhando.

(+)

Por ultimo, objetivo trazer para a sala de aula, tal como propde Silva em seu
artigo de 1989, no Pés-Texto, um pouco da realidade por nds vivenciada que possa,
de alguma maneira, estar sento tratada no texto estudado. Esta etapa do trabalho
proporciona wuma chance de trazer para a sala de aula um pouco da vida - o
grande pano-de-fundo de qualquer atividade. Buscamos fazer o aluno pensar,
refletir, criticar, questionar; alargar sua visdo de mundo (Silva, op. cit.: 4). Com
isso, espera-se levar o aluno nio sé a perceber as relagdes de sentido presentes em
um texto, mas também ajuda-lo a colocar-se mais conscientemente no mundo em
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que vive, no intuito de diminuir, a0 menos um pouco, o hiato existente entre a escola
e a vida. Vejam-se os exercicios para o texto Escuro.

1. Através do texto lido, pudemos perceber que a lingua varia nas classes
sociais. Vocé acha que essas diferen¢as de linguagem sdo positivas ou negati-
vas?
2. Defenda, através de situagées do cotidiano, o principio que se segue:

Um mesmo individuo ndo usa sempre a mesma linguagem. Dependendo
da situagio, ele serd mais ou menos formal ou cerimonioso,
3. Por que os personagens do texto Escuro ndo dominam os usos cultos da
lingua?
4. Como vocé analisa a situagdo das pessoas que, como os personagens do
texto, vivem @ margem da sociedade?
5. Que papel o Estado e a Nagéio devem exercer para melhorar as condigbes de
vida das pessoas?

Bibliografia

01. ABREU, A. S. (1990). Curso de redagio. Sdo Paulo: Atica.

02. BASTOS, L. K. X. (1985). Coesio e coeréncia em narrativas escolares. Campi-
nas: EDUNICAMP,

03. BERNARDEZ, E. (1983). Introduccién a la linguistica del texto. Madrid:
Espasa-Calpe.

04. BEAUGRANDE, R. & DRESSLER, W. (1981). Introduction to textlmguxstncs
London Longmann.

05. FAVERO, L. L. & KOCH,I1.G. V. {} 985). Cnrerws de textualidade. Veredas
104. Revista da PUC/SP. Sdo Paulo: EDUC, (1): 35-50.

06. FAVERO, L. L. (1991). Coesiio e coeréncia textuais. Sdo Paulo: Atica.

07. & KOCH, I. G. V. (1984). Lingiiistica textual: introdug¢&o. Sdo Paulo:

Cortéz.

08. FIORIN, J. L. (1989). Elementos de andlise do discurso. SGo Paulo: Contexto.

09. GARCIA, O. M. (1975). Comunicag¢io em prosa moderna. 3a ed., Rio de
Janeiro: Fundagdo Getulio Vargas.

10.ILARI R. V. (1986). A lingiifstica e 0 ensino da lingua portuguesa. Sdo Paulo:
Martins Fontes.

1. & GERALDI, J. V. (1990). Seméntica. Sdo Paulo: Atica.

12. KOCH, I. G. V. (1989). A coesio textual. Sdo Paulo: Contexto.

13. ——— & TRAVAGLIA, L. C. (1990). Texto e coeréncia. Sdo Paulo: Cortéz.
14. ———. A coeréncia textual. Sdo Paulo: Contexto.

70

Gongalves, C, A. V. Linha d’Agua, n, 10, p. 61-71, Jutho, 1996

15. MARCUSCHI, L. A. (1983). Lingiiistica textual: o que é e como se faz. Recife:
UFPE/Série Estudos.

16. SILVA, M. da (1989). Alimentando o pensamento critico. PRAvaLER, Rio de
Janeiro, 1 (4): 04.

(1992). Como trabalhar o texto no2° grau: uma sugestio prética, Rio
de Janeiro: UFRJ/Cadernos Didéticos.

18. SCOTT, M. (1983). Lendo nas entrelinhas. Cadernos PUC 16. Séo Paulo: USP

19. VAN DIJK, T (1981). Studies in pragmatics of discourse. New York: Mouton
Publishers,

20.  VIGNER, G. (1989). Intertextualidade, norma e legibilidade. In: GALVES,
C. (org.). Texto: leitura e escrita. Sdo Paulo: Pontes.

17.

Summary:
In this article, I present a suggestion on how to apply the Text
Linguistics postulates to Portuguese teaching at elementary and
high schools, trying to convert practical exercises into theoretical
questions concerning cohesion, superstructure and coherence.

Keywords:
Text Linguistics, reading, teaching

71



